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Okul 6ncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinin
temel bilimsel siire¢ becerilerini kapsama durumunun
incelenmesi”

Analyzing the practices of project approaches in preschool education in
terms of basic scientific process skills

Sara Kefi!

Oz: Bu arastirmada, okul &ncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinda gocuklarin, temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanip
kullanamama durumlarinin belirlenmesi amaglanmstir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda aragtirmaci tarafindan iyi 6rnek niteliginde
gelistirilen 6 projenin, Foca Belediyesi Cocuk Evinde 4-5-6 yas gruplarinda sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanmasina rehberlik
edilmistir. Arastirmanin verilerini uygulanan projelerin baslangig, gelisme ve sunum agsamalarindan elde edilen “3600 fotograf, video,
resim, kavram ag1, grafik, deney, oyun, yaratici sanat ¢aligmasi, anket, albiim, aile katilimi ¢aligmasi, sunum belgeleri” ve benzeri gibi
dokiimanlar icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Arastirmada, temel bilimsel siire¢ becerilerini kapsama durumlarina yonelik olarak nitel
aragtirma desenlerinden igerik analizi teknigi kullanilmistir. Bu arastirmada uygulanan “su, saat, ekmek, kagit, poset, top”, konulu
projelerin tmiinden elde dilen bulgular cocuklarin, yas gruplariyla orantili olarak, temel bilimsel siire¢ becerilerinin her birini pek ¢ok
kez tekrar ederek kullandiklarini gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar ile okul 6ncesi donem gocuklarinin dogrudan dahil olduklar
proje calismalarinin onlarin temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarini destekledigi, dolaysi ile proje yaklagimi uygulamalarinin
temel bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimini kapsadigi sdylenebilir. Erken yaglardan itibaren temel bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanilmasinin, ileride biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin kazaniminin bir 6n kosulu oldugu g6z 6niine alindiginda temel bilimsel siire¢
becerilerinin her birini kapsayacak proje yaklasimi uygulamalarindan siklikla yararlanilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Proje Yaklagimi, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Okul dncesi

Abstract: In this study, it was aimed to determine if the children were able to use basic scientific process skills in implementation of
project approach in preschool education. For this purpose, the 6 projects developed by the researcher as good examples and the
researcher guided teachers to carry out these projects at 4-5-6 age groups in Foga Municipality Preschool. In the study, the data acquired
by document reviews of “3600 photographs, videos, pictures, conceptual relations, graphics, experiments, games, creative artworks,
questionnaires, albums, parents’ involvement activities, presentation documents” and other similar documents that are gathered in
beginning phase, development phase and presentation phase of the projects. The data were analyzed by content analysis in terms of
basic scientific process skills. The findings obtained from the projects of “ball, plastic bag, paper, bread, clock and water” showed that
children use each of the basic scientific process skills lots of time in proportion to their age groups. Also, it can be said that project
studies in which preschool children are directly involved in supported them to use basic scientific process skills and based on this, the
implementation of project approach included use of basic scientific process skills. Taking into account that acquiring basic scientific
process skills at early ages is a prerequisite for the gaining integrated process skills in the future, it is advised frequently benefiting from
implementation of project approaches containing each of basic scientific process skills.

Keywords: Project approach, scientific process skills, preschool

"Bu ¢alisma, 5th World Conference on Educational and Instructional Studies- WCEIS 2016' da sézlii bildiri olarak sunulmustur.
Baslica Yazar: Sara Kefi

! Foga Belediyesi Anaokulu, sarakefi@gmail.com
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SUMMARY

It has been shown by the recent researches that, taking into account that the pre-schools years play an
important role, children should be introduced to these skills in pre-school period so that they can use
scientific process skills effectively. A good learning environment should be provided so that the students
can be upskilled effectively and this environment should be promoted by the events which are held
(Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, Celikdz and Akman, 2012; Kefi and Uslu, 2015).While basic scientific
process skills could be taught to students beginning from pre-school period, high level skills could be
taught beginning from secondary education (Dogan, Cakiroglu, Bilican and Cavus, 2009; Ergin, Sahin-
Pekmez and Ongel-Erdal, 2012).That’s why basic scientific process skills should be improved starting from
pre-school period (Bagci1-Kilig, 2003; Bozdogan, Tagdemir and Demirbasg, 2006; Kefi and Uslu, 2015).
Project approach, on the other hand, is a research in which we should delve into a subject that is worth
working on more and where students are asked to find answers to the questions that they found on their
own or with the help of either their teachers or their friends (Helm and Katz, 2001). Well planned project
practices enable the students to discover the world around them by investigation, measurement by
prediction and communication based on their real-life experience (Katz, 2010; Katz and Chard, 2000).
It was put more explicitly in the pre-school curriculum which was updated recently that project
approaches should be used as a supplementary to curriculum. Besides that, it was also emphasized that
practices towards acquiring basic scientific process skills in the curriculum should be carried out (MEB,
2013). Here in, qualified project approach practices, whose stages are carefully prepared, in which
analysis, practice and research was carried out by using basic scientific process skills in pre-school curriculum
come to the fore as an important issue.

Objective

In this study, it was aimed to determine if the children were able to use basic scientific process skills in
applications of project approach in preschool education.

Method

Research model: In this study, content analysis method, one of the qualitative research methods, was
used.

Participant group: The participant group of the study was composed of a total of 55 children attending
Foca Municipality Preschool, 20 children of 6 years of age, 20 children of 5 years of age, 15 children of
4 years of age, their parents and three form teachers.

Reliability: In this study, interpretation of the raw data by transforming them into codes and categories
was first carried out by the researcher himself/herself and then a different researcher who is expert in
the field was asked for his/her support to carry out the same procedures.

Data collection tool

In the study, "A document inspection form" was developed as a data collection tool. This form, intended
for coding the most frequently used "prediction, observation, measurement, experiment/trial, data
recording/interpretation, communication and deduction™ skills in literature for each age group to conduct
the project, was developed to be used by the researcher during the project. A different researcher who
is expert in the field was asked for his/her opinion for the reliability of the document inspection form.

Data collection process

In developing the projects to be carried out in the study, theoretical knowledge was reached by making
a literature review. In line with the knowledge acquired, taken all the development criteria into
consideration by the researcher, “plastic bag, ball project for 4-year-old age group; bread, paper project
for 5-year-old age group and water, clock project for 6-year-old age group” were developed as a good
exemplary. The researcher did not attend the in-class application during the project process. The project
lasted a total of 22 weeks regarding the development of the project, application of the project and
analyzing the data.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi / Journal of Early Childhood Studies
Cilt 1 Sayt 1 Nisan - 2017 - Volume 1 Issue 1 April
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Data analysis

Content analysis method was used in the study for this analysis of the data. Theoretical knowledge was
searched and units of analysis were determined in line with this purpose. Documents such as “3600
photographs, videos, pictures, conceptual networks, graphics, experiments, games, creative art works,
surveys, albums, parents’ participation activity, presentation documents” belonging to plastic bag, ball
project for 4-year-old age group; bread, paper project for 5-year-old age group and water, clock project
for 6-year-old age group were determined to be units of analysis and considered as research data.

Coding categories were designated in the "document inspection form" as basic scientific process’s which
are "prediction, observation, measurement, experiment/trial, data recording/interpretation,
communication and deduction™ skills. The content analysis of the documents obtained during the
application of the project was carried out by a different researcher who is expert in the field
independently apart from the researcher and compared.

Findings

The findings obtained from the study were analyzed by content analysis method in terms of their
covering “prediction, observation, measurement, data recording, experiment/trial, communication,
deduction” skills of basic scientific processes.

That the use of BSPS in research, investigation and application which constitute the basis for project
approach is an anticipated fact. The findings obtained from the projects of “ball, plastic bag, paper,
bread, clock and water” carried out in this research show that the children use each of the basic scientific
process skills recurrently quite a lot of times in proportion to the age groups. With the findings obtained,
it can be said that project studies in which the pre-school children are directly involved in support them
to use basic scientific process skills, and accordingly the applications of project approach cover the use
of basic scientific process skills.

Discussion and Conclusions

Project approach practices play an important role in bringing up individuals who have advanced
scientific reasoning skills, who investigate and question, who visualize the roles from the daily life, who
have advanced perception, memory and problem solving ability and who can establish cause and effect
relation (Temel et al. 2003). As the structure of the project approach is based on research,
investigation/questioning, when the project approach is carried out in a qualified way, it is naturally
expected to cover the practices developing the students’ prediction, observation, measurement, data
recording, communication, experiment/trial deduction skills within the process. In their research, Haris,
Helm and Gronlund (2000) concluded that project approach was an effective method in developing
children’s skills such as scientific questioning, planning and carrying out simple research,
investigation/observation and research skills in order to find answers to the questions about which they
are curious. Similarly, as a result of the study conducted by Sahin, Guven, Yurdatapan (2011)
meaningful difference was found in pre-school children’s using scientific process skills. Also in this
study, aimed at drawing attention to project approach practices in pre-school in terms of covering basic
scientific process skills, in all projects themed as “water, clock, bread, paper, plastic bag, ball” students
were observed to have looked for answers to the engaging open-end questions through fun and discovery
by using investigation, practice and research skills as well as using each of the basic scientific process
skills such as “prediction, observation, measurement, data recording, communication, experiment/trial,
deduction” many times. In this regard, the results of the study show similarities to the results of the
research mentioned above.

Consequently, it can be clearly seen that, as an approach enabling to gain basic scientific process skills,
the project approach, when carried out in pre-school in a qualified way, supports the acquisition of these
skills. Considering that acquiring basic scientific process skills is a prerequisite to acquire integrated
process skills, as a developer and supplement to pre-school curriculum it is necessary to make use of
project practices in a way to cover each of the basic scientific process skills in a period which is
considered to be the golden years of human development.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi / Journal of Early Childhood Studies
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Suggestions
1. This study is limited to the content of 6 qualified prepared project approach practices.

With another larger-scaled study, frequency of practicing project approach, its quality and how much it
covers basic scientific process skills can be determined.

2. With the researchers preparing samples of qualified project approaches which cover basic scientific
process skills, pre-school teachers can be enabled to gain experience on the content of project
approaches, stages of them and practicing them in a way to cover basic scientific process skills.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi / Journal of Early Childhood Studies
Cilt 1 Sayt 1 Nisan - 2017 - Volume 1 Issue 1 April
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GIRIS

Son yillarda yapilan arastirmalar, cocuklarin ileriki yillarda bilimsel siire¢ becerilerini etkili bir
sekilde kullanabilmeleri igin, okul 6ncesi donemde bu becerilerle tanismalar1 gerektigini ortaya
konmaktadir. Bu becerilerin etkin bir sekilde kazandirilabilmesi i¢in iyi bir 6§renme dgretme
ortami hazirlanmali ve diizenlenen etkinliklerle bu ortamin desteklenmesi gerekmektedir
(Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, Celikdoz ve Akman, 2012; Kefi ve Uslu, 2015). Ulusal Bilim
Ogretmenleri  Birligi, [National Science Teachers Association (NSTA)] cocuklarin
cevrelerindeki diinyayr kesfedebilmeleri i¢in erken yaslardan itibaren merak ve zevk igeren
ortamlarda bilim uygulamalarina baglanmasinin gerekliligini vurgulamaktadir (NSTA, 2002).
Bu noktada; bilimsel siire¢ becerileri bilimi 6grenme ve bilimsel ¢aligmalar1 anlama i¢in bir
ara¢ olmasinin yani sira, egitimin de 6nemli bir amaci olarak gortulmektedir (Anagin, 2011).

Bilimsel siire¢ becerilerini, Sahin-Pekmez (2001) o6grenmeye yardim eden, kesfetme
yontemlerini 0greten, ogrencileri aktif yapan, ¢ocuklarin sorumluluklarini gelistiren temel
beceriler olarak tanimlamaktadir. Lind (2005) ise bilimsel siire¢ becerilerini, bilgi olusturmada,
problemler iizerinde diisiinmede ve sonuglar1 formiile etmede kullandigimiz diisiinme becerileri
olarak tanimlamaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri, Amerikan Bilimi Ilerletme Birligi [American
Association for the Advancement of Science, (AAAS)] Science-A Process Aproach’da, temel
ve biitiinlestirilmis olmak tizere iki kategoriye ayrilmaktadir (akt: Can-Taskin ve Sahin-
Pekmez, 2008). Buna gore bilimsel siire¢ becerileri, aslinda birbirinin devami niteliginde ve
birbirleriyle dnkosul iliskisi bulunan iki siireci ifade etmektedir. Temel beceriler, okul dncesi
donemden itibaren Ogrencilere kazandirilabilirken, iist diizey beceriler, ilkogretim ikinci
basamaktan itibaren kazandirilabilmektedir (Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus, 2009; Ergin,
Sahin-Pekmez ve Ongel-Erdal, 2012). Bu nedenle okul 6ncesi egitimden baslanarak temel
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi biiyiik bir 6nem tasimaktadir (Bagci-Kilig, 2003;
Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006; Kefi ve Uslu, 2015). Okul 6ncesi ddnemde
gerceklestirilecek proje galismalariyla temel bilimsel siice¢ becerilerinin kazanimi daha etkili
bir sekilde saglanabilir (Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011).

Proje yaklasimi uygulamalarinin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimi iizerindeki etkisine yonelik
yapilan bir ¢ok arastirmada, ¢ocuklarin problem ¢6zme, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi ve
farkli gelisim alanlar lizerindeki olumlu etkisine vurgu yapilmaktadir (Brooks ve Wangmo,
2011; Bigakgt, 2009; Bigake1 ve Giirsoy, 2010; Canoglu, 2007; Chin ve Kayavishi, 2002; Cabuk
ve Haktanir, 2010; Dizman ve Ozasman, 2010; Danyi, Sebest, Thomson ve Young, 2002;
Ogelman ve Durkan, 2014; Gallick, 2000; Grzegorzewska ve Konieczna-Blicharz, 2011;
Harrison, 2012; Harden ve Verdeyen, 2007; Helm ve Beneke, 2003; Helm ve Katz, 2001; Ho,
2001; Katz, 1994; Kefi, 2011; Tugrul ve Kefi, 2015; Kefi, Ocak, ve Sahin, 2012; Sahin, ve
Yildirim, 2006; Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011; Salli, 2011; Pehlivanlar ve Sahin, 2006;
Kurt, 2007; Temel, Koger, Ciftcibasi ve Unal, 2004; Ustiin ve Cakar, 2006; Vuslat, 2012;
Yilmaz, Beyazkiirk, ve Anliak, 2006). Egitim programinin tamamlayicisi ve zenginlestiricisi
olarak uygulanmasi 6nerilen iyi planlanmis proje c¢alismalari, gercek yasam deneyimleri ile
cocuklarin arastirarak, tahmin ederek, Olgerek, iletisim kurarak, kisaca bilimsel siireg
becerilerini kullanarak, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 kesfetmelerine olanak saglamaktadir
(Katz, 2010; Katz ve Chard, 2000).

Projeler, cocuklarin ilgileri dahilinde belirlenen yontem ve teknikler araciligi ile, konular
hakkinda derinlemesine diisiiniiliip 6gretmen veya ¢ocuklarin belirledigi sorulara arastirarak
yanit aradiklari, aktif katilimli bir yaklagimdir (Bigak¢1 ve Giirsoy, 2010; Helm ve Katz, 2001,
Kandir ve Erdemir, 2002; Schuler, 2000; Roopnarine ve Johnson, 2005). Proje yaklagimi
uygulamalari, bilimsel diisiinme becerileri geligsmis, arastiran ve sorgulayan, giinliikk yasanti
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icerisinde yer alan rolleri canlandiran, algi, bellek ve problem ¢d6zme becerileri gelismis,
neden sonug iligkisi kurabilen bireylerin yetigmesinde son derece etkili olmaktadir (Temel,
Kandir, Erdemir ve Ciftgibasi, 2003).

Proje yaklasimi, Helm ve Katz (2001)’¢ gore, iizerinde daha fazla calisilmaya deger bir
konunun derinlemesine arastirilmasi, 6grencilerin kendi baslarina ya da Ogretmen veya
arkadaglarinin yardimiyla bulduklar1 sorulara cevap aramalarini i¢eren bir arastirma surecidir.
Proje konusunun ve arastirmanin temelini olusturacak sorularin ¢ocuklarla birlikte tartisilarak
belirlendigi birinci asama, baslama/planlama/tasarim agamast olarak tanimlanmaktadir.
Projenin ikinci agsamasi, gocuklarla birlikte projenin gelistirilerek konu hakkinda derinlemesine
incelemelerin yapildigi, ilk asamada olusturulan sorulara aktif katilim ile yanit arandigi,
gelistirme/iiretim asamasi olarak adlandirilmaktadir. Ugiinci asama ise, ¢ocuklarmn
ogrendiklerini dokiUmantasyon yoluyla gbézden gegirdigi, baskalariyla paylasarak projeyi
sonlandirdiklar, sunum/sergi/sonlandirma asamas: olarak adlandirilmaktadir (Helm ve Katz,
2001). Proje yapilirken izlenen yol, bir bilim insaninin bilgiye ulasmada ya da bilgiyi
olusturmada izledigi yoldur. Bu nedenle proje yaklagimi ile beraber bilimsel siire¢ becerileri de
gelistirilebilir. Dolayisiyla 6grencileri bir proje ¢aligmasi igine sokmak demek &6grencinin
bilimsel strecle ilgili bilgiler kazanmasi demektir, bu da bilimsel stire¢ becerilerini kullanmasi
anlamina gelmektedir (Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011).

Gilinlimiizde egitim programlart bilgiye ulasma yollarim1 kullanarak dgrencinin 6grenmesini
saglayan yontemleri 6nermektedir. Proje yapmak, bu yontemlerden biridir. Proje yapilirken
ogrencinin bilimsel siiregleri kullanmasi ve kavramasi beklenmektedir (Sahin, Giliven ve
Yurdatapan, 2011). Ulkemizde yeni giincellenen okul Oncesi egitim programinda proje
yaklagiminin egitim programinin tamamlayicist olarak kullanilmasi agikca ifade edilmistir.
Bunun yani sira, programda temel bilimsel slire¢ becerilerinin kazanimina yonelik uygulamalar
yapilmasi da vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Bu noktada, asamalar1 dikkate alinarak
hazirlanmis, temel bilimsel slre¢c becerilerinin  kullanilarak inceleme, arastirma ve
uygulamalarin yapildigi nitelikli proje yaklasimi uygulamalarina, okul Oncesi egitim
programinda siklikla yer verilmesi gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir. Bu nedenle arastirma, okul
oncesi egitimde proje yaklasimi 6rnek uygulamalarinin, temel bilimsel siire¢ becerilerini
kapsama durumuna dikkat ¢ekilmesi ag¢isindan 6nem tagimaktadir.

Bu baglamda mevcut arastirmada, okul Oncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinda
cocuklarin, temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanip kullanamama durumlarinin belirlenmesi
amaglanmstir.

Bu amag¢ dogrultusunda arasgtirma, Foga Belediyesi Cocuk Evine devam eden 4-5-6 yas
gruplarindaki toplam 55 c¢ocuk ile ve bu ¢ocuklarin ¢alismada uygulanan “poset, top, ekmek,
kagit, su, saat” projelerinde gerceklestirdikleri inceleme, arastirma ve uygulamalarindan elde
edilen veriler ile sinirlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden icerik analizi teknigi kullanilmistir. Igerik analizi
teknigi belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin, bazi sozciiklerinin, daha kiigiik icerik
kategorileri ile 6zetlendigi, sistematik, yinelenebilir, bir teknik olarak tanimlanir (BUyUkoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). igerik analizinde birbirine benzeyen veriler,
belirli kavramlar ve temalar bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde
diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2006). i¢erik analizi sadece metinler iizerinde
kullanilan bir teknik degildir. Ogrenci resimleri gibi gorsellerin incelenmesinde de kullanilir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu arastirmada da ¢aligma
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grubundaki ¢ocuklarin, uygulanan projelerde yaptiklart "inceleme, arastirma ve
uygulamalarinda", temel bilimsel sure¢ becerilerini kullanmalarin1  detayli olarak
belirleyebilmek icin, bu desen kullanilmistir.

Arastirmanin Cahisma Grubu: Arastirmanin ¢alisma grubunu Foca Belediyesi Cocuk Evine
devam eden 6 yas grubunda 20 (12 erkek, 8 kiz); 5 yas grubunda 20 (9 erkek, 11 kiz); 4 yas
grubunda 15 (7 erkek, 8 kiz), toplam 55 cocuk, anne-babalari ve ii¢ simif Ogretmeni
olusturmustur.

Arastirmada, projelerin uygulanma siirecinin uzun olmasi dolayis1 ile katilimecir grubun
belirlenmesinde arastirmacinin ¢aligma grubuna kolay ulasilabilirligi dikkate alinmistir.

Projelerin uygulanma siireci baslamadan 6nce c¢aligmaya katilacak olan ¢ocuklarin ailelerine
bilgi mektubu gonderilerek ayrintili bilgilendirmede bulunulmustur. Projelerin uygulanma
siirecinde ¢ekilecek fotograf, video, c¢ocuklarin yaptiklart resimler, vb.'nin incelenmesi,
yayinlanmasi konusunda ailelerden gerekli izinler alinmistir.

Veri Toplama Araci ve Veri Analizi

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan "dokiman inceleme formu”
gelistirilmistir. Bu form, arastirmanin amacina uygun olarak literatiirde en sik tekrarlanan
"tahmin, gbzlem, 6l¢lim, deneme/deney, veri kaydetme/yorumlama, iletisim ve sonug ¢ikarma"
becerilerinin kodlanmasina yonelik olarak her yas grubunun uygulayacagi proje siirecinde
arastirmact tarafindan kullanilacak sekilde gelistirilmistir. Dokiman inceleme formunun
glivenilirligi icin alanda uzman farkli bir aragtirmacidan goriis alinmistir. Alman goris
dogrultusunda "dokiiman inceleme formuna" son sekli verilmistir.

Calismada verilerin analizi i¢in "igerik analizi" teknigi kullanilmistir. Icerik analizi teknigi,
amaglar1 belirleme, kavramlari tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin
yerini belirleme, mantiksal bir yapiyr gelistirme, kodlama kategorilerini belirleme, sayma,
yorumlama ve sonuglart yazma asamalarindan olusur (Buyikoztirk, Cakmak, Akgin,
Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu ¢alismada da arastirmanin amaci dogrultusunda kavramlar
tanimlanmis ve analiz birimleri belirlenmistir. 4 yas grubunda “poset, top; 5 yas grubunda
ekmek, kagit, 6 yas grubunda su, saat,” projesi uygulamalarina ait “3600 fotograf, video, resim,
kavram ag, grafik, deney, oyun, yaratici sanat ¢aligmasi, anket, albiim, aile katilimi ¢aligmast,
drama, alan gezileri, sergi, sunum belgeleri gibi dokiimanlar, analiz birimleri olarak belirlenmis
ve arastirma verisi olarak degerlendirilmistir.

Kodlama kategorileri ise "dokiman inceleme formunda™ yer alan temel bilimsel surecler
"tahmin, gézlem, 6l¢lim, deneme/deney, veri kaydetme/yorumlama, iletisim ve sonug ¢ikarma
becerisi” olarak belirlenmistir. Projenin uygulanma surecinde "dokiman inceleme formuna™
kaydedilmis olan kodlamalar gbzden gegirilerek, her proje i¢in ayr1 ayri olmak iizere; temel
bilimsel stire¢ becerilerini kapsama durumuna yonelik olarak, kontrol edilerek tekrar kodlanmig
ve yapilan kodlamalar sayisallagtirilmistir. Boylece calismada igerik analizi ile ¢dziimlenen
proje dokiimanlarindan elde edilen verilerin tanimlayict istatistik ile yorumlanmasi
saglanmustir.

Nitel arastirmalarda giivenilirlik olaylarin farkli gézlemciler tarafindan aynmi kategoriye
baglanmasi ya da gbzlemci tarafindan farkli zamanlarda ayni kategoriler ile iliskilendirilmesidir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2008). Arastirmada projelerin uygulanma
siirecinde elde edilen dokiimanlarin igerik analizi, arastirmaci disinda alanda uzman baska bir
arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz bir bigimde yapilarak, karsilagtirilmistir. Son olarak
iki aragtirmaci tarafindan ayr1 ayr1 yapilan analizler yorumlanarak bulgulara ulasilmistir. Bu
ham verilerin kodlara ve kategorilere doniistiiriilerek yorumlanmasi islemi, 6nce arastirmaci
tarafindan yapilmis, daha sonra alanda uzman farkl bir arastirmacidan ayni1 islemi yapmasi i¢in
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destek alinmistir. Yani kodlamalar ve kategoriler iki ayr1 arastirmaci tarafindan birbirinden
bagimsiz bir sekilde yapilmistir.

Veri toplama sireci

Calismada uygulanacak projelerin gelistirilmesinde Oncelikle literatlir taranarak kuramsal
bilgilere ulagilmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda projelerin gelistirilmesine baglanmistir.
Projelerin uygulanacagi smiflarin 6gretmenleri ile goriisiilmiis, simiftaki Ogrencilerin yas
gruplar, ilgileri vb. gibi proje konusu belirleme kriterleri dikkate alinarak proje konulari
belirlemistir. Daha sonra bu konular ile ilgili “konu ag1” olusturulmus ve belirlenen konularin
proje olarak uygulanabilirligi gozden gegirilmistir. Proje yaklasimi asamalar1 dogrultusunda her
bir proje i¢in tahmini isleyis plant hazirlanmistir. Sonug olarak arastirmaci tarafindan proje
gelistirme kriterlerinin tiimii dikkate alinarak 1yi 6rnek niteliginde; 4 yas grubu icin “poset, top;
5 yas grubu i¢in ekmek, kagit; 6 yas grubu icin su, saat,” projeleri gelistirilmistir.

Yani sira her iki egitim doneminde “projelerin” uygulanacagi, bu kapsamda siire¢ i¢inde
kendilerinden “inceleme, arastirma, deney, maket, su ile ilgili malzemeler ve kostiim hazirlama,
resim, gezi, fotograf, dergi, CD, kaynak taramasi vb.” konularda katilimda bulunmalarinin
istenecegi bildirilmistir.

Projelerin uygulanmasina baslamadan once sinif 6gretmenleri ile toplant1 yapilmis, uygulama
stireci i¢inde cocuklarin "inceleme/arastirma/uygulamalarinin fotograflanmasi, c¢ocuklarin
iirlinlerinin dokiimantasyonunun saglanmasi istenmistir.

Projelerin uygulanma siirecine arastirmaci sinif i¢i katilimda bulunmamustir. Arastirmaci,
projelerin uygulanma siireci tamamlandiginda igerik analizinin yapilmasina saglamasi i¢in, her
haftanin son giinii ¢ocuklarin yaptiklart ¢aligmalar1 "dokiiman inceleme formuna her temel
bilimsel stre¢ becerileri igin ayr1 ayr1 kaydetmistir.

Calisma; her bir projenin gelistirilmesi 1’er hafta, toplam 6 hafta, projelerin agamalarinin
uygulanmast; her bir proje i¢in 5 hafta, (es zamanli uygulama ile birinci donem 5, ikinci donem
5) toplam 10 hafta, dokiimanlarin toplanarak igerik analizi ile degerlendirilmesi ise; her bir
proje icin 1 hafta olmak Uzere 6 hafta ve genel toplamda 22 hafta siirmiistiir.

BULGULAR

Calismada; “poset, top, ekmek, kagit, su, saat,” projesi uygulamalarina ait “3600 fotograf,
video, resim, kavram ag1, grafik, deney, oyun, yaratici sanat ¢alismasi, anket, albiim, aile
katilim1 ¢alismasi, drama, alan gezileri, sergi, sunum belgeleri gibi dokiimanlardan elde edilen
verilerin, temel bilimsel sureglerden "tahmin, gozlem, 6lcim, veri kaydetme, deneme/deney,
iletisim, sonu¢ c¢ikarma" becerilerini kapsama durumu, asagida igerik analizi ile
degerlendirilmistir.

Tablo 1. Su, Saat, Ekmek, Kagut, Poset, Top, Konulu Proje Uygulamalarmin Temel Bilimsel Stireg
Becerilerini Kapsama Durumu Igerik Analizi Bulgulari

Su Saat Ekme Kagit  Poset Top

PROJELER - . Projes Proje  Projes Projes
Projesi - i i :

Projes
i
Yas grubu ve o6grenci 6 yas 6 yas Syas SYas 4yas 4 yas
sayis1 N=20 N=20 N=20 N=20 N=15 N=15
f f f f f f Ortaflama

Tahmin becerisinin
kullanildig1 uygulama/ 69 65 60 59 52 57 60.33
arastirma/inceleme sayisi
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Gozlem becerisinin

kullanildigt uygulama/ 74 73 61 62 60 62 65.33
aragtirma/inceleme sayisi

Olgiim becerisinin

Kullanildig: . 40 42 39 37 32 33 37.16
uygulama/arastirma/incele

me sayisl

Veri kaydetme

Becerisinin  kullanildig:

uygulama/arastirma/incele 67 64 50 57 54 52 57.33
me sayisl

Deneme/deney

becerisinin kullanildig:

uygulama/aragtirma/incele 50 49 49 47 39 41 45.83
me sayisl

Iletisim becerisinin
Kullanildig1 uygulama/ 79 75 78 72 56 52
arastirma/inceleme Sayisi 68.66

Sonug ¢ikarma
becerisinin kullanildig:
uygulama/aragtirma/
Inceleme say1st

74 73 69 71 51 53 65.16

Tablo 1 incelendiginde arastirmada uygulanan projelerde, ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin,
tahmin yapma becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklar1 gézlenmistir.
Cocuklarin projelerde kullandiklar: tahmin yapma becerisi sikliginin ortalamasi, f=60.33 olarak
goriilmektedir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, arastirma ve uygulamalarda ¢ocuklarin
temel bilimsel siire¢ becerilerini, kullanma durumunun, arastirmada uygulanan projelerde de
gozlenmesi, proje yaklasimmin temel bilimsel sureglerden tahmin yapma becerisinin
kullanilmasimi destekledigi sOylenebilir. Arastirma grubu ile proje siirecinde yapilan
uygulamalarda, yagmur suyunu toplaya bilir miyim? sorusuna bazi c¢ocuklarin, "disarida
¢ooook yagmur yagiyor, kavanoz hemen agzina kadar dolar", tahmininde bulunduklar1 ve bunu
tahmin cizimlerine yansittiklar1 goriilmistiir. Cocuklarin tahminleri ile sonuglar1 karsilastirip
bunun nedenini tartigmalari istendiginde ise, "kavanozun icine damlalar ¢cok giremedi, ¢lnki
yagmur daha az yagdi, yagmur azcik yagdi ¢iinkii, yagmur bulutu ge¢ti "', ifadelerinde
bulunduklar1 gézlenmistir. Proje siirecinde gerek sorulara verdikleri yanitlar gerekse kendi
aralarinda yaptiklar1 gorlismelerde siirecin g¢ocuklar tarafindan dikkatlice incelendigi ve
cocuklarin tahmin yapma becerisini de etkili bir sekilde kullandiklar1 ve bu beceriyi aninda
uygulamaya koyduklar1 gozlenmistir.

Tablo 1 incelendiginde arastirmada uygulanan projelerde, galisma grubundaki ¢ocuklarin,
gbzlem yapma becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklar1 gozlenmistir.
Cocuklarin projelerde kullandiklar1 gozlem yapma becerisi sikliginin ortalamasi, f=65.33
olarak goriilmektedir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, arastirma ve uygulamalarinda
cocuklarin temel bilimsel sure¢ becerilerini kullanma durumunun, arastirmada uygulanan tim
projelerde de gozlenmesi, proje yaklasgimimin temel bilimsel sireglerden gozlem yapma
becerisinin kullanilmasini destekledigi sOylenebilir. Arastirma grubu ile proje siirecinde
yapilan bir uygulamada, buz nerede daha ¢abuk erir? sorusuna 3 gruba ayrilan ¢ocuklarin
bazilar1, *“1.grup da bulunan ¢ocuklar, giineste daha ¢abuk erir; 2.grupta bulunan ¢ocuklar,
kaloriferin tzerinde daha g¢abuk erir? 3.grup da bulunan cocuklar, masada daha cabuk erir”
tahmininde bulunarak bunu tahmin ¢izimlerine yansittiklar1 gozlenmistir. Gozlem sirecinde
gruplardaki cocuklarin “giineste daha ¢abuk eriyor ¢iinkii giines isitiyor, yazin bizi isittigr gibi
buzu da isitiyor, buz su oluyor”, yorumlarinda bulunduklari; kaloriferin tizerindeki kapta
bulunan buzu gdzlemleyen grubun ise, “kalorifer ¢ok sicak, tasi isitti, tas isininca buz eriyo,
bak tas sicak, bu buz daha ¢abuk eriyecek”, ifadelerinde bulunduklari; 3. grubun ise “bizimde
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buzumuz eriyo ama yavas yavas eriyo, ama eriyecek ¢linkii sinif sicak”, yorumlarinda bulunarak
gozlemlerini yansittiklarr goriilmiistiir. Projeler slirecinde ¢cocuklarin gerek anlik gerekse uzun
stireli gozlemlerinde, biiyiik bir dikkat ile gozlemde bulunduklari, bunu veri kaydi olarak
cizimlerine yansittiklari, tahmin ¢izimleri ile gozlem g¢izimlerini karsilastirarak ¢ikarimda
bulunduklari, dolayisi ile gozlem becerisini etkili bir sekilde kullandiklari goriilmiistiir.

Yine tablo 1, incelendiginde, arastirmada uygulanan 6 projede de c¢alisma grubundaki
cocuklarin, 6l¢im yapma becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklar
gorilmektedir. Calisma grubunun 6 projede kullandiklar1 6l¢lim yapma becerisi sikliginin
ortalamasi, f/=37.16 dir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, arastirma ve uygulamalarda
cocuklarin temel bilimsel sire¢ becerilerini kullanma durumunun, ¢alismada uygulanan
projelerde de gozlenmesi, proje yaklagimmin temel bilimsel sireclerden o6l¢im yapma
becerisinin kullanilmasini destekledigi sdylenebilir. Calisma grubundaki ¢ocuklarla yapilan bir
uygulamada, suyun agirligi var mi?, nasil él¢ebilirim?, sorusuna bazi gocuklarin "bardaktaki
su hafif olur ““cukur kaptaki su agir olur" tahmininde bulunduklar1 ve bunu tahmin ¢izimlerine
yansittiklari, ancak bardaktaki suyun ¢ukur kaba konarak yapilan tartma denemelerinde, ayni
miktardaki suyun agirliginin ayni oldugu ¢ikariminda bulunarak ““bunda da bunda da bunda da
bir bardak su var, agirlik aym geliyor, hepsine 3 tane agirlik koyunca terazi diiz duruyor”
ifadeleri ile Olglimlerine yonelik sonug ¢ikardiklar1 gézlenmistir. Proje siirecinde ¢ocuklarin
gerek standart olamayan aletlerle 6lglimlerinde gerekse standart aletlerle (terazi) 6lglimlerinde
dikkatlice uygulamada bulunduklar1 ve ¢ocuklarin 6lglim yapma becerisini de etkili bir sekilde
kullandiklar1 gézlenmistir.

Tablo 1’deki bulgular incelendiginde, arastirmada uygulanan projelerde, ¢alisma grubundaki
cocuklarin, veri kaydetme/yorumlama becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda
kullandiklar1 gozlenmistir. Cocuklarin projede kullandiklar1 veri kaydetme ve yorumlama
becerisi sikliginin ortalamasi, f=57.33 olarak goriilmektedir. Proje yaklasiminda beklenen
inceleme, arastirma ve uygulamalarinda ¢ocuklarin temel bilimsel stire¢ becerilerini kullanma
durumunun, arastirmada uygulanan tiim projelerde de goézlenmesi, proje yaklasiminin temel
bilimsel sureclerden veri kaydetme/yorumlama becerisinin kullanilmasini  destekledigi
sOylenebilir. Arastirmada ¢alisma grubu ile yapilan bir uygulamada, okulumuzda 1 haftada kag
bidon i¢cme suyu tlketiyor olabiliriz? sorusuna bazi ¢ocuklarin,"bir bidon”, “iki bidon su
tiketiyoruz", seklinde tahminde bulunduklart ve bunu tahmin ¢izimlerine yansittiklar
gozlenmistir. Her bidon bitiginde 6gretmen ¢ocuklara haber vererek gozlem notlarina "bir
bidon" ¢izmelerini istemistir. Bir hafta sonunda sonun da ¢ocuklarin ¢izimlerindeki bidonlar
saymalar1 istendiginde, "6 bidon su tiiketiyoruz, ¢iinkii 6 tane bidon ¢izmisim" ifadesi ile
cizimlerini veri kaydi olarak yorumladiklari, tahmin c¢izimleri ile gdzlem g¢izimlerini
karsilagtirip sonug ¢ikarabildikleri goriilmiistiir. Projelerin uygulanma stirecinde ¢ocuklarin
sorulara yonelik tahminlerinde de gozlemlerinde de sireci dikkatlice veri kayd: olarak
cizimlerine yansittiklari ve bu ¢izimlerini yorumlayarak sonug¢ c¢ikardiklari, dolayisi ile
cocuklarin veri kaydetme/yorumlama becerisini de etkili bir sekilde kullandiklar1 gézlenmistir.

Arastirmada uygulanan projelerde (Tablo 1), ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin, deneme/deney
yapma becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklar1 g6zlenmistir.
Cocuklarin 6 projede kullandiklar1 deneme/deney yapma becerisi sikliginin ortalamasi,
f=45.83’dir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, aragtirma ve uygulamalarinda ¢ocuklarin
temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanma durumunun, arastirmada uygulanan projelerde de
gozlenmesi, proje yaklasimimin temel bilimsel sureglerden deneme/deney yapma becerisinin
kullanilmasini destekledigi sOylenebilir. Calismada uygulananbir projede, eriyen buzumun
suyunu damla damla tasiyabilir miyim?,sorusuna bazi ¢cocuklarin, "damla damla tasinmaz ki,
¢o000k zor, azcik tasmmabilir”, tahmininde bulunduklari, suyu damla damla tasimak igin
yaptiklart denemelerinin baslangicinda "bak tasimak zor, burda ¢ook su var, damlalikla hepsi
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tasinmaz”, ifadelerinde bulunduklar1 gézlenmistir. Ancak ¢ocuklarin denemelerine devam
ettiklerinde, “ama bak birikiyo yine de ¢cesmeden de damla damla su akiyo, azcik goriiliiyo ama
toplaninca ¢ooook su oluyo" ifadeleri ile ¢ikarimda bulunduklari ve bu ¢ikarimlarini yansitarak
damla damla tasidiklar1 suyun bir kabin i¢ine doldugunu, gozlem cizimlerine yansittiklari
goriilmiistiir. Proje siirecinde ¢ocuklarin gerek sorulara yonelik denemelerinde gerekse yapilan
deneylerde siirecin ¢ocuklar tarafindan dikkatlice uygulandigi ve ¢ocuklarin deneme/deney
becerisini de etkili bir sekilde pek ¢cok uygulamada kullandiklar1 gézlenmistir.

Tablo 1, incelendiginde arastirmada uygulanan projelerde, calisma grubundaki ¢ocuklarin,
iletisim becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklar1 gozlenmistir.
Cocuklarin projelerde kullandiklari iletisim becerisi sikliginin ortalamasi, f=68.66 olarak
gorilmektedir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, arastirma ve uygulamalarinda
cocuklarin temel bilimsel sure¢ becerilerini kullanma durumunun, arastirmada uygulanan tim
projelerde de gozlenmesi, proje yaklagiminin temel bilimsel streclerden iletisim becerisinin
kullanilmasimi destekledigi soylenebilir. Arastirma grubu ile proje siirecinde yapilan bir
uygulamada, ayn1 miktardaki su, farkli kaplarda nasil goriiniir? Sorusuna bazi ¢ocuklarin, pet
sisenin i¢indeki su miktarinin diger kaplarda da ayn1 miktarda olacagi tahmininde bulunduklari
ve "sisedeki su bu kapta da bu kapta da boyle durur" seklindeki tahminlerini, kaplarin dis
yiizeyine kalemle isaretleyerek yazili iletisimde bulunduklar1 gériilmiistiir. Denemeleri ve
gozlemleri esnasinda, ¢ocuklarin her kaptaki su seviyesini, yine isaretlemeleri istenmistir.
Sozli iletisimi kullanarak tahmin ¢izimleri ile sonug ¢izimlerini karsilastirmalari istendiginde
cocuklarin kabin biiyiikliigiine gore "bu en blylk kapta su dibinde kaldi, bu biraz daha kiigiik
bunun icini biraz doldurdu, bu en kii¢ik kap, bunun hepsini doldurdu” ifadeleri ile ¢ikarimda
bulunduklart gézlenmistir. Cocuklarin her kaptaki su seviyesini ¢izmeleri istendiginde s6zl
ifadelerini yazili iletisimi de kullanarak ayrintili bir sekilde ¢izimlerine yansittiklari
goriilmiistiir. Projeler siirecinde c¢ocuklarin gerek sorulara yonelik tahminlerinde,
denemelerinde, gozlemlerinde gerekse sonuca yonelik c¢ikarimlarindaki drama vb.
uygulamalarda ¢ocuklarin iletisim becerisini de (yazili/sézlii/bedensel) etkili bir sekilde pek
cok uygulamada kullandiklar1 gézlenmistir.

Bulgular incelendiginde (tablo 1), arastirmada uygulanan projelerde, c¢alisma grubundaki
cocuklarin, sonu¢ ¢ikarma becerisini inceleme, arastirma ve uygulamalarinda kullandiklart
gozlenmistir. Cocuklarin projelerde kullandiklar1 sonug ¢ikarma becerisi sikliginin ortalamast,
f=65.16 olarak goriilmektedir. Proje yaklasiminda beklenen inceleme, arastirma ve
uygulamalarinda ¢ocuklarin temel bilimsel slre¢ becerilerinin, kullanma durumunun,
arastirmada uygulanan projelerde de gézlenmesi, proje yaklasiminin temel bilimsel siireclerden
sonug ¢ikarma becerisinin kullanilmasini destekledigi sdylenebilir. Arastirma grubu ile proje
stirecinde yapilan bir uygulamada, hepimiz el ele tutussak su kanalinin uzunlugu kadar olabilir
miyiz? sorusuna bazi ¢ocuklarin, “hepimiz el ele tutusunca taaa oraya kadar olur? seklinde
tahminde bulunduklari, ancak tiim sinif el ele tutusunca su kanalinin sadece yaridan biraz fazlasi
kadar uzunlukta oldugu gorilmistiir. Bunun nedenleri tartisildiginda ise, “bu su kanali cok uzun
degil ama yine bizim sinif yetmedi, belki 5 yas da gelseydi o zaman olurdu, ama baska su
kanallart ¢cook uzun, mertlerin evine giderken hani var ya bitane, o ¢oook uzun, su kanallari
¢ook uzun olur, ¢linki suyu ¢ok uzaklardan getiriyo”, seklinde ¢ikarimda bulunduklari ve bu
cikarimlarini ¢izimlerine yansittiklart gézlenmistir. Bagka bir uygulamada olan projenin son
halinin resmedilmesinde ise, ¢ocuklarin proje siirecinde temel bilimsel stre¢ becerilerini pek
cok kez kullanarak yaptiklar1 inceleme, arastirma ve uygulamalart sonucunda, sonug ¢ikarma
becerisini kullanarak, suyun dogadaki insanlar, bitkiler, hayvanlar i¢in dongiisiinii ok yonlerini
kullanarak belirgin bir sekilde c¢izimlerine yansittiklar1 gdzlenmistir. Resimlerini
yorumlamalar1 istendiginde ise Iletisim ve veri kaydi/yorumlama becerisini de kullanarak
cocuklarin "yagmur bulutlar: yagmuru asagi birakiyo, yere, gollere, denizlere diisen damlalart
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glines 1sityo, su tekrar buluta dogru ¢ikiyo, bulut sonra onlart asagi birakiyo"” ifadelerinde
bulunarak ¢ikarimda bulunduklar1 goriilmiistiir. Proje siirecinde ¢ocuklarin ilk ¢izimleri, ikinci
cizimleri ve flg¢iincii ¢izimleri yan yana getirildiginde, {igiincii ¢izimlerinde cocuklarin
yasamimizdaki su donglisiiniin nasil meydana geldigini, suyun tiim canlilar i¢in gerekli
oldugunu, su kaynaklarinin kirletilmemesi, tliketilmemesi gerektigini, ¢cok net bir sekilde
cizimlerine yansitarak ¢ikarimda bulunduklari gozlenmistir. Calisma grubundaki ¢ocuklarin
proje sirecindeki inceleme, arastirma ve uygulamalarimin tuminde tahminlerini ve
gbzlemlerini yorumlayarak ¢ikarimda bulunduklari, dolayisi ile sonug¢ ¢ikarma becerisini etkili
bir sekilde kullandiklar1 gézlenmistir.

Proje yaklasiminin temelini olusturan inceleme, arastirma ve uygulamalarda, temel bilimsel
stre¢ becerilerinin kullanilmast beklenen bir durumdur. Bu aragtirmada uygulanan “su, saat,
ekmek, kagit, poset, top” konulu projelerin timinden elde dilen bulgular (Tablo, 1), ¢ocuklarin,
temel bilimsel silre¢ becerilerinin her birini pek ¢ok kez tekrar ederek kullandiklarini
gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar ile okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dogrudan dahil
olduklar1 proje ¢aligmalarinin onlarin temel bilimsel siireglerden “tahmin, gézlem, él¢lim, veri
kaydetme ve yorumlama, deneme/deney, iletisim ve sonug ¢ikarma” becerilerini kullanmalarini
destekledigi dolayisi ile proje yaklasimi uygulamalarinin temel bilimsel stre¢ becerilerinin
kullanimini kapsadig1 sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Okul 6ncesi egitimde proje yaklasimi 6rnek uygulamalarinin, temel bilimsel siire¢ becerilerini
kapsama durumunu belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada “Su, Saat, Ekmek, Kagit, Poset,
Top,” konulu proje uygulamalarinin timiinde, 6grencilerin, eglenerek, oynayarak kesfederek,
merak edilen agik u¢lu sorulara “tahmin, gozlem, 6lgtim, veri kaydi, iletisim, deneme/deney,
sonu¢ c¢tkarma" becerileri gibi temel bilimsel sure¢ becerilerinin her birini pek ¢ok kez
arastirma, uygulama ve incelemelerinde kullanarak yanit aradiklar1 gériilmiistiir (Tablo 1).

Proje yaklagiminin yapist inceleme, aragtirma ve sorgulama iizerine kuru oldugundan, proje
yaklagimi nitelikli bir sekilde uygulandiginda siire¢ i¢inde dogal olarak 6grencilerin tahmin,
gozlem, Olciim, veri kaydi, iletisim, deneme/deney, sonu¢ ¢ikarma becerilerini
kullanabilecekleri uygulamalar1 kapsamasi beklenmektedir.

Haris, Helm ve Gronlund (2000), drnek bir proje ¢alismasi yaparak, okul dncesinde bilimsel
diistinmenin nasil kazanildig1 ve bilimsel diistinmenin kazanilmasi i¢in gerekli olan verilerin
nasil kullanilmasi gerektigini ortaya koymuslardir. Arastirmada, proje yaklasiminin, ¢ocuklarin
bilimsel sorgulama, basit arastirmalar1 planlama ve yiirlitme, merak ettikleri sorulara cevap
bulabilmek i¢in arastirma, gozlem ve inceleme yapma gibi becerilerini gelistirmede oldukca
etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmistir. Bu c¢alismada da ¢ocuklarin projelerin
uygulanma sirecinde oyun, gezi, deney vb. aktivitelerindeki merak ettikleri sorulara tahmin,
gbzlem ve Ol¢iim yaparak, veri kaydederek, akranlar1 ve Ogretmenleri ile iletisim kurarak
sonuca ulastiklar1 gézlenmistir.

Chin ve Kayavizhi (2002)’de yaptiklar1 ¢alismalarinda okul oncesi ¢ocuklarina agik uglu
sorular sorularak c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin ve soru sorma becerilerinin
gelistirildigini ifade etmislerdir. Okul dncesi egitimde gergeklestirilecek proje ¢alismalari ile
bu saglanabilir. Ciinkii proje yaklagiminin uygulanmasinda da agik u¢lu sorular ve bu sorularin
yanitin1 aramak i¢in yapilan aktiviteler temel alinmaktadir. Benzer sekilde bu arastirmanin her
bir projesinde ¢ocuklarin agik uglu sorulara, deneyerek, dlgerek, gozlemleyerek 6zetle temel
bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak yanit aradiklar1 gériilmiistiir.
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Cowan (2015), anaokulunda egitim goren 60 cocuk ile dort aylik bir donemde yaptigi
"tekerlekler projesinde™ onlarin, oynayarak, deneyerek, arastirarak, kesfedici bir siireg
gecirdiklerini ifade etmektedir. Tugrul ve Kefi, (2015), anaokulunda egitim goren 55 ¢ocuk ile
yaptiklari, "geleneksel oyun ve oyuncaklari: ii¢ nesil oyunda bulustu™, konulu proje siirecinde
onlarin, temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak, kesfedici bir siire¢ yasadiklarini ifade
etmektedirler. Bu arastirmada uygulanan projelerde de ¢ocuklarin, oyunsu ve kesfedici bir siireg
icinde, inceleme, arastirma ve uygulamalarinda temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalari
desteklenmistir.

Nelson ise, Worcester’da ki bir anaokulunda ti¢ hafta streyle “g6lge nedir?”” konulu yiirittigii
proje sonrasinda, ¢ocuklarin, dil ve okuryazarlik, erken matematik ve 6zellikle bilim alanlarinda
olumlu kazanimlarmin oldugunu vurgulamaktadir (NAECY, 2017). Elizondo ve Valencia
(2006), Florida anaokulunda 3-5 yas grubu c¢ocuklarla yaptiklar1 “kuslar ve yuvalar:” konulu
proje sonrasinda, projeye katilan gocuklarin birgok konuda oldugu gibi, g6zlem, deneme, ¢izim,
iletisim, tartigma, sayi, smiflama, karsilastirma, 6lgme ve sonu¢ ¢ikarma becerilerinin
gelisiminde ilerleme oldugunu ifade etmektedirler.

Katz (2010), STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematic, Bilim, Teknoloji,
Mihendislik, Matematik) egitimi iizerinde proje yaklasimin potansiyel katkilarmni ortaya
koymak amaciyla, "toplarla” ilgili bir proje yiirlitmiistiir. Katz, okul dncesi donem ¢ocuklarinin
“toplarla” ilgili yaptig1 bir projeyi 6rneklendirerek, proje yaklasiminin STEM programi ile
iliskisini vurgulamis ve proje yaklasimi ile STEM egitimi verilebilecegini, proje yaklagimi
uygulamalarinda ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimini tesvik edilebilecegi
bu sayede bilim egitimi verilebilecegine isaret etmistir. Benzer sekilde, Sahin, Giiven ve
Yurdatapan (2011), yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel slrecleri
kullanma duzeylerini proje yaklasimi uygulamalari ile gelistirmeyi hedeflemistir. Caligma
sonucunda okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin projeler sonunda bilimsel slrec¢ becerilerini
kullanmalarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bu baglamda; arastirma sonuclarinin yukarida ifade edilen arastirma sonuglari ile benzerlik
gosterdigi, gorilmektedir.

Sonug olarak proje yaklasiminin, okul oncesi egitimde nitelikli bir sekilde uygulandiginda,
temel bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimina imkan taniyan bir yaklasim oldugu agikca
goriilmektedir. Temel bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasinin, ileride biitiinlestirilmis siire¢
becerilerinin kazaniminin bir 6n kosulu oldugu goéz 6nline alindiginda, insan gelisiminin altin
yillar1 olarak nitelendirilen donemde, okul Oncesi egitim programinin gelistiricisi ve
tamamlayicist olarak, temel bilimsel siire¢ becerilerinin her birini kapsayacak proje yaklasimi
uygulamalarindan siklikla yararlanilabilir.

Oneriler

1. Bu ¢alisma nitelikli hazirlanmis 6 proje yaklasimi uygulamasinin kapsami ile sinirlidir. Daha
biiyiik dl¢ekli bir caligma ile proje yaklagiminin uygulanma sikligi, niteligi, temel bilimsel siireg
becerilerini kapsama durumu belirlenebilir.

2. Arastirmacilar tarafindan temel bilimsel siire¢ becerilerini kapsayan nitelikli proje yaklagimi
uygulama oOrnekleri hazirlamalar1 6nerilebilir. Boylece okul Oncesi Ogretmenlerinin proje
yaklagiminin igerigi, asamalari ve temel bilimsel siire¢ becerilerini kapsayacak sekilde
uygulanmast ile ilgili deneyim edinmesi saglanabilir.

KAYNAKCA

Altunisik, R., Coskun, R., Bayraktaroglu, S. & Yildirim, E. (2008). Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yontemler Istanbul:Sakarya Kitabevi.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi / Journal of Early Childhood Studies
Cilt 1 Sayt 1 Nisan - 2017 - Volume 1 Issue 1 April



16 | KEFI Okul 6ncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinin...

Anagilin $.5.(2011). PISA 2006 sonuglarina gore 0gretme-6grenme siireci degiskenlerinin
ogrencilerin fen okuryazarliklarina etkisi, Egitim ve Bilim 36(162), 86-102.

Ayvaci, H. G. (2010). Okul éncesi donem cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
yeterliliklerini gelistirmeye yonelik pilot bir ¢alisma, Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 4 (2),1-24.

Bagci-Kilig, G. (2003). Ugiincii uluslararasi matematik ve fen aragtirmalari (TIMSS): Fen
Ogretimi bilimsel arastirma ve bilimin dogasi. Ilkégretim-Online 2 (1) 42-51.

Bigakel, M. Y. (2009). Proje yaklasimina dayali egitimin alti yas ¢ocuklarimin gelisim
alanlarina etkisinin incelenmesi. Doktora Tezi, Ankara Universitesi Fen Bilimleri
Enstitlist, Ankara.

Bigak¢i, M. Y. & Giirsoy, F. (2010). Proje yaklasimina dayali egitimin alt1 yas ¢ocuklarinin
gelisimine etkisinin incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 18(1), 307-316.

Bozdogan, A.E., Tasdemir, A. & Demirbas, M. (2006). Fen bilgisi 6gretiminde isbirlikli
0grenme yonteminin dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik etkisi.
Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(11), 23-26.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2011). Bilimsel
Arastirma Yontemleri (Gelistirilmis 11. Baski), Ankara: Pegem Akademi.

Biiytiktaskapu, S., Celikoz, N. & Akman, B. (2012). Yapilandirmaci bilim 6gretim programinin
6 yas cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi. Egitim ve Bilim, 37(165), 274-291.

Can-Taskin, B. & Pekmez -Sahin, E. (2008). Ilkogretim yedinci simf 6grencilerine yonelik
bilimin dogas1 6l¢eginin gelistirilmesi, e-Journal of New World Sciences Academy 3,

)
Chin, C., & Kayalvizhi, G. (2002). Posing problems for open investigations: What questions
do pupils ask?. Research in Science & Technological Education, 20(2), 269-287.

Cowan, J. (2015). Our wheels project: Finding the extra ordinary within the ordinary, Early
Childhood Research and Practice 17(1), 11/17/20186, tarihinde,
http://ecrp.uiuc.edu/v17nl/cowan.html, adresinden alinmaistir.

Cabuk, B. ve Haktanir, G. (2010). What should be learned in kindergarten?, A Project approach
example. Procedia-Socialand Behavioral Sciences, 2(2), 2550-2555.

Danyi, D., Sebest, H., Thomson, A. & Young, L. (2002). The apple project. Early Childhood
Research & Practice, 4(2), 1-19. 12/12/2016 tarihinde
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED471908.pdf, adresinden erisilmistir.

Dizman-Ozaslan, H. (2010). Proje yaklasimmna dayali egitimin anasinifina devam eden
cocuklarin okul olgunluguna etkisinin incelenmesi. Doktora Tezi, Ankara Universitesi
Fen Bilimleri Enstitlsu.

Dogan N., Cakirglu J., Bilican K. & Cavus S. (2009). Bilimin Dogasi Ve Ogretimi,
Ankara:Pegem Akademi

Ergin O, Sahin-Pekmez, E. ve Ongel-Erdal. S. (2012). Kuramdan Uygulamaya, Deney Yoluyla
Fen Ogretimi, Izmir: Dinazor Kitabevi

Elizondo, L. & Valencia, L. (2006). The birds and the irnests project. Early Childhood Research
and Practice, VVol: 8 (1); 12/15/2016, tarihinde http://ecrp.uiuc.edu/v8nl/elizondo. html,
adresinden erisilmistir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi / Journal of Early Childhood Studies
Cilt 1 Sayt 1 Nisan - 2017 - Volume 1 Issue 1 April


http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED471908.pdf

17 | KEFI Okul 6ncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinin...

Gallick, B. (2000). The hairy head project. Early Childhood Research Practice, 2(2), 1-46.
15/12/2016 tarihinde http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED446877.pdf, adresinden
erisilmistir.

Grzegorzewska, K., & Konieczna-Blicharz, J. (2011). The lights pre-project: Implementation
of the project approach with children under 3 years of age. Early Childhood Research
& Practice, 13(2). [Online]: 10/10/2016 tarihinde
http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ931227.pdf, adresinden alinmistir.

Harden D. L. & Verdeyen, T. B. (2007), The Baby Project, Early Childhood Research and
Practice 9 (2) ,01/01/2016 tarihinde http://ecrp.uiuc.edu/v9n2/harden.html, adresinden
alinmustir.

Ho, R. (2001). Implementing Project Approachin Hong Kong Preschool. 02/11/2016 tarihinde,
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED464732.pdf, adresinden erisilmistir.

Harrison, A. (2012). "Babies grow a long time": A preschool project about babies, ECRP, Early
Childhood Research & Practice 14(1), 11/11/2016 tarihinde,
http://ecrp.uiuc.edu/v14nl/index.html, adresinden erigilmistir.

Haris Helm, J. & Gronlund, G. (2000). Linking standard and engaged learning in the early
years. Early Childhood Research and Pratice 2 (1).

Helm, J. H. & Katz, L.G. (2001). Young Investigators. The Project Approach in the Early Years.
Newyork-London: Teachers College Press.

Helm, J.H. & Beneke, S., (2003). The Power Of Projects: Meeting contemporary challenges in
early childhood classrooms-strategies & solutions. Teachers College Press, Columbia.

Kandir, A. & Erdemir, N. (2002). Okul o6ncesi egitim kurumlarinda proje yaklagimli
uygulamalar. Mesleki Egitim Dergisi,4(7),25-33.

Katz, L., G., (1994). The project approach. ERIC Digest. ERIC Clearing House on Elementary
and Early Childhood Education,Urbana IL. ED368509.

Katz G.,L. (2010). STEM in the early years, University of lllinois at urbana-champaign, SEED
Papers: Published Fall 2010, 14/12/2012 tarihinde
http://ecrp.uiuc.edu/beyond/seed/katz.html, adresinden erisildi.

Katz, L. G. & Chard, S.C. (2000). Engaging Children’s Minds: The Project Approach.(Second
Edition). Stanford: Ablex Publishing Corporation.

Kefi, S. (2011). Okul 6ncesi egitimde proje yaklasimi ile yapimis bir uygulama ornegi, 1.
International Conference on New Trends in Education and Their Implications, s6zli
bildiri, 27-29 April, Antalya-Turkey” Siyasal Kitapevi, 003., s.1-10, online Kitap,
Www.iconte.org.

Kefi S. & Uslu, M. (2015). The effects of supportive scientific activities education program on
pre-school teachers’ usagelevels of basic scientific proces sskills, Middle-East Journal
of Scientific Research, 23 (11), 2619-2626.

Kefi, S., Ocak, S. & Sahin, D. (2012). Roots project: A sample study by project approach, III.
Uluslararast Okul oncesi Egitim Kongresi, Sozlii Bildiri, 12-15 Eylil, Adana.

Kurt, F. (2007). Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden bes alti yas ¢ocuklarinin sosyal
uyum ve becerilerine proje yaklasimli egitim programlarinin etkisinin incelenmesi.
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi / Journal of Early Childhood Studies
Cilt 1 Sayt 1 Nisan - 2017 - Volume 1 Issue 1 April


http://ecrp.uiuc.edu/v9n2/harden.html
http://ecrp.uiuc.edu/beyond/seed/katz.html
http://www.iconte.org/

18 | KEFI Okul 6ncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalarinin...

Lind, K. (2005). Exploring Science in Early Childhood Education (4th ed.). Clifton Park, NY:

Milli Egitim Bakanligi(MEB). (2013). Okul Oncesi Egitim Programi, Temel Egitim Genel
Miidiirligii, Ankara.

National Science Teachers Association (NSTA). (2002). NSTA Position statement: Elementary

School Science. 11/11/2013 tarihinde,
http://www.nsta.org/docs/PositionStatement EarlyChildhood.pdf, adresinden
alimmustr.

NAECY. (2017). What is shadow, National Association for the Education of Young Children,
20/01/2017, tarihinde, http://www.naeyc.org/blogs/what-is-a-shadow, adresinden
erigilmistir.

Ogelman, G.H. & Durkan, N. (2014). Toprakla bulusan ¢ocuklar: kii¢tik ¢cocuklar igin toprak
egitimi projesinin etkililigi, Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi 7 (31), 632-638.

Pehlivanlar, E., & Sahin, F (2006). Okul oncesinde bilimsel diisiinmeyi gelistirmeye
yvonelik sorulara ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi ile ilgili bir arastirma, |.
Uluslararas1 Okul 6ncesi Egitim Kongresi, Bildiri Kitabi1-30 Haziran-3 Temmuz
2004, 11. cilt, s: 120-129, Istanbul: Ya-Pa Yayinlari.

Roopnarine, J. L. & Jhonson, J. E. (2005). Approaches to Early Childhood Education. New
Jersey: Pearson.

Schuler, D., (2000), The project approach: Meeting the state standards, Volume 2, number 1,
Early Childhood Research and Practice,22/11/2016,
tarihinde,.http://ecrp.illinois.edu/index.html, adresinden erisildi.

Sahin, F.,& Yildirim, M. (2006). Okul oncesinde ornek olaya dayali problem ¢ozme ile ilgili
bir arastirma. 1. Uluslararas1 Okul oncesi Egitim Kongresi Bildiri Kitab1 - 30
Haziran-3 Temmuz 2004, 1. cilt, s: 201-210. Istanbul: Ya-Pa Yayinlar.

Sahin, F., Giiven, I. & Yurdatapan, M. (2011). Proje tabanl1 egitim uygulamalarinin okul 6ncesi
cocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisi. M.U. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi. Sayi: 33, Sayfa: 157-176.

Sahin-Pekmez, E. (2001). Fen Ogretmenlerinin bilimsel siirecler hakkindaki bilgilerinin

saptanmas1. Maltepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Yeni Binyiin Basinda Tiirkiye de
Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu, Istanbul. 543-549.

Temel, Z. F., Kandir, A., Erden}ir, N. & Qiftgibasl, H. K. (2003). Okul Oncesi Egitimde Proje
Yaklasimi Ve Program Ornekleri. Istanbul: Morpa Kiiltlir Yayilari.

Tugrul, B. & Kefi, S. (2015). Geleneksel ¢ocuk oyun ve oyuncaklari projesi, “ii¢ nesil oyun ile
bulustu”, Bildiri Numarast: 135 I Uluslararas: Tiirk Diinyast Cocuk Oyun Ve
Oyuncaklart Kurultayr, 14-17 Mayts, Eskisehir.

Vuslat, O., (2012). Proje yaklagiminin anasinifina devam eden ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerine etkisinin incelenmesi, yayimlanmamis doktora tezi, Ankara Universitesi
Fen Bilimleri Enstitlsu.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. (6. Bask1)
Ankara: Seckin yayincilik.

Yilmaz, H., Beyazkirk, D. & Anliak, S. (2006). Proje yaklasimiyla bir uygulama 6rnegi: Siit
projesi. Milli Egitim Dergisi, Sayt: 172;s. 155-174.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi / Journal of Early Childhood Studies
Cilt 1 Sayt 1 Nisan - 2017 - Volume 1 Issue 1 April


http://www.nsta.org/docs/PositionStatement_EarlyChildhood.pdf

Erken Cocukluk Calismalar: Dergisi
Cilt 1 Say1 1 Nisan 2017 5.19-32

Journal of Early Childhood Studies
Volume 1 Issue 1 April 2017 pp.19-32

DOI: 10.24130/ eccd.jecs. 19672017118
Gelis tarihi: 27.11.2016 Kabul tarihi: 07.02.2017 Yayimlanma tarihi: 01.04.2017

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif uygulamalarinda
matematik dilini kullanma sikliklar1 ile pedagojik

matematik igerik bilgileri arasindaki iligki”

The relationship between the frequency of mathematical language and
pedagogical mathematic content knowledge of preschool teachers

Nurbanu Parpucu’, Serap Erdogan®

Oz: Bu arastirmanin amaci okul éncesi gretmenlerinin pedagojik matematik icerik bilgileri ile sinif ici uygulamalarmda kullandiklart
matematik dili arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Arastirmanm orneklemini, Eskisehir ilinde il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
anaokullarindan uygun &rnekleme yontemiyle segilmis iki bagimsiz anaokulundaki 21 6gretmen olusturmaktadir. Ogretmenin sinif
icinde matematik dilini kullanma sikligin1 belirlemek i¢in Klibanoff ve digerlerinin (2006) kategorileri kullanilmistir. Ardindan veri
toplama araci olarak “Okul Oncesi Matematiksel Pedagojik igerik Bilgisi (OMPIB) Olgme Arac1” kullanilmistir. Elde edilen veriler
frekans, parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis Testi ve Sperman Korelasyon Testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin sinif uygulamalarinda matematik dilini kullanma sikliklari ile pedagojik matematik puanlart arasinda anlamli olmayan
diisiik bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin pedagojik matematik puanlari ve matematik dilini kullanma sikhiklarim
mesleki deneyimlerine gére degismedigi bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin daha ¢cok sayma ve say1 sembollerine iliskin matematik
dili kullanmay1 tercih ederken, hesaplamaya yonelik matematiksel dilin kullanilmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin deneyim yillarina
gore sinif icinde matematik dilini ilk yillarda az, 6-10 yillar arasinda daha ¢ok kullanildig: ve ilerleyen yillarda yeniden bu kullanimin
azaldig1 bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi Egitim, Matematik egitimi, Matematik dili, Pedagojik matematik igerik bilgisi, Ogretmen

Abstract: The aim of this research is to investigate preschool teachers’ mathematical pedagogic content knowledge and the frequency
of mathematical language used in the classrooms. The sample of the study is defined with purposeful sampling of two public preschools
in Eskisehir. 21 preschool teachers working in these preschools were included into the study. The frequency of teachers’ using
mathematical language in classroom was identified by using categories of Klibanoff and his colleagues (2006). Also, “Preschool
Mathematical Pedagogic Content Knowledge Interview” was conducted with the preschool teachers. Data were analyzed with Spearman
Correlation Test and Kruskal Wallis Test. The study showed that the relationship between the frequency of mathematical language of
preschool teachers used in the classrooms and pedagogical mathematic content knowledge is low and nonsignificant. Teachers'
pedagogical mathematic content knowledge scores and the frequency of using mathematical language did not change in terms of teacher
experience. Also, while teachers preferred to use mathematical language for counting and number symbols, mathematical language for
calculation was not used. When teachers’ years of experience are examined, mathematical language used in the class has been found to
decrease in the first few years, and then to increase in 6-10 years and again to decrease in the following years.

Keywords: Preschool education, Mathematics education, Mathematical language, Pedagogical mathematic content knowledge,
Teacher
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SUMMARY
Introduction

In early years, gaining mathematics knowledge for children has been influencing school success in the
following years (Denton and West, 2002; Griffin and Case, 1997). The effects of mathematical
experience provided to children by preschool are also important when the positive effects of
environment provided to children in the early years on cognitive development are taken into account
(Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva, and Hedges, 2006). With enrolling to a preschool
education, teachers start to play a central role in teaching mathematical concepts for children (Hamre
and Pianta, 2001; Perry, Donohue, and Weinstein, 2007). Qualified teachers see mathematical language
that they used in the classroom as a significant tool for teaching mathematics to children (Whitin and
Whitin, 2003). Kamii and Anderson (2003) stated that when teachers used mathematics language in a
fun way by focusing on the language of mathematics in the class, children developed in learning
mathematical concepts beyond what is expected from their age traditionally. At this point, it is important
for preschool teachers to have mathematical pedagogic content knowledge to use mathematical language
effectively in the classroom. Pedagogical content knowledge can also be seen as an integrated synthesis
of pedagogical knowledge with content knowledge needed to accomplish teaching (Von Minden, Walls
and Nardi, 1998). Teachers’ having high level of mathematical pedagogic content knowledge indicates
a positive and significant relationship between both instructional practices and mathematical
achievement of learners (Hill, Rowan and Ball, 2005). When the literature in Turkey on mathematics in
preschool education is examined, it is seen that studies mostly conducted on geometry, algebra, learning,
teaching and teacher education (Ciltas, Giiler and Sozbilir, 2012). However, there is no studies
conducted on preschool teachers’ mathematical pedagogic content knowledge and mathematical
language. The aim of this research is to investigate the relationship between preschool teachers’
mathematical pedagogic content knowledge and mathematical language. Moreover, the effects of
teacher experience year on mathematical pedagogic content knowledge and mathematical language and
frequency of teachers’ mathematical language was examined.

Method

The study group was composed of 21 teachers in two independent preschools connected to Ministry of
National Education in Eskisehir province selected by appropriate sampling method.

As data collecting tools, Preschool Mathematical Pedagogic Content Knowledge Interview developed
by McCray and Chen (2012) was used to measure preschool teachers' pedagogical content knowledge
about preschool mathematics. In data collection process, approximately one hour of nonparticipant
quantitative observation was made in each teacher's class to define how teachers use mathematical
language. Observations were made during an activity determined by the teacher in the daily plan. During
observation period, researchers was nonparticipant observer and all utterances of the teachers were noted
by the observers. One hour of unstructured observations made in the teachers' classrooms was coded
using the Klibanoff et. al, (2006) math-related language coding system. Mathematical language of
preschool teachers used in classroom environment was explained with frequency. The preschool
teachers’ mathematical pedagogic content knowledge was calculated as the total score.

Due to the sample is less than thirty, Spearman's rank-correlation coefficient was used to analyze the
relationship between the frequency of teachers' use of mathematical language in classroom settings and
the mathematical pedagogic content knowledge scores obtained after interview. In addition, Kruskal
Wallis Test was applied in order to determine whether teachers’ mathematical pedagogic content
knowledge scores and the frequency of mathematical language vary in terms of year of teacher
experience or not.

Results

The study showed that the relationship between the frequency of mathematical language of preschool
teachers used in the classrooms and pedagogical mathematic content knowledge is low and no
significance. Teachers' pedagogical mathematic content knowledge scores and the frequency of using
mathematical language did not change in terms of teacher experience. Also, while teachers preferred to
use mathematical language for counting and number symbols, mathematical language for calculation
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was not used. When teachers’ years of experience were examined, mathematical language used in class
has been found to decrease in the first few years, and then to increase in 6-10 years and again to decrease
in the following years.

Conclusion and Discussion

Results showed that there is not a significant relationship between the frequency of using mathematical
language and preschool teachers’ pedagogical content knowledge for mathematics and the relationship
was low, whereas McCray and Chen (2012)’s study found significant and strong relationship between
them. That result may stem from existence of different factors predicting pedagogical content knowledge
for mathematics. Another reason is that preschool teachers may not use their pedagogical content
knowledge for mathematics practically in the classroom.

Another result of the study indicated that teacher experience year does not affect the scores of preschool
teachers’ pedagogical content knowledge for mathematics and the frequency of using mathematical
language. The study of Hill (2007) which is conducted with middle school and high school teachers
supported this result. That results can be interpreted that teachers do not afford so much for their
professional development by increasing their knowledge for teaching and improving teaching practices
so that in the years their knowledge and teaching techniques stay same.

Also, while teachers preferred to use mathematical language for counting and number symbols,
mathematical language for calculation was not used. Teachers often use number concepts first to teach
concept of numbers so that everyday experiences may involve more subjects including number subjects.
It was also found that teachers mostly use mathematics in reading activities, and at least in music
activities.

When teacher experience years were examined, it was seen that mathematical language used in the class
has been found to decrease in the first few years, and then to increase in 6-10 years and again to decrease
in the following years. Sahin and Arcagok (2014) found that the desire to learn decreased when the years
of teacher experience increased. This result explains the decrease in the use of mathematics language in
the classroom by teachers who have 10 years and more professional experience in the research.
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GIRIS
Alan yazindaki pek ¢ok arastirma erken ¢ocuklukta edinilen kaliteli bir matematik egitiminin
ileride matematik becerilerini 6grenme igin giiclii bir temel olusturdugunu gostermektedir
(Bekman, Aksu-Kog ve Erguvanli-Taylan, 2012; Bermejo, Morales, ve deOsuna, 2004; Jordan,
Glutting ve Ramineni, 2010; Locuniak ve Jordan, 2008; Polat Unutkan 2007; Rudd, Lambert,
Satterwhite ve Zaier, 2008; van Nes ve Van Eerde, 2010). Erken yillarda ¢ocuklarin edindikleri
matematik bilgisi sonraki yillarda okul basarist agisindan da etkisini stirdiirmektedir (Denton
ve West, 2002; Griffin ve Case, 1997). Okul 6ncesi donem g¢ocuklart matematik konusunda
aktif 6grenenler olmalarina ragmen bulunduklar gelisimsel donem ozellikleri nedeniyle
matematigi tamamen anlayacak ve yazili aritmetik ifadeleri kavrayacak diizeyde olmayabilir.
Bu nedenle bu donem ¢ocuklarini her ne kadar sezgisel olarak bu kavramlari 6grenmeye
dogumdan itibaren baslasalar da sekil, oriintii, say1 kavramlarimin farkli sekillerde sinif
ortaminda somut materyallerle ¢cocuklara sunulmasi ve ilgili matematik dilinin kullanilmasi
gerekmektedir (McCray ve Chen, 2012). Cocuklarin matematiksel kavramlar1 6grenmesinde
cevrenin rolii bilinmektedir. Cevreden edinilen deneyimlerdeki farkliliklar ¢ocuklarin
matematik becerisinde de farkliliklara sahip olmasini etkilemektedir (Blevins-Knabe ve
Mussun-Miller, 1996). Cocuklarin yakin ¢evrelerini aileler ve okul olusturmaktadir. Erken
yillarda c¢ocuklara saglanan c¢evrenin biligsel gelisim a¢isindan farkliliklar yarattigi goze
alindiginda okul oncesi ortamlarin ¢ocuklara sagladigi matematiksel deneyimin siklig1 ve
etkileri de oOnemlidir (Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva, ve Hedges, 2006).
Cocuklarin okul dncesi egitime baslamalar ile birlikte 6gretmenler matematiksel kavramlari
Ogretme silirecinde merkezi bir role sahip olmaya baslarlar (Hamre ve Pianta, 2001; Perry,
Donohue, ve Weinstein, 2007). Nitelikli 6gretmenler matematik 6gretiminde smif icinde
kullandiklar1 dili matematik 6gretiminde bir ara¢ olarak gormektedir (Whitin ve Whitin, 2003).
Kamii ve Anderson (2003); 6gretmenlerin sinifta matematik diline odaklanarak, matematik
dilini eglenceli bir sekilde kullandiklarinda, ¢ocuklarin matematik kavramlarini 6grenmede
yaslarimin iizerinde gelisim gosterdiklerini belirtmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif icinde
kullandiklar1 sozciikleri matematiksel kavramlarla biitlinlestirmesinin, ¢ocuklarin yalnizca
erken ¢ocukluk donemindeki matematik 6grenme siireglerini degil ayn1 zamanda tiim formal
matematik 6grenme siireclerinin niteligini olumlu etkiledigi vurgulanmaktadir (Mosely, 2005).

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara sagladigi matematiksel girdiler diisiiniildiigiinde
ogretmenin sinif i¢inde kullandig1 matematiksek dil onem kazanmaktadir. Yapilan bir arastirma
okul oncesi 0gretmenlerinin sinif icinde kullandiklar1 matematik dilinin siklig1 ile ¢ocuklarin
sahip olduklar1 geleneksel matematik bilgisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu géstermektedir
(Klibanoff ve dig., 2006). Ayrica ¢ocuklarin okul Oncesi 6gretmenlerinden elde ettikleri
matematiksel dilin, onlarin hem matematik becerilerini hem de matematiksel diisiinme
becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Etkili bir erken matematik egitiminin okul ortaminda
Ogretmenlerin matematik dilini kullanmalar1 ile dogrudan iliskisini ortaya koyan ¢aligsmalar
ayn1 zamanda, cocuklarin say1 algisi, sekiller, lgme ile ilgili matematiksel becerilerine de
etkisinin oldugu sonucuna ulagsmistir (Erdogan ve Baran, 2003; Boonen, Kolkman, ve
Kroesbergen, 2011; Klibanoff ve dig., 2006; Rudd ve dig., 2008; Whitin ve Whitin 2003).

Yapilan aragtirmalar sonucunda 6gretmenlerin plan, uygulama ve problem ¢6zme becerilerini
cocuklara yansitirken zengin bir matematiksel icerikli iletisim dili saglamasi gerektigi
sOylenebilir. Bu noktada matematik dilinin 6gretmen tarafindan kullanilabilmesi icin
Ogretmenin matematik ile ilgili sahip oldugu bilgi ve diger beceriler siirece etki etmektedir.
Smif ortaminda ¢ocuklarin matematiksel diisiinmelerini gelistirmede 6gretmenin kullandig dil
ve deneyimlerinin etkisinin oldugunu tespit eden bir ¢aligmada, matematik Ogretimi igin
ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerini gelistirmeleri 6nerilmistir. Ayrica 6gretmenlerin sinif
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icinde matematik dilini kullanmalarinin 6gretmenlerin sahip oldugu pedagojik alan bilgisi ile
baglantili olduguna dikkat ¢ekilmistir (Rudd, Lambert, Satterwhite, ve Smith, 2009).

Pedagojik alan bilgisi; ilgili alanda 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken igerik bilgisinin bir alt
baslig1 olarak, bu bilginin pedagojik yontemler ile iliskilendirilmesi, 6grenenlerin 6zelliklerinin
bilinmesi ve buna bagli olarak nasil bir 6gretim yapilacagi olarak aciklanmaktadir. Pedagojik
alan bilgisi Ogretmenlik bilgisini olusturan yedi temel O6geden biridir (Shulman, 1986).
Pedagojik alan bilgisi, 6gretme igini gerceklestirebilmek i¢in gereken konu temelli igerik bilgisi
ile pedagojik bilginin biitiinlesmis bir sentezi olarak da goriilebilir (Von Minden, Walls ve
Nardi, 1998). Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgisi su bilgilerden olusmaktadir
(Depaepe, Verschaffel ve Kelchtermans, 2013): ¢cocuklarin algilama bigimleri ve karsilastiklar
zorluklar1 hakkinda bilgi, 6gretim yontemleri bilgisi, matematiksel ve biligsel siirecler hakkinda
bilgi, egitimsel ¢iktilar hakkinda bilgi, ders programlar1 ve medya bilgisi, igerik bilgisi ve
pedagojik bilgi. Pedagojik matematik igerik bilgisinin yiiksek olmasi ile hem &gretim
uygulamalari hem de dgrenenlerin matematik basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif yonde bir
iligki oldugu goriilmektedir (Hill, Rowan ve Ball, 2005).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgisini edinimleri 6ncelikle 6gretmen yetistirme
kurumlarinda yiiriitiilen lisans egitimi programlar1 ile baglar. Tiirkiye’deki okul Oncesi
ogretmenligi lisans programlar diisiiniildiigiinde 1998 yilindan itibaren giliniimiize kadar gelen
lisans programlarinda matematik pedagojik alan bilgisi i¢in 6gretmen adaylarina matematik
egitimi isminde bir ders ile verilmektedir. Ayrica hazirlanan okul 6ncesi egitim programlari da
matematik etkinligi basligi altinda olduk¢a kisaca tanimlanmakta ve Ogretmene detayli
yonlendirici bir bilgi sunmamaktadir. Matematik pedagojik alan bilgisinin alt bilgileri
diistintildiiglinde biitlin bunlarin bir ders ile edinilmesi ve ayni1 zamanda bu dersi verecek
uzmanlik diizeyinde yeterince 6gretim elemaninin bulunmamasi ve programlarin bu noktada
yetersiz olmasi okul Oncesi Ogretmenlerimizin bu konuda ne kadar yeterli oldugunu
diistindiirmektedir.

Daha 6nce yapilan aragtirmalar matematik dili kullanimi ile ¢cocuklarin matematiksel kavram
edinimleri (Boonen ve dig., 2011; Klibanoff ve dig., 2006) arasindaki iliskiyi incelemistir.
Pedagojik alan bilgisi ile yapilan ¢aligmalar ise ¢ocuklarin okul basarilarina etkisi iizerine
yapilmistir (Metzler ve Woessmann, 2012). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik matematik
icerik bilgisi ve kullandiklar1 matematik dili {izerine yapilan bir arastirmaya rastlanmamustir.
Tiirkiye’deki alan yazinda ise matematik alanindan en ¢ok geometri ve cebirle ilgili ¢aligsmalar
yapilmis; 6grenme, 6gretim ve dgretmen egitimi gibi konular arastirlmistir (Ciltas ve dig.,
2012). Matematik dili kullanim ile ilgili bir aragtirmaya rastlanmamistir. Fakat okul 6ncesi
ogretmenlerinin matematik ve matematik ogretimine karsi tutumlari ile ilgili arastirmada,
O0gretmenlerin ¢ogunun matematikle ilgili genel algilarnin sayilar ve sekiller oldugunu,
bunlarin yani sira eslestirme, farkli olan1 bulma, ayirma ve gruplama gibi kavramlarin da
matematikle ilgili genel algilarini olusturdugu bulunmustur (Bulut ve Tarim, 2006).

Yapilacak olan bu aragtirma ile okul Oncesi Ogretmenlerinin pedagojik matematik icerik
bilgileri ile matematik dili arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin deneyim siirelerinin 6gretmenlerin matematik dilini kullanma sikliklar1 ve
pedagojik matematik icerik bilgisi iizerindeki etkisinin olabilecegi diisiiniilerek bu etki de
incelenmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar ile okul dncesi dgretmenlerin siniflarda
kullandiklar1 matematik dilinin niteliginin artirilmasina yonelik yapilacak c¢aligsmalara yol
gosterici olmak bir diger amag olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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YONTEM
Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Eskisehir ilinde uygun 6rnekleme yontemiyle segilmis iki
bagimiz anaokulundaki 6gretmenler olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme yonteminde, mevcut,
goniillil veya kolaylikla erisilebilen insanlar 6rnekleme alinir (Johnson ve Christensen, 2014).
Eskisehir ilinde MEB bagli bagimsiz anaokullar1 arasindan uygun ornekleme yontemi ile
secilen anaokulunda bulunan 6gretmenlerin tamami arastirmaya dahil edilmistir. Ancak,
arastirma siirecinden bir anaokulundaki 6gretmenlerden bir tanesi saglik sorunlari nedeniyle
devam edemedigi i¢in arastirmadan ayrilmistir. Boylelikle arastirmaya katilan toplam 6gretmen
sayist 21 olmustur. Arastirmada kullanilacak olan 6lgme aracinin yiiz yiize goriisme siirecini
icermesi ve sinif i¢i nicel gozlemlerin yapilacak olmasi bu 6rnekleme yonteminin segilmesi ve
ornekleme alinan 6gretmen sayisinin 21 ile sinirli tutulmasinda olmustur. Her iki anaokulunda
da 6gretmen sayis1 ve siniflarin yas gruplarina gore dagilimlan esittir. Ogretmenlerden 20 tanesi
26-30 yaslar1 arasinda, 1 6gretmen ise 30 yas ilizerindedir. Ogretmenlerin yas ortalamasi 28dir.
Ogretmenlerden 6 tanesinin dgretmenlik deneyimi 1-5 yil arasinda, 11 tanesinin 6-10 yil
arasinda, 4 tanesinin ise 11-15 yil arasindadir. Ogretmenlerin deneyim siirelerinin ortalamasi 7
yildir. Bu da 6gretmenlerin deneyim yillarina bakarak yorum getirilmesini kolaylastiran bir
durum olmustur.

Siirec

Veri toplama siirecinde 6gretmenlerin matematik dilini nasil kullandiklarina iliskin her bir
ogretmenin sinifinda yaklagik bir saat katilimsiz nicel gozlem yapilmistir. Nicel gozlem,
giivenilir arastirma bilgileri temin etmek i¢in gerekli tiim gozlemsel siireclerin
standartlagmasin1 kapsamaktadir. Bu gozlem genellikle; kimin goézlendigi, ne gozlendigi,
gbdzlemin ne zaman yapilacagi, nerede yapilacagi ve gozlemelerin nasil yapilacagini kapsar.
Nicel gozlem genellikle sayilar ya da siklik ve yiizdelik dilim gibi nicel bilgilerin dokiilmesi ile
sonuglanir (Johnson ve Christensen, 2014). Gozlemler 6gretmenlerin gilinliik egitim akis1 iginde
ogretmenin belirledigi bir etkinlik siirecinde yapilmistir. Gozlem yapilan etkinlik siiresi
Ogretmen tarafindan belirlenmis olup yaklasik bir saatlik bir zaman diliminde
gerceklestirilmistir. Gozlem siirecinde arastirmaci katilimsiz gézlemci olarak sinifta bulunmus
ve Ogretmenin tim konusmalar1 gbézlemci tarafindan not edilerek kayit altina alinmustir.
Ogretmenlere gdzlem esnasinda ¢alismanin matematik odakli oldugu sdylenmemistir. Yapilan
bu gozlemler sonucunda elde edilen gézlem notlari, Klibanoff ve digerlerinin (2006) matematik
dilini kodlama kategorileri Ek-1 kullanilarak analiz edilmistir. Kodlama bir arastirmaci
tarafindan yapildiktan sonra baska bir aragtirmaci tarafindan tekrar yapilarak i¢ giivenirlik
saglanmistir. Arastirmanin giivenirligi, Giivenirlik = Goriis birligi / Gériis birligi + Goriis
ayriligr formiilii (Miles ve Huberman, 1994) kullanilarak arastirmaci ve bir alan uzmani
tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilarak yapilmistir. Buna gore kodlayicilar arasi
giivenirlik orani ortalamasi % 88’dir. Bu sekilde gilivenilirlik artirilmaya ¢alisilmistir. Her bir
kategoriyle eslesen durumlarin sikligir belirlenmistir. Gozlem siirecinde Ogretmenlerin
davranislarmi etkilememek adina dgretmenlere “Okul Oncesi Matematiksel Pedagojik Icerik
Bilgisi (OMPIB) Olgme Arac1” gozlem siireci bittikten sonra yapilmustir.

Veri Toplama Araclan

Klibanoff ve digerleri (2006) Matematik Dili Kodlama Sistemi: Ogretmenlerin simiflarinda
yapilan bir saatlik yapilandirilmamis gozlem notlar1 bu kodlama sistemi kullanilarak
kodlanmistir. Eslesen durumlar i¢in durumlarin sikligi c¢etelenmis ve her bir dgretmenin
matematik dilini kullanma siklig1 hesaplanmistir. Ek 1°de bu kodlama anahtarina yer
verilmistir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi / Journal of Early Childhood Studies
Cilt 1 Sayt 1 Nisan - 2017 - Volume 1 Issue 1 April



25 | PARPUCU, ERDOGAN Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif uygulamalarinda matematik. ...

Okul Oncesi Matematiksel Pedagojik Icerik Bilgisi(OMPiB) Ol¢cme Araci: Bu 6lgme araci
okul Oncesi Ogretmenlerinin okul dncesi matematigine yonelik pedagojik igerik bilgisini
6l¢mek amacli McCray ve Chen (2012) tarafindan gelistirilmistir. Bu form sinif ortaminda biri
dramatik oyun alaninda, digeri de blok merkezinde ¢ocuklar arasinda gegen iki farkli senaryoyu
icermektedir. Her bir senaryo ¢ocuklarin senaryo esnasinda karsilagtiklart problemleri,
cocuklarin bu durumlar karsisindaki hareketlerini icerirken, erken matematik becerilerini ve
kavramlarini1 kapsamaktadir. Ornegin, bebekler ve besikler arasinda biiyiik, orta, kiigiik iliskisi
oriintii olarak goriiliirken, besik yerine ayakkabi kutusu kullanmalar: ii¢ boyutlu geometrik
diisiinmeyi gostermektedir. Goriisme sirasinda bu senaryolarda matematigi daha fazla géren ve
yaptiklart yorumlarla bunlari ayrintih anlatan 6gretmenler daha fazla puan almaktadir.
Ogretmenlerin alabilecekleri toplam puan 0 ile 86 araligindadir. Bu 6lgme aracinin Cronbach’s

alpha giivenirlik katsayis1 .76 dir. Bu form Ingilizce oldugu i¢in once Tiirkgeye ¢evrilmis,
ardindan dil, igerik ve kapsam agisindan uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii
esnasinda bu formu olusturan Jennifer S. McCray ve onun Tiirk bir 6grencisinden uzman goriisii
alinarak, formu olusturan arastirmacilarin da katkisi saglanmistir. Daha sonra form uygulama
gecerliligi icin 6rneklem grubu disindan dort 6gretmene uygulanarak son sekli verilmistir.

Veri Analizi

Ogretmenlerin yas, deneyim gibi demografik bilgileri ile matematik etkinliklerinden hangi
etkinlikleri tercih ettiklerini 6grenebilmek icin dgretmenlerin tamamina kisisel bilgi formu
verilmistir. Ogretmenlerin matematik dilini siniflarinda ne siklikla kullandiklarini ortaya
cikarmak i¢in 0gretmenlerin siniflarinda 6zellikle 6gretmenlerin matematik diline odaklanan
bir saatlik nicel gozlem yapilmistir. Yapilan bu gézlemler sonucunda elde edilen gézlem notlari,
Klibanoff ve digerlerinin (2006) matematik dilini kodlama kategorileri kullanilarak analiz
edilmistir. Ogretmenlerin sinif ortamlarinda matematik dilini kullanma sikliklar1 frekans ile
aciklanmistir. Ogretmenlerin sahip olduklari matematiksel pedagojik icerik bilgisi ise Okul
Oncesi Matematiksel Pedagojik Igerik Bilgisi (OMPIB) Ol¢me Araci ile dl¢iilmiistiir. Bu 8lgme
aracindan her bir Ogretmen i¢in pedagojik matematik toplam puani elde edilmistir.
Ogretmenlerin sinif ortamlarinda matematik dilini kullanma sikliklar ile gériisme sonucu elde
edilen pedagojik matematik puanlar1 arasindaki iliski 6rneklem sayisinin 30’dan az olmasi
nedeniyle Spearman sira-iliski katsayisi korelasyon testi kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin pedagojik matematik icerik bilgisi puanlarinin ve 6gretmenlerin matematik dilini
kullanma sikliklarinin, 6gretmenlerin deneyimlerine gore degisiklik gosterip gostermedigini
ortaya ¢ikarmak i¢in parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis Testi uygulanmustir.

BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik matematik igerik bilgileri ile sinif i¢i uygulamalarinda
kullandiklar1 matematik dili arasindaki iliskiyi tespit etmeye yonelik yapilan bu arastirmadan
elde edilen bulgular asagida sekiller ve tablolar halinde verilmistir.

120

2100 88 !

S 74

S 80

Ué 60 » 49

= N - B

c o [

sayma denklik denk say1 siralama  yaygin  hesaplama

olmama sembolleri durum

Matematik Dili Kodlama Sistemi

Sekil 1. Ogretmenlerin matematik dili kullanim siklig
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Sekil 1°de 6gretmenlerin siniflarinda kullandiklari matematik dili sikligina iliskin veriler
incelendiginde; en ¢ok sayr sembollerini ve sayma kategorisine iliskin matematik dilini
kullandiklar1 gorilmistiir. Fakat hesaplama (Bakimiz: Ek 1) kategorisini simiflarinda
matematiksel dil acisindan kullanmadiklar tespit edilmistir.
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Matematik Dili Kodlama Sistemi

Sekil 2. Deneyim yillarina gére matematik dili kullanim siklig

Sekil 2°de 6gretmenlerin deneyim yillarina gore matematik dilini kullanma sikliklarina iliskin
veriler incelendiginde; deneyim yili 1-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin siniflarinda denk
olmama ve say1 sembollerine yonelik matematik dilini kullandiklari, 6-10 yil arasinda
deneyime sahip olan 6gretmenlerin ise sayma, say1 sembolleri ve yaygin durumlari1 daha ¢ok
kullandiklar1 goriilmektedir. Deneyim yili arttikga Ogretmenlerin siniflarinda kullandiklari
matematik dili sikliginin azaldig1 gortilmektedir.

Tablo 1. Pedagojik matematik icerik bilgisi puanimin deneyim siirelerine gore Kruskal Wallis Testi
sonucu

Deneyim N Sira Ort. Sd x2 P
-5yl 6 13.42 2 1293 524
6-10 yil 1 10.14

11-15y1l 4 9.75

N= Ogretmen sayisi, Sira Ort.=Sira Ortalamasi, Sd=Serbestlik derecesi, *p< 0.05

Ogretmenlerin deneyim yillarina gore pedagojik matematik icerik bilgisi puanlarinda herhangi
bir farklilik olmadig: Tablo 1°de goriilmektedir (H(2) = 1,293, SD=2, p= 0,524).
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Tablo 2. Ogretmenlerin matematik dilini kullanma sikliklarinin deneyim siirelerine gore Kruskal Wallis
Testi sonucu

Deneyim N Sira Ort. SD 12 p
-5yl 6 1492 2 3367 186
6-10 y1l 11 9.41

11-15 y1l 4 9.50

N= Ogretmen sayisi, Sira Ort.=Sira Ortalamasi, Sd=Serbestlik derecesi, *p< 0.05

Tablo 2’de 6gretmenlerin deneyim yillarina gére matematik dilini kullanma sikliklarinda
herhangi bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (H = 3.367; SD=2; p=0.186).

Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin pedagojik matematik puanlari ile matematik dili
sikliklar1 arasinda oldukg¢a diisiik ve anlamli olmayan bir iliski oldugu tespit edilmistir
(Spearman’s p = 0.008; p = 0.973; p>=0.0064).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik matematik igerik bilgileri ile sinif
ici uygulamalarinda kullandiklar1 matematik dili arasindaki iligkiyi tespit etmektir. Ayrica
ogretmenlerin deneyim siirelerinin 6gretmenlerin matematik dilini kullanma sikliklar1 ve
pedagojik matematik igerik bilgisi {izerinde etkisinin olabilecegi diisliniilerek bu etki de
incelenmistir.

Aragtirma sonucglarinda 6gretmenlerin pedagojik matematik igerik bilgisi ile dgretmenlerin
matematik dilini kullanma sikligin1 arasinda diisiik ve anlamli olmayan bir iligski bulunurken,
McCray ve Chen (2012)’in arastirmasinda pedagojik matematik icerik bilgisi ile 6gretmenlerin
matematik dilini kullanma sikligin1 arasinda anlamli ve giiclii bir iligki bulunmustur. Bunun
nedeni matematik dili ve pedagojik matematik icerik bilgisini yordayan baska etkenlerin varligi
olabilir. McCray ve Chen (2012) in yaptiklar1 ¢aligma bu ¢alismaya benzer 6zellikler tasimasina
ragmen arastirma sonuglart farkli ¢ikmistir. Bunun nedeni Amerika’da okul Oncesi
ogretmenlerine verilen egitimin farkli 6zellikler tasimasi, egitimde matematigi destekleyen iilke
standartlarina sahip olmalar1 Tirkiye ile kiyaslandiginda 6gretmen ¢iktilarinin dolayisiyla da
sonuclarin farkli ¢ikmasi ile agiklanabilir.

Bir diger neden, 6gretmenler sahip olduklar1 pedagojik matematik icerik bilgilerini sinifta
pratik olarak yansitamiyor olabilir. Ogretmenlerin sahip olduklari matematik bilgisini, okul
ortaminda yapacaklari agiklamalar ile yansitmalarinin ne kadar zor oldugu goriilmektedir (Ma,
1999). Ciinkii 6gretmenlerin sahip olduklar1 bilgiyi neden tam olarak yansitamadiklar
belirsizdir. Bu 6gretmenlerin matematigi algilayislar1 ve 6gretmenlik alan bilgilerinin farklilik
gostermesi gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir (Boonen ve dig., 2011). Tchoshanov (2011) da
Ogretmenlerin matematikle ilgili kavramsal ve baglantisal bilgi sahibi olmalarinin,
ogretmenlerin uygulamalar1 i¢in iyi bir gosterge oldugunu belirtirken, icerik bilgisinin yalnizca
pedagojik igerikle smirlandirilmamasi gerektigini belirtir. Bir baska ifadeyle, arastirmaya
katilan dgretmenlerin pedagojik matematik icerik bilgisi disinda 6gretmenlikle ilgili sahip
olmas1 gereken diger bilgilerindeki eksiklik nedeniyle, igerik bilgileri sinif i¢i uygulamalara
yansimiyor olabilir. Ayrica Ornekleme dahil edilen 6gretmenlerin kisisel Ozelikleri ve
Ogretmenlerin matematik ile ilgili 6zgeg¢mislerinin elde edilen sonuca etki edebilecegi
distintilmektedir.
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Ogretmenlerin sahip olduklar1 deneyim siirelerinin pedagojik matematik icerik bilgisi ve
matematik dilini kullanma sikli§1 iizerinde bir etkisi olacagi diisiiniiliirken, arastirma
sonuglarinda ii¢ farkli deneyim siiresi araligimin bu degiskenler {izerinde bir etkisinin
bulunmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Hill (2007)’in ortaokul ve lise matematik
Ogretmenleri ile yaptig1 calismadaki bulgularla paralellik gostermekte ve deneyim siirelerinin
Ogretmenlerin pedagojik matematik igerik bilgisi {lizerinde fark yaratmadigi sonucunu
desteklemektedir. Bu sonug, 0gretmenlerin siire¢ iginde var olan bilgilerini ve pratikteki
uygulamalarini gelistirmek i¢in mesleki gelisim adina ¢ok fazla caba gostermediklerini, sahip
olduklar1 6gretme bi¢imini ayni sekilde devam ettirdikleri seklinde yorumlanabilir.

Ayrica dgretmenlerin daha ¢ok sayma ve say1 sembollerine iliskin matematik dili kullanmay1
tercih ettikleri, hesaplamaya yonelik matematiksel dilin kullanilmadig1 goriilmiistiir. Ayrica
Ogretmenlerin matematigi en ¢ok okuma etkinliklerinde, en az ise miizik etkinliklerinde
kullandiklar1 ortaya c¢ikmugtir. Rudd ve dig. (2008) yaptiklar1 c¢aligmada okul oncesi
Ogretmenlerinin siniflarinda daha ¢ok sayma ile ilgili matematik dilini kullandiklarini tespit
etmistir. Yapilan bu ¢aligma ile bu bulgu paralellik gostermektedir. Cocuklarin giinliik yasamda
say1 konularini igerecek daha fazla deneyim ile karsilagmalar1 ve oncelikle say1r kavrami ile
tanismalari, 0gretmenlerin siklikla sayr kavramlarini kullanmasina neden oluyor olabilir.
Ozellikle okulun ilk haftalar1 ve agilis hazirliklarinda 6gretmenlerin siniflarinda say1 sembolleri
hazirlayarak ortam hazirligi yapmalar1 da bunu desteklemektedir.

Ogretmenlerin deneyim yillarina gére sinif i¢inde matematik dilini ilk yillarda az, 6-10 yillar
arasinda daha cok kullanildigi ve ilerleyen yillarda yeniden bu kullanimin azaldigi
bulunmustur. Sahin ve Arcagdk (2014) yaptiklar1 arastirmada sinif 6gretmenlerinin mesleki
kidemleri artik¢a 6grenme isteklerinin azaldigini bulmustur. Bu sonug aragtirmada elde edilen
10 y1l ve iizeri mesleki deneyime sahip olan Ogretmenlerin sinif i¢cinde matematik dilini
kullanimmin azalmasini agiklar niteliktedir. Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik ilgisinin
zamanla azalmasint Ogretmenlere sunulan hizmeti¢i seminerlerinin ihtiya¢c ve ilgiler
dogrulusunda hazirlanmadigini diisiindiirmektedir. Ayrica 6gretmelerin genel olarak ilerleyen
yillarda mesleki tiikenmislik yastyor olmalar1 da bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

Bu sonuglar 1s1¢inda Oncelikle aragtirmacilara yonelik olarak bundan sonra yapilacak
caligmalarda 6gretmenlerin pedagojik matematik icerik bilgileri ile matematik dilini kullanma
sikliklar1 arasindaki iligskiyi orneklem sayisini artirarak incelenmesi Onerilebilir. Ayrica
matematik dili sikliginin belirlenmesi ve gozlem sayisinin artirilarak daha fazla gozlem yapilan
caligmalar planlanabilir. Ogretmenlerin matematik dilini kullanabilmeleri igin gerekli olan
pedagojik matematik igerik bilgisi disinda diger igerik bilgilerinin de degisken olarak alinarak
bunlarin da etkileri arastirilabilir. Ulkemizde bundan sonra okul 6ncesi egitim ile ilgili
yapilacak calismalarda Okul Oncesi Matematiksel Pedagojik Icerik Bilgisi (OMPIB) Ol¢me
Aract’nin kullanilmasina yonelik arastirmalar planlanabilir. Bu 6lgme aracinin gegerlik
giivenirlik ¢alismasi yapilabilir.

Ulkemizdeki okul &ncesi lisans programlarinin, égretmenlerin matematik pedagojik alan bilgisi
ihtiyaclarini karsilayacak sekilde yeniden diizenlenmesi ve bu diizenleme yapilirken uygulama
asamalarint da igerecek sekilde yeniden olusturulmasi gerekmektedir. Lisans egitiminde
Ogretmen adaylarinin aldig1 matematik egitimi dersinin igeriginin 6gretmen adaylarinin daha
¢ok uygulama ve gdzlem yapabilecekleri sekilde olusturulmasi gerekmektedir. Ogretmen
adaylar1 bu ders kapsaminda c¢ocuklarla daha c¢ok matematik dilini kullanma yd&niinde
uygulamalar yapmalart i¢in ydnlendirilmelidir. Ayrica 6gretmenin temel matematik bilgi
diizeyini artirici ¢alismalar yapmalar1 desteklenmelidir. Bunlara ek olarak okul 6ncesi egitim
programinda yer alan matematik etkinlikleri ile ilgili bilgilerin ve yonlendirmelerin yetersiz
olmasi nedeniyle okul Oncesi egitim programinda Ogretmenlerin matematik etkinliklerini
uygulama noktasinda destek alabilecegi bilgilere de yer verilebilir. Ayrica 6gretmenlerin sinif
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icinde giinliik egitim akisinda yer verdigi tiim etkinliklerde matematik dilini kullanmalarinin
Oonemini vurgulayan ve matematik dilini sinif i¢cinde nasil kullanabileceklerini uygulamali
olarak anlatan hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir. Bunun yaninda yurtdisinda oldugu gibi
okul 6ncesi egitimde matematik standartlarinin belirlenerek bu standart {izerinde fakiiltelerde
egitim alan 6gretmen adaylarinin bu bakis agisiyla yetistirilmesi saglanmalidir.
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EK- 1: Klibanoff ve digerlerinin (2006) Matematik Dili Kodlama Sistemi

1.
2.

Sayma: Ezberden kelimeleri sayma ve bir dizideki nesneleri saymay1 igerir.

Kardinal sayma: Saymadan bir dizi i¢inde bulunan nesnelerin sayisini sdylemeyi igerir.
Eger kardinal sayma, saymayi pekistiriyorsa ayri1 ayr1 olarak kodlanir. (Orn: “bir, iki, iic.
3 kitap var.” Iki durum olarak kodlanabilir. Bir kodlama sayma bir kodlama kardinal i¢in
yapilabilir).

Denklik: iki daha fazla miktar arasindaki say1 ya da miktar1 tanimlayan ifadeleri igerir.
Bunlar (1) bire bir esleme (her bir cocuk bir kraker alir), (2) 1’e ¢oklu esleme (her grupta
dort gocuk var) ve (3) iki miktarin ya da gruplarin ayni oldugunu séylemeyi igerir.

Denk olmama: Esit olmayan iki ya da daha fazla nesneye ait ifadeleri igerir. Mesela (1)
belirtilmemis miktarlar (Orn. Kiminki en ¢ok?), (2) bir belirli duruma kars1 belirtilmemis
durum (Orn. Sen de 12 disten fazla var) ve (3) tiim iliskili miktarlarin tamimlandig: (Orn.
7 kisi evet dedi, 10 kisi hayir dedi. Daha fazla insan evet ya da hayir dedi mi?)

Say1 sembolleri: Eger 6gretmen yazili say1 semboliinii i¢ererek seslenir ya da ¢ocuklara
bir say1 semboliinii tanimasini, yazmasint ya da bulmasimi isterse kodlanir. (Orn. “3”
yazili say1 olarak bir y1gin kartin i¢indeyse.)

Yaygin durumlar: Sayilarin tarihler ya da baska seyleri anlatirken ifade olarak
kullanilmasini kapsar.

Siralama: Bir durumdan fazla varliga ya da diziye belirgin bir sekilde birbiri ardina
gelme, ardisiklik durumu varsa kodlanir. Ancak ezberden bir dizi say1 bir sira iginde
sOyleniyorsa bu siralama degil, sayma olarak kodlanmalidir.

Hesaplama: Bu durum 6gretmen hesaplama iglemini gerceklestirirken ya da bir ¢ocuga
bir hesaplama problemi sordugunda kodlanir.

Say1 degerleri: Birler, onlar, yiizler gibi basamak degerlerini igeren herhangi bir girdiyi
icerir. Bunlara ek olarak en az iki basamakli sayilarin basamaklara ayrilmasi durumunu
da igerir (Klibanoff ve digerleri, 2006).
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Oz: Erken gocukluk déneminde gelisimin hizli olmasi, birgok yeterliligin bu dénemde edinilmesi ve bu yeterliliklerin kalic1 olmasi
acisindan yasamin en 6nemli yillart olarak kabul edilmektedir. Bu yillarda sunulan egitim igin gelistirilmis program ve uygulamalarin
cocuklar tizerindeki etkisinin oldugu bilinmektedir. Bu baglamda mevcut arastirma Tiirkiye’de erken cocukluk egitimi igin
stirdiiriilebilir kalkinma baglaminda yapilan yayinlara yonelik bir degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirma yayinlara yonelik belli
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SUMMARY

Introduction

Policies developed for the best interests of children in early childhood education are on the agenda of
both government programs and national and international non-governmental organizations (NGOs).
Developed policies in this context not only provide social welfare which is one of the long-term benefits
of early childhood education, but these policies also reduce poverty and poverty-related deprivation
(OMEP, 2017; Sayre, Devercelli, Neuman & Wodon, 2015; UNICEF, 2014). These policies adopt
eclectic approaches that are effective in early childhood education in order to prevent the ever-
decreasing sources of life threatening human life on a global scale today. In particular, NGOs such as
UNESCO, OMEP and UNICEF note that education has a crucial role in increasing the quality of life,
spreading democracy culture, preventing poverty, and stopping the rapid consumption of living
resources. In this context, in 1992, UNESCO recommended and acknowledged the articulation of
training of sustainable development policies developed in the Brutland Report in 1987 to render these
policies effectual (Siraj-Blatchford, Smith & Samuelsson, 2014).

The near-absence of applications for early childhood education for sustainable development in Turkey
and the limitations of the research make the current research important. The present research aims to
evaluate the publications in the context of sustainable development for early childhood education in
Turkey.

Method

The research was designed with a descriptive screening model because it aims to evaluate the
publications that cover the perspectives of sustainable development for early childhood education. Since
the research included an evaluation according to certain criteria for publications, a document analysis
method was also employed as a qualitative study.

The data set of the study is composed of publications originating in Turkey on sustainable development
for early childhood education. Content analysis was performed by creating categories according to
qualitative research methods of the research data set and qualitative analysis of document review
publications. Analysis results were analysed by frequency distribution and percentage descriptive
statistics.

Results

From 2010 onwards, research and publications on early childhood education with sustainable
development perspective have been conducted in Turkey and a large majority of publications have been
made in 2016. This study also pointed out that a large majority of these publications made for early
childhood education are in the form of papers, and a low percentage is the graduate thesis, book chapter
and translation book. What is more, the study indicated that a large proportion of research on sustainable
development for early childhood education aims to determine the level of awareness. The quantitative
and qualitative research methods used in the researches were used fairly equal while the mixed method
was employed less frequently. When we look at the distribution according to the sample group included
in the research, it was found that the researches that the children constituted the sampling group are high.

Conclusion

When the publications on sustainable development for early childhood in Turkey were examined, it is
determined that the number of research studies are few in number, but the research studies conducted
have dramatically increased in number, and a large majority of these studies are in the form of papers
that aim to examine the level of awareness. In addition, it has been determined that the research on which
the children are identified as the sample is high and both quantitative and qualitative research methods
are frequently used.
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GIRIS

Erken ¢ocukluk déneminde gelisimin hizli olmasi, bir¢ok yeterliligin bu donemde edinilmesi
ve bu yeterliliklerin kalic1 olmasi agisindan yasamin en 6nemli yillar1 olarak kabul edilmektedir.
Bu dogrultuda diisiintildiigiinde erken ¢cocukluk doneminde ¢ocuga sunulan olanaklarin niteligi
bliyiikk bir onem tasidigr diistiniilmektedir. Giintimiizde o6zellikle gelismis iilkelerde erken
cocukluk i¢in hem temel bir ihtiyag hem de temel bir hak olarak kabul edilen en énemli ve
vazgecilmez seyin “egitim” oldugu tartisilmazdir. Erken cocukluk déneminde c¢ocuklara
sunulan egitimin niteligi ¢ocuklarin gelisimleri ile dogrudan iliskilidir. Etkili uygulamalarin
cocuklarin akademik gelisimleri iizerinde etkili olmasi ile birlikte ayn1 zamanda da ¢ocuklarin
sosyal uyumlarim1 ve psikomotor gelisimlerini de olumlu yonde -etkiledigi yapilan
arastirmalarda goriilmiistiir (Bal ve Temel, 2014; Cabuk ve Haktanir, 2010; Erkan ve Kirca,
2010; Metin ve Aral, 2016; Tepebas ve Haktanir, 2013; Toran ve Temel, 2014). S6z konusu
aragtirmalar erken ¢ocukluk egitiminde niteligin arttirllmast ve etkili yeni model
uygulamalarinin ¢ocuklarin yiiksek yararini gézeten bir yapi icerdigine vurgu yapmaktadir. Bu
baglamda ¢ocuklarin yiiksek yararini1 gdzeten etkili uygulama arayislart devam etmekle birlikte
tiim cocuklarin erken ¢ocukluk egitimine esit oranda erisebilmeleri i¢in ayrica politikalarin
gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedirler.

Erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin yiiksek yararinin gozetilerek gelistirilen politikalar hem
hiikiimet programlarinda hemde ulusal ve uluslararasi sivil toplum kuruluslarinin (STK)
giindeminde yer almaktadir. Bu baglamda gelistirilen politikalar erken ¢ocukluk egitiminin
uzun vadeli getirisinin sosyal refahi saglamakla birlikte, ayn1 zamanda yoksullugu ve
yoksulluga bagli gelisen yoksunlugu da azalttig1 yoniindedir (OMEP, 2017; Sayre, Devercelli,
Neuman ve Wodon, 2015; UNICEF, 2014). Bu politikalar dogrultusunda gilinlimiizde kiiresel
Olcekte insan yasamini tehdit eden yasam kaynaklarinin giderek azalmasini engellemek i¢in
erken gocukluk egitiminde etkili eklektik yaklasimlarin benimsendigi goriilmektedir. Ozellikle
UNESCO, OMEP ve UNICEF gibi STK’lar yasamuin niteligini arttirma, demokrasi kiiltiiriinii
yayginlastirma, yoksullugu engelleme, yasam kaynaklarinin hizli tiiketimini durdurmaya
yonelik politikalarda egitimin onemli bir isleve sahip oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda
1987 yilinda Brutland Rapor’unda gelistirilen siirdiiriilebilir kalkinma politikalarinin etkili
olabilmesi i¢in 1992 yilinda UNESCO tarafindan egitime eklemlenmesi Onerilmis ve kabul
edilmistir (Siraj-Blatchford, Smith ve Samuelsson, 2014).

Siirdiiriilebilir kalkinma, Brutland Raporunda; gelecek kusaklarin kendi ihtiyaglarini
karsilayabilmeleri i¢in sosyal uzlasiy1 gergeklestirerek gelecek kusaklarin kendi ihtiyaglarini
karsilama olarak tanimlanmistir. Bu raporda “sinirlilik” ve “gereksinim” kavramlarina 6zel bir
vurgu yapilarak, ihtiyaglarin hangi sinirliliklar ¢er¢evesinde nasil kargilanmasi ve sonuglarinin
ne olacagina iliskin tartigmalar ile aciga kavusturulmaya calisilmistir (World Commission on
Environment and Development-WCED, 1987). Bu tartismalar sonucunda, salt ¢evreci bir bakis
acist ile siirdiiriilebilir kalkinmanin ele alinamayacagi, cevresel faktorlerin ekonomik
sonuglarinin yaratti§1 sosyokiiltiirel hareketliligin gereksinim fazlasi tiiketime yol actigi
tartistlmistir (Wals ve Kieft, 2010). Bu baglamda siirdiiriilebilir kalkinmanin ii¢ 6nemli
boyutunun oldugu ve bu boyutlarin birbiri ile iliskisinin insan yasami i¢in biiyiik bir nem
tagidig1 vurgulanmaktadir.

Siirdiiriilebilir kalkinma kuramsal olarak ¢evresel, sosyokiiltiirel ve ekonomik boyutlardan
olusmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evresel boyutu, dogal kaynaklarda azalma, ¢evre
kirliligi, atik sorunu ve sera salinimi gibi nedenlerin insanlarin goéce zorlamasi, yoksulluk,
carpik kentlesme ve saglik sorunlar1 gibi sonuglara yol actigina vurgu yapmaktadir (Adams,
2006). Dolayistyla gevresel sorunlar ve iiretilen ¢oziimlerin sadece cevre ile iliskili olmadigi
bunun kiiltiirel sonuglar ve ekonomik c¢iktilarinin oldugu saptanmistir. Sosyokiiltiirel
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stirdiiriilebilirlik, bireyin yasaminin niteligini ve devamliligini etkileyen politik, kiiltiirel ve
sosyal konularin tiimiiyle iligkilidir. Siirdiiriilebilir toplumlar; katilim, serbestlik, 6zgiirliik,
giivenlik ve dayamisma ile karakterize edilen kapsayict ve adil toplumlar olarak
nitelendirilmektedir (Siraj-Blatchford, Smith ve Samuelsson, 2014). Sosyokiiltiirel
sirdiiriilebilirligin  en 6nemli dayanak noktast katilmin saglanmasi, diyalogun
gerceklestirilebilmesi, esitsizlige karst ¢ikma ve barigin korunmasinin desteklenmesidir.
Ekonomik siirdiiriilebilirlik, stirdiiriilebilir tiikketim, ekonomik kaynaklarin ihtiya¢ duyuldugu
kadar kullanimi1 ve adil paylasiminin yoksullugu azalttigi, yasam alanlarini etkili kullanimina
yol a¢tig1 ayn1 zamanda da ¢evrenin korunmasi ile iligkili oldugu tartisilmaktadir (Daly, 2006).
Bu boyutlar ile iliski gelistirilen politikalarin somutlastirilmas1 ve ayni zamanda da somut
hedeflerin belirlenebilmesi Birlesmis Milletler (BM) tarafindan 2015+ stirdiiriilebilir kalkinma
2030 giindemi belirlenerek somut 17 amag belirlenmistir. Bu amaglar ile bireyin ve diinyanin
refahi i¢in ¢alismalar yapmak; esitlik, demokrasi, insan haklar1 baglaminda belirlenen amaglar
ile siirdiirilebilir kalkinmanin ii¢ boyutunu etkili bir sekilde uygulamak amacglanmustir.
Siirdiiriilebilir kalkinmanin 2030 giindeminde (2030 Agenda for Sustainable Development)
egitim 1ile ilgili olan 4. amag “Herkesi kapsayan ve herkese esit derecede kaliteli egitim
saglamak ve herkese yasam boyu egitim imkani tanimak” olarak belirlenmistir (UN, 2015). Bu
noktada siirdiiriilebilir kalkinmanin kalict olmasi ve amaglarina ulagabilmesi igin egitim
politikalarinin ve uygulamalarinin etkili olmasi1 ozellikle gen¢ kusaklara bu amaglarin
kazandirilmasi hedeflenmektedir. 2000 yilinda Dakar Eylem Planinda Herkes i¢in Egitim
(Education for All) hareketine siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitiminde dahil edilmesi giindeme
alimmis ve 2005-2014 yillar1 arasim siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin 10 yili olarak
belirlenmistir (Siraj-Blatchford, Smith ve Samuelsson, 2014).

Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim, ¢evreye ve kiiltiirel degerlere saygiy1, ekonomik refah
dengesini saglamay1 amaclayan bir vizyona sahiptir. Sirdiiriilebilir kalkinma igin egitim
uygulamalarinda yurttashk, baris egitimi, ¢ok kiiltiirliiliik, toplumsal cinsiyet egitimi, saglik
egitimi, ¢evre egitimi ve medya okuryazarliini da kapsayan biitiinlestirilmis ve gelistirilmeye
acik program alanlar1 yer almaktadir (Leal Filho, 2009; Samuelsson, 2011). Bu standartlara
uygun olarak gelistirilmig bir program ayrica ¢ocuklarin siirdiiriilebilir etki ve birikim ile ilgili
ekonomik anlayislarini pozitif yonde destekleyen program girisimlerinin desteklenmesi igin
temel bir alan olarak goriilmektedir (Gadotti, 2010). 2007 yilinda “Stirdiiriilebilir Kalkinmada
Erken Cocukluk Egitiminin Rolii” baghkli calistay ile siirdiiriilebilir kalkinmanin etkili
olabilmesi i¢in ilkokul ¢agi ile birlikte degil erken ¢ocukluk egitimi ile baslamas1 gerekliligi
vurgulanmis ve bununda Cocuk Haklarina Dair S6zlesmesi ile paralel bir sekilde uygulanmasi
tartisilmis ve Oneriler gelistirilmistir (Samuelsson ve Kaga, 2008). Bu oOneriler; yasam boyu
egitime herkesin yasamin ilk yillarindan itibaren erisebilmesi, toplumsal cinsiyet esitliginin
erken cocukluk egitiminde dnemli bir roliiniin oldugu ve programlara dahil edilmesi, erken
cocukluk egitiminde 6grenmenin degisim i¢in gerceklesebilmesi, aglar ve ortakliklarin erken
cocukluk egitiminde baslatilabilmesi, erken ¢ocukluk egitimi alaninda ¢alisan profesyonellerin
desteklenebilmesi, erken ¢cocukluk egitimi programlarina siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin
dahil edilebilmesi, erken ¢ocukluk egitimi uygulamalarinda siirdiiriilebilir kalkinma
perspektifinin benimsenmesi ve erken ¢ocukluk egitiminde siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
arastirmalarin desteklenebilmesi olarak gelistirilmistir (Siraj-Blatchford, Smith ve Samuelsson,
2014).

Egitim icin siirdiiriilebilir kalkinma uygulamalarmin etkililigine yonelik yapilmis birgok
arastirma bulunmaktadir. Ancak erken c¢ocukluk egitiminde siirdiiriilebilir kalkinma
perspektifine yonelik yapilan arastirmalara 2005 yilindan sonra rastlanilmakta ve 6zellikle 2007
sonrasinda yogunluk kazanmaktadir. Yapilan arastirmalar siirdiiriilebilir  kalkinma
perspektifinin entegre edildigi eklektik erken g¢ocukluk egitimi programlarinin g¢ocuklar,
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ogretmenler ve aileler iizerindeki etkisine odaklanmakla birlikte erken cocukluk egitimi
kurumlarinin programlarina da odaklanmaktadir. Yapilan arastirmalar (Caiman ve Lundegéard,
2014; Higglund ve Samuelsson, 2009; Pearson ve Degotardi, 2009; Arlemalm-Hagsér ve
Davis, 2014), erken ¢ocukluk egitimine siirdiiriilebilir kalkinmanin eklemlenmesi gerekliligi,
siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlarinin birlikte alindigi egitim programlarinda ¢ocuklarin
kavramlar1 kolaylikla edinip gilindelik pratiklerine aktardigi ve uzun vadede etkililiginin oldugu
yoniinde goriisler belirtilmistir. Bununla birlikte 6zellikle 6gretmen egitiminin stirdiiriilebilir
kalkinmay1 igeren erken c¢ocukluk egitiminin dnemli bir parcast oldugu dolayisiyla yapisal
reformlarin  biitiinciil bir sekilde ele alinarak gerceklestirilmesi gerekliligine vurgu
yapilmaktadir (Engdahl, ve Arlemalm-Hagsér, 2014). Arastirma sonuglar1 siirdiiriilebilir
kalkinmanin entegre edildigi erken cocukluk egitimi programlarindan, eklektik yaklagimin
etkililigine vurgu yaparken bu konuda gergeklestirilen uygulamalar ve arastirmalarda devam
etmektedir. Ozellikle 2015+ siirdiiriilebilir kalkmnmanm 2030 amaclar1 dogrultusunda
politikalarin daha etkili bir sekilde hayata gecirilmesi ve arastirmalarin yapilmasi
desteklenecektir. Bu noktada Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik uygulamalarin gerceklesip gerceklesmedigine yonelik kanitlarin yoklugu Tiirkiye’de
ne kadar ve ne diizeyde aragtirmalarin yapildigini da agikliga kavusturmaya ihtiyag
duymaktadir.

Gerek BM gerekse gelismis iilkeler gelistirdikleri politikalar ile erken ¢ocukluk egitimi igin
stirdiiriilebilir kalkinma konusunda 6nemli ¢alismalar gerceklestirmektedir. Gergeklestirilen
caligsmalar uygulama ve aragtirma odakli olmakla birlikte bu uygulama ve arastirma sonuglari
ayni zamanda politikalarin olusturulmasina da rehberlik etmektedir. Tiirkiye’de erken ¢ocukluk
egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile gelistirilecek politikalarin belirlenmesinde
uygulamalar ve arastirmalarin yiiriitiilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte
Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi icin siirdiiriilebilir kalkinma perspektifine yonelik
uygulamalarin neredeyse yoklugu ve arastirmalarin smirliligit mevcut arastirmayir 6nemli
kilmaktadir. Mevcut arastirma Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi i¢in slirdiiriilebilir kalkinma
baglaminda yapilan yayinlara yonelik bazi kriterlere gore degerlendirmeyi amag¢lamaktadir. Bu
genel amag dogrultusunda agagidaki alt amaglara yanit aranmistir.

1- Yaymlarin yillara gére dagilimi nasildir?

2- Yayinlarin tiirlerine gore dagilimi nasildir?

3- Arastirma yayinlariin genel amaglarina gore dagilimi nasildir?

4- Arastirmaya yayilariin yontemlerine iliskin dagilimi nasildir?

5- Arastirma yayinlariin 6rnekleme gore dagilimi nasildir?

Mevcut arastirma erken cocukluk egitimi icin stirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile erken
cocukluk egitimi ile iliskili yayinlar ile sinirhdir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifini kapsayan yayinlara
yonelik bir degerlendirmeyi amacladigi i¢in betimsel nitelikte tarama modeli ile kurgulanmustir.
Arastirma yayinlara yonelik belli kriterlere gore bir degerlendirmeyi igerdigi icin ayn1 zamanda
nitel bir calisma olarak dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analiz yontemi
olarak igerik analizi yontemi kullanilarak verilerin frekans dagilimlar1 saptanmig ve sonrasinda
alt amaglara gore betimsel analiz yontemi kullanilarak yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek,
2016).

Arastirmanin Veri Kaynag
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Aragtirmanin veri kaynagini, erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili
yapilmus Tiirkiye menseili yayinlar olusturmaktadir. Arastirmada yayinlar belirlenirken “erken
cocukluk egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma, erken cocukluk egitimi icin siirdiiriilebilir
kalkinma, erken ¢ocukluk egitimi icin silirdiiriilebilir gelisme, okul Oncesi egitim igin
stirdiiriilebilir gelisme” ifadelerinden birinin ge¢cmesi ve Tirkiye menseili ya da Tiirkiye ile
ilgili olmasi kriterleri belirlenerek arastirma kapsamina alinmistir. Bu tarama sonucunda 6
bildiri (Cengizoglu, Olgan, ve Teksoz, 2015; Haktanir ve Sen, 2014; Haktanir, Giiler, Yilmaz,
Sen, Kurtulmus, Ergiil ve Oztiirk, 2012; Haktanir, Giiler, Yilmaz ve Kurtulmus, 2010; Haktanir,
Giiler, Yilmaz, Kurtulmus ve Toran, 2010; Olgan ve Teksoz, 2014), 4 arastirma makalesi
(Kabadayi, 2016; Ozturk, Olgan ve Guler, 2012; Oztiirk ve Olgan, 2016; Toran, 2016), bir
yiiksek lisans tezi (Korkmaz, 2014), 4 doktara tezi (Alici, 2013; Cengizoglu, 2013; Gezer, 2010;
Oztiirk, 2016), Toran tarafindan 2014 yilinda yapilan bir ceviri kitap (Siraj-Blatchford, Smith
ve Samuelsson, 2014) ve bir kitap béliimii (Haktanir, Giiler ve Oztiirk, 2016) arastirmanin veri
kaynagini olusturmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri kaynagi nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yayinlarin
niteligine gore kategoriler olusturularak icerik analizi yapilmistir. Analiz sonuglar frekans
dagilim1 ve yiizdelik betimsel istatistik ile veriler incelenmistir. Frekans dagilimlar1 ve yiizdelik
oranlar1 arastirmanin alt amaglart dogrultusunda hesaplanarak elde edilen veriler
yorumlanmustir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile
ilgili Tiirkiye’de ve Tiirkiye mengeili yapilmis arastirmalara yonelik bir degerlendirme yapilmis
ve analizler aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda sunularak yorumlanmustir.

Tablo 1. Erken ¢ocukluk egitimi icin sitirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili yapimis yayinlarin yillara gére
dagilimi

Yillar f %
2010 3 17.6
2012 2 11.8
2013 2 11.8
2014 4 23.5
2015 1 59
2016 5 29.4

Toplam 17 100.0

Tablo 1 incelendiginde erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile
arastirma ve yayinlara 2010 yilindan itibaren baslandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte yillara
gore dagilim incelendiginde en fazla yaymin f=5 (%29.4) ile 2016 yilinda yapildigi, en az
yaymun ise =1 (%5.9) ile 2015 yilinda yapildig1 goriilmektedir. Erken ¢ocukluk egitimi i¢in
stirdiiriilebilir kalkinma perspektifinin 2007 yilinda giindeme alinmaya baslandig1 géz oniinde
bulunduruldugunda Tiirkiye’de konuya egilimin oldukca ge¢ basladigi sOylenebilir. Yillar
bazinda dagilima bakildiginda 2011 yilinda herhangi bir aragtirmanin olmadig1 bununla birlikte
yayin sikliginin 1 ile 5 arasinda yillara gore degisiklik gosterdigi sOylenebilir. Bununla birlikte
erken cocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinla perspektifine yonelik yapilan yayinlarin
toplam /=17 (100.0) oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Erken ¢ocukluk egitimi icin stirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili yapilmis yayinlarin tiirlerine gére
dagilimi

Tiir f %
Bildiri 6 353
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Aragtirma Makalesi 4 23.5
Yiiksek Lisans Tezi 1 5.9
Doktora Tezi 4 23.5
Kitap Bolimii 1 5.9
Ceviri Kitap 1 5.9

Toplam 17 100.0

Tablo 2’ye gore, erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile yapilmis
yayinlarin tlirlerine gore dagilimin yiiksek oldugu yayin tiirliniin bildiri oldugu /=6 (35.3),
dagilima gore en diislik orana sahip yayin tiirliniin ise; yiiksek lisans tezi, kitap boliimii ve kitap
cevirisi oldugu f=1 (%5.9) goriilmektedir. Bununla birlikte yayin tiirlerinin doktora tezi ve
arastirma makalesi oraninin esit oldugu her iki yayin tiiriiniin /=4 (%23.5) oraninda oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile
ilgili yapilmis yayinlarin bildiri yayin tlirlinde yogunlastigi, yliksek lisans ve doktora tezi
baglaminda oldukga diisiik bir orana sahip olugu benzer sekilde aragtirma makalelerinin de
yeterli oranda olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 3. Erken cocukluk egitimi icin stirdiiriilebiliv kalkinma ile ilgili yapilmis yayinlarin genel
amaglarima goére dagilimi

Genel Amaclar f %
Erken Cocukluk Egitimi i¢in Siirdiriilebilir Kalkinmanin etkililigine

. 5 27.8
yonelik yayimnlar
Erken Cocukluk Egitimi i¢in Siirdiiriilebilir Kalkinmaya iliskin 9 50.0
Farkindalik diizeyini belirleyen yayinlar ’
Erken Cocukluk Egitimi i¢in Siirdiiriilebilir Kalkinmay: tanitan 5 11.1
yaymlar ’
Erken Cocukluk Egitimi i¢in Siirdiiriilebilir Kalkinma perspektifi ile ) 1.1
yapilan degerlendirmelere yonelik yayinlar )
Toplam 18 100.0

Erken cocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile yapilmis yayinlara iliskin
sonuglarin verildigi Tablo 3 incelendiginde, erken ¢ocukluk egitiminde siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik farkindalik diizeyini belirlemeye yonelik yayinlarin oranmin oldukga
yiiksek oldugu /=9 (50.0), erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile
yapilan degerlendirmeye yonelik yayinlar ile erken g¢ocukluk egitimi ig¢in siirdiiriilebilir
kalkinmay1 tanitan yayinlarin oraninin esit oldugu ve en diisiik oranda oldugu /=2 (11.1)
goriilmektedir. Bununla birlikte erken ¢ocukluk egitimi igin siirdiiriilebilir kalkinma
perspektifinin etkililigine yonelik yayimlarin oraninin /=5 (%29.4) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Erken ¢ocukluk egitimi icin siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili yapimis yayinlarin arastirma
yontemine gore dagilimi

Arastirma Yontemleri f %
Nitel 6 40.0
Nicel 7 46.7
Nitel+Nicel (Karma) 2 133

Toplam 15 100.0

Tablo 4 incelendiginde erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile
yapilmis yayinlarin aragtirma yontemlerine gore dagilim oraninin en fazla nicel arastirma
yontemlerinde oldugu f=7 (%46.7), bu dagilim oranmi f=6 (%40.0) ile nitel aragtirma
yonteminin izledigi ve en diisliik dagilim oranina ise karma arastirma yonteminin (nitel+nicel)
/=2 (%13.3) sahip oldugu goriilmektedir. Arastirma yontemleri baglaminda bir degerlendirme
yapildiginda yapilmis arastirmalarin tiim arastirma yonlemlerine gore kurgulandigr karma
arastirma yonteminin en az kullanilan aragtirma yontemi oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5. Erken ¢ocukluk egitimi igin siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili yapilmis yayinlarin érneklemine
gore dagilimi

Orneklem f %
Dékiiman 1 53
Cocuk 7 36.8
Ogretmen Aday1 2 10.5
Ogretmen 6 31.6
Okul 6ncesi egitim kurumlari 2 10.5
Ebeveyn 1 53

Toplam 19 100.0

Erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile ilgili yapilmis yayinlarin
ornekleme gore dagilimlarmin incelendigi Tablo 5’gore; cocuklarin &rneklem grubunu
olusturdugu yayinlarin oranmin en yiiksek oranda oldugu f=7 (%36.8), dokiiman ile
ebeveynlerin orneklemi olusturdugu yayinlarin oraninin ise en diisiik oldugu f=1 (%5.3)
goriilmiistiir. Bununla birlikte 6rnekleme 6gretmenlerin alindig1 yayilarin oraninin ise /=6
(%31.6), 6gretmen adaylarinin drnekleme alindig1 yayimnlarin oraninin ise /=2 (%10.5) oldugu
saptanmustir. Erken cocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile okul oncesi
egitim kurumlarinin degerlendirilmesine yonelik yapilmis olan yayinlarda okullarin 6rneklemi
olusturdugu yayinlarin oraninin ise benzer sekilde /=2 (%10.5) oldugu saptanmustir.

SONUC ve ONERILER

Erken c¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile Tiirkiye menseli yapilmis
yaymlarin degerlendirilmesi amaciyla yapilan mevcut arastirma sonucunda son yillarda yapilan
yayinlarin artmaya basladigi ancak oOzellikle UNESCO ve BM’nin 2015+ Sirdiiriilebilir
Kalkinma 2030 hedefleri ile yapilan vurguya ve 6nerilen politika degisikliklerine (UN, 2015)
ragmen Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi icin siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile ilgili
yeterli diizeyde yayinlarin olmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte konuya 2010 yilindan
itibaren ilgi duyulmus olmasi ayrica siirdiiriilebilir kalkinma perspektifinin erken ¢ocukluk
egitimi baglaminda gec¢ kalinmis oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 2010-2016 yillar1 arasinda
yapilan yayim sayisinin toplam 17 yayin oldugu ve bu saymin yeter diizeyde olmadigi
diistintiilmektedir.

Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili yapilmis yayinlarin
tiirlerine gore dagilimlar incelendiginde ulusal ve uluslararasi kongrelerde sunulmus bildiri
sayisinin diger yayin tiirlerinden daha yiiksek oldugu (Cengizoglu, Olgan, ve Teksoz, 2015;
Haktanir ve Sen, 2014; Haktanir, Giiler, Yilmaz, Sen, Kurtulmus, Ergiil ve Oztiirk, 2012;
Haktanir, Giiler, Yilmaz ve Kurtulmus, 2010; Haktanir, Giiler, Yi1lmaz, Kurtulmus ve Toran,
2010; Olgan ve Teksoz, 2014), bu bildiri tiirlerinin tam metin bildiri ya da arastirma makalesine
donistiirilmedigi goriilmektedir. Arastirma makalelerinin (Kabadayi, 2016; Ozturk, Olgan ve
Guler, 2012; Oztiirk ve Olgan, 2016; Toran, 2016) ve doktora tezleri sayisinin esit oldugu,
doktora tezlerinin hepsinin ODTU merkezli oldugu goériilmektedir (Alic1, 2013; Cengizoglu,
2013; Gezer, 2010; Oztiirk, 2016). Bu yayin tiirleri ile birlikte yiiksek lisans tezi (Korkmaz,
2014), kitap boliimii (Haktanir, Giiler ve Oztiirk, 2016) ve kitap cevirisi (Siraj-Blatchford,
Smith ve Samuelsson, 2014) yayn tiirlerinin ise birer tane oldugu goriilmektedir.

Erken c¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili yapilan aragtirmalarin genel
amaglar1 dogrultusunda en yiiksek oranin erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma
farkindalik diizeyine yonelik arastirmalarda oldugu, benzer sekilde erken ¢ocukluk egitimi igin
siirdiiriilebilir kalkinma perspektifinin  etkililigini incelemek amaciyla yapilmis olan
arastirmalarin  da ayrica yogun oldugu goriilmektedir. Erken c¢ocukluk egitimi igin
stirdiiriilebilir kalkinma perspektifi dogrultusunda okul, program ve Ogretmenlere yonelik
degerlendirmeyi amacglayan aragtirmalarin ve erken c¢ocukluk egitimi igin siirdiiriilebilir
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kalkinma ile ilgili kuramsal caligmalarin ise diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de
erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili yapilmis olan aragtirmalarda
yontem kurgusunda nicel ve nitel yontemlerin benimsendigi karma ydntemin ise nitel ve nicel
yontemin kullanimu ile karsilastirildiginda diisiik oranda oldugu goriilmektedir.

Tirkiye’de erken cocukluk egitimi icin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ile ilgili yapilmis
aragtirmalar ornekleme gore incelendiginde arastirmalarin biiyiik bir oraninin drneklemini
cocuklarin olusturdugu sonrasinda ise 6gretmenlerin 6rnekleme alindig1 aragtirmalarin oldugu
goriilmektedir. Dokiiman, 6gretmen adayi, ebeveyn ve okul Oncesi egitim kurumlarinin
ornekleme alindig1 arastirma sayisinin ise diisiik diizeyde oldugu saptanmistir.

Sonug olarak, Tiirkiye’de erken c¢ocukluk icin siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili yapilmis
yayinlar incelendiginde arastirma sayisinin diisik oldugu buna karsin son yillarda
arastirmalarin arttigi ve bu arastirmalarin bilyiik bir cogunlugunun bildiri tiirtinde oldugu,
farkindalik diizeyini incelemek amaciyla yapildigi saptanmistir. Bununla birlikte 6rneklem
olarak ¢ocuklarin belirlendigi arastirmalarin yiiksek oldugu ve hem nicel hem de nitel arastirma
yontemlerinin siklikla kullanildig belirlenmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda erken g¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili
deneysel arastirmalarin yiriitilmesi dnerilmektedir. Bununla birlikte erken ¢ocukluk egitimi
icin siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili yayinlar arastirmacilar tarafindan uygun ydntem ve
orneklem ile yapilmasi onerilmekte, 6zellikle lisansiistii calismalarda erken ¢ocukluk egitimi
icin slirdiiriilebilir kalkinma gibi uluslararasi politikalarin giindemlerinin izlenerek bu yonde
calismalarin yapilmasi onerilmektedir. Erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma
perspektifinin eklemlendigi programlarin ¢ocuklar, aileler ve 0&gretmenler {izerindeki
etkililigini 6lgmek ve Tirkiye’ye 6zgii modellerin gelistirilebilmesi i¢in yiiksek lisans ve
doktora diizeyinde arastirmalarin ve projelerin yapilmasi onerilmektedir.
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Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ebeveynlerinin
televizyonda akilli sembol kullanim1 ve ¢ocuklarini
televizyondan koruma yéntemleri”

Parents of preschoolers’ usage of television program rating symbols
and their protective ways from television

Cagla Banko', Ttilay IThan 2, Fatime Sall’®

Oz: Bu ¢alismanin amac1 3-6 yas arasi gocugu olan annelerin akill1 sembolleri bilme ve kullanma diizeyleri ile gocuklarini televizyonun
zararli etkilerinden nasil koruduklarimi tespit etmektir. Aragtirmanin nicel boliimii 3-6 yas arasinda ¢ocugu olan 130 annenin katilimiyla
olusturulmustur. Nitel boliimde ise 8 anneden elde edilen veriler dikkate alinmistir. Nicel ve nitel yontemler kullanilan bu ¢alismada
katilimcilara anket ve yar1 yapilandirilmis goriigme formu uygulanmigtir. Nicel verilerin degerlendirilmesinde ANOVA, t-testi
kullanilmistir. Ebeveynlerin farkindalik diizeyleri ile sembol kullanim diizeyleri arasindaki iliski korelasyon analizi ile bulunmustur.
Nitel veriler ise igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Bulgularda ise katilimcilarin ‘olumsuz 6rnek olusturabilecek davranislar’
sembolil disindaki sembolleri genellikle bildikleri tespit edilmistir. Ayrica, katilimcilarin akilli sembolleri kullanma ve ¢ocuklarint
yonlendirme diizeylerinin de genellikle yiiksek oldugu saptanmistir. Arastirma degiskenlerinden sadece egitim durumu degiskeninin
etkili oldugu bulunmustur. Post-Hoc testi sonucunda katilimcilarin egitim diizeyleri ile yonlendirme ve farkindalik diizeyleri arasinda
olumlu yonde iliski oldugu tespit edilmistir. Nitel goriigmeler sonucunda ailelerin televizyonu daha ¢ok eglence ve egitim amaciyla
kullandiklari, televizyonun olumsuz 6rnek davranislar olusturdugunu diistindiikleri ve ¢ocuklarini televizyonun olumsuz etkilerinden
kontrollii izleterek koruduklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Akilli isaret sembolleri, televizyon, okul 6ncesi

Abstract: The aim of this study is detecting parent’s, who have 3-6 ages of children, knowledge and usage level of these systems, and
their protective ways for TV. Research sample was formed by 130 mothers in qualiatative part of the study and 8 mothers in quantitative
part of the study. In this study, which include both quantitative and qualitative methods, semi-structured interview form and survey
were used. For the evaluation of qualitative data, ANOVA and t-test were used. The relationship between parents’ awareness level and
program rating symbols usage level was revealed by correlation analysis. The evaluation of quantitative data was carried out with
content analysis. Findings show that participants mostly know television content rating systems except symbol used for negative
behaviours. Moreover, usage level and children guidance level of participants are generally high. Participant’s education level was the
only effective variable of the study. Post hoc test showed that and their awareness and guidance level. After qualitative analyzes it is
found that families use television on the purpose of entertainment and education. Parents thought that TV includes negative sample
behaviors and parents protect their children from negative effects of TV by controlling their watching.

Keywords: Program rating symbols, television, preschool
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SUMMARY
Introduction

Television which is used to inform, educate and entertain is one of the most used mass media. Lots of
study on TV shows that TV have positive and negative effects on children. To protect them against the
negative effects of TV, “Program Rating Symbols” developed by RTUK are used. These informative
systems about the contents of telecasts were designed to help parents to keep their children safe from
the negative effects of TV. Researches indicated that parents have the most important part to protect
their children from the negative effects of TV (Ispir and Ispir, 2008). Researches on smart symbols
support parents should be become conscious about these systems. Belviranh et al. (2008) found that
mothers don’t have enough information about smart signs and they don’t take advantage of these
symbols. Therefore, this study was conducted to detect parent’s knowledge and usage level of these
systems, and their protective ways for TV.

Method

In this descriptive research, qualitative and quantitative methods are used. Besides questionnaire and
semi-structured interview form are conducted. Sample was formed by parents whose children 3-6 years
of age. 130 easy accessible parents attended to the study as a sample. Questionnaire was used as first
data collection tool. The first part of the questionnaire included demographic information such as
participants’ age, children number, employment status, educational background, average watching TV
hours, children’s age and so on. The second part is an awareness test, which is nominal scale coded as
known and unknown, about the Program Rating Symbols defined by RTUK. In the last part, parental
guidance and symbol usage scale which was developed by Abelman (2001) and adapted by Ispir and
Ispir (2008). The semi-structured interview forms were conducted to learn how parents protect their
children from TV. Cronbach’s Alpha reliability coefficient value was found 0,79 by Ispir and Ispir
(2008). In this analysis, this value is found 0,77 by researcher. The quantitative data were analyzed by
using SPSS 22.0 package. ANOVA analysis was conducted to know the effects of participants’ ages,
children number, employment status, educational background, average watching TV hours on
participants’ awareness level and usage level of the Program Rating Symbols. To know which groups,
have the significant differences, ensued after ANOVA, The Post-Hoc tests were conducted. Tamhane
and Games-Howell tests were conducted for the situation that there are significant differences between
variances. LCD and Scheffe tests were conducted for the situation that there are not significant
differences between variances. To analyze whether the employment status effect the awareness level
and the usage level of the Program Rating Symbols t-test was conducted. The relationship between the
awareness level and the usage level of the Program Rating Symbols was determined by using correlation
analysis. The data which were obtained from interview form were analyzed by using content analysis.

Results

The results show mothers know the most of the program rating symbols. However, most of them did not
name the symbols of negative behaviors. According to scale results, mothers mostly prefer to switch the
channel when they think it has negative contents. However, their response in talking about the program
rating symbols is the lowest option. Mothers’ age, their number of children, age of children, working
status and time of watching television on a day have no effect on their level of knowledge and their level
of usage and direction of program rating symbols. However, their educational level has an effect on
those levels. Also, there is a positive relationship between mothers’ knowledge level and their usage and
direction level. According to interview results, mothers allow their children to watch TV for some
reasons. They believe that TV programs entertain and educate children. Also, they allow children to
watch TV when they are busy and they cannot care of their children. They also state some negative
effects of TV. According to them, children imitate negative behaviors they watch on TV programs. They
also think that their children’s language, creativity and social skills are negatively influenced when they
watch TV programs very much. Lastly, mothers indicate they protect their children from the negative
sides of television by limiting their time of watching TV and choosing the programs together. Also, they
do some other activities to avoid their children from watching TV.
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Conclusion and Discussion

It is found that mothers’ level of knowledge of program rating symbols is high, except the symbols of
negative behaviors. While RTUK (2009) and ispir and Ispir (2008) found similar results, Belviranl et
al. (2008) found that most parents did not know symbols’ meanings. The educational level of mothers
has effect on knowledge level of program rating symbols. Besides, their usage and direction level of
symbols are affected by their educational level. In addition to these results, their level of usage and
knowledge of these symbols are positively related. Ispir and Ispir (2008) also found similar results.
While mothers explained their reasons why they allow children to watch TV as entertaining and
educating, they also stated some negative effects of TV on children like imitating negative behaviors
and limiting some skills. They try to protect their children from negative sides of TV by controlling their
watching time and programs. However, they do not declare using program rating scale while protecting.
This result is contrary to results of Ozonur (2016)’s findings.

As known, program rating symbols on television are set by the broadcaster. Employees who work for
broadcasts should be educated to get place appropriate rating symbols for the programs. In addition,
parents should be informed about using program rating symbols by the educators so that they can be
more careful about the programs they choose for their children. In cartoons, there may be inappropriate
behaviors which children model; therefore, parents should be also careful about the content of the
cartoon their children watch. However, children may not always watch television with their parents. To
protect children from the inappropriate programs, parent control system can be installed for televisions
as there is a system for the Internet.
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GIRIS

Devletin kitle iletisim araglarin1 ¢cocuklar i¢in denetlemesi, onlarin kitle iletisim araglarindan
olumlu bir sekilde yararlanmasi i¢in gerekli tedbirleri almasi gerekir. Cocugun yiiksek yararinin
korunmasi gerektigi diisiiniildiigiinde, kitle iletisim araglarinin ¢ocuklara uygun bir sekilde
kullanilmast, onlarin nitelikli bir yasam siirdiirmesi ve gelisimleri agisindan oldukca 6nemlidir.
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin 17. Maddesine gore de: “Taraf Devletler, kitle iletisim
araglariin dnemini kabul ederek cocugun; 6zellikle toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenligi ile
bedensel ve zihinsel sagligin1 gelistirmeye yonelik cesitli ulusal ve uluslararasi1 kaynaklardan
bilgi ve belge edinmesini saglarlar.” Yine bu maddeye gore, taraf devletler ¢ocuklarin kitle
iletisim araglarindan dogru ve giivenilir bilgiler almasi i¢in, bu araglardan olumlu sekilde
yararlanmasi i¢in her tiirlii 6nlemi alip gerekli tesvikleri yapmalidir (CHS, 1989).

Postman’a (1994) gore, televizyon tiim bu kitle iletisim araglarinin basinda gelir ¢ilinkii biitiin
kitle iletisim araglar1 televizyon sayesinde 6grenilir. Ayn1 zamanda kiigiik yastaki ¢cocuklarin
veya her tiirlii sosyo-ekonomik durumdaki insanlarin televizyon izledigini savunmustur.
Arastirmalar da televizyon izleme oranimin oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir. Ornegin,
Biiyiikbaykal’in (2007) arastirmasina gore ¢ocuklar okul disinda en ¢ok televizyon izlemekte,
giinlerinin yaklasik 3-4 saatini televizyon basinda gecirmektedirler. Ertlirk (2004), gelismis
iilkelerdeki cocuklarin 2 yasindan itibaren televizyonu kullanmaya basladiklarini ve ortalama 3
saat televizyon izlediklerini belirtmistir. Yavuzer (2004), bir ¢ocugun 16 yasina kadar
televizyonda ortalama 13 bin siddet eylemine tanik oldugunu sdylemistir. Biitiin bu bulgular,
cocuklarin televizyonu oldukga fazla izlediklerini, dolayisiyla televizyondan da oldukca fazla
etkilendiklerini ortaya koymaktadir. Televizyonun bdylesine sik izlenmesi sonucu da bir takim
olumlu veya olumsuz sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Televizyon ¢ocuklara yeni bilgiler dgretip,
bu bilgilerin paylasilmasin1 sagladig1 gibi, cocuklart kitap okumak, oyun oynamak gibi bazi
etkinliklerden de uzak tutar. Ozellikle okul &ncesi donemdeki ¢ocuklara ydnelik hazirlanan bir
takim ¢ocuk programlar1 onlarin dil ve zihin gelisimini tesvik edip, yeni sozciikler etmelerini,
bunlart paylagmalarini, taklit edip dramatize etmelerini, empati kurmalarin1 saglar (Akytiz,
2013; Biiyiikbaykal,2007; Mutlu, 2005; Onder ve Dogal, 2006). Fakat asir1 izlendiginde ise
fiziksel hareketsizlik sonucu asir1 kiloya, ¢evreye karsi ilgisizlige ve bunun sonucunda dil ve
sosyal gelisimde zayifliga, kendini ifade edememeye, gergek ve kurgu ayrimi yapamamaya ve
siddete bagvurmaya da neden olur (Akyliz, 2013; Ertiirk, 2011; Merig, 1986). Sonug olarak,
televizyon izlemenin ¢ocugun nitelikli yasamasini ve gelismesini etkiledigi goriilmektedir.

Okul 6ncesi donemin bireyin gelisiminin en hizli ve kritik yillar1 oldugu ve hayatin temelini
olusturdugu diisiiniildiigiinde televizyonun bu donemdeki etkileri cocuklarin biitiin yasamasini
ve gelismesini etkileyecegi sOylenebilir. Kok, Tugluk ve Bay (2005) ilkogretim ogrencileri
iizerinde yaptiklar1 ¢aligmalarinda okul dncesi egitimi almis 6grencilerin psiko-sosyal, dilsel,
psiko-motor ve biligsel gelisim o6zellikleri bakimindan, okul Oncesi egitimi almis olan
ogrencilerin diger 6grencilere gore daha iyi durumda olduklar1 bulmuslardir. Benzer sekilde
okul Oncesi egitimi alan ve almayan cocuklarin yaratict diistinme becerilerini incelemek
amaciyla yapilan bir calismanin sonucunda okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin yaratici diistinme
puanlar1 okul Oncesi egitim almamis g¢ocuklarin puanlarindan anlamli derecede yiiksek
bulunmustur (Can-Yasar ve Aral, 2010). Bu dénemde temeli atilan beden saglig1 ve kisilik
yapist ileriki donemlerde benzer ya da ayni sekillerde goriiliir. Bu sebeple, bu donemin anlamli
ve bilingli gecirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Freud’a (1920) gore bir¢ok insan davranisinin birincil
kaynag1 bilingdisindan kaynaklanir ve bilingdisi da en ¢ok okul oncesi donemde sekillenir.
Altinda yatan etkiler fark edilmese de bu bilin¢disi kisim insanlarin davraniglarini biiytik ol¢lide
etkiler ayrica kisilik gelisimi tizerinde de bu bilingdis1 kismin etkisi goriilmektedir (akt. Westen,
1998). Freud (1920)’un buzdagi modelinde bu kisim buzdaginin su altinda kalan en biiyiik ve
gozle goriilemeyen kismi olarak nitelendirilir. Insanin her bir davranisinin temelde bilingdisini
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yansitan disavurumlar oldugunu savunur (akt.Plummer, 2013). Cocuklarin kii¢iik yasta maruz
kaldig1 uygun olmayan igerikler onlarin bilingdisina depolanir ve ileriki zamanlarda davranis
bozukluklarina sebep olabilir. Cocuklarin saglikli bir kisilik gelisimine sahip olmasi i¢in onlarin
bilingdisin1 etkileyecek yayinlardan uzak tutmaliyiz. Ayni zamanda okul Oncesi donem
cocuklarinin gergegi degerlendirme yetileri heniiz tam olarak gelismediginden televizyonda
izledikleri programlar1 kendi hayal giiclerine gore anlamlandirirlar. Ayrica, bu donem
cocuklarinin mantiksal diisiinme becerileri yeterince gelismemistir ve duygu ve diisiincelerini
tam anlamiyla ifade edemezler. Bu durum, ¢ocuklarin televizyon programlarindan yetiskinlere
oranla daha fazla etkilenmelerine neden olmaktadir (Akgay ve Ozcebe, 2012). Ebeveynlerin
tanimina gore TV aile yasaminda baskin bir rol oynamaktadir. Ebeveynler bu durumun farkinda
olmalarina karsin ¢ocuklarin TV izleme oranlarmi diistirmek i¢in, kendi TV izlemelerini
azaltmak istememe, TV ye kars1 glivenli alternatiflerin bulunmamasi ve TV’yi ¢ocuk bakicisi
olarak kullanma ihtiyacit duymalar1 gibi bazi engellerin oldugunu vurgulamaktadirlar. TV'ye
erisimi kisitlamak, TV'yi 0diil araci olarak kullanmak ve alternatif etkinlikler bulmak
ebeveynlerin TV izlemeyi sinirlandirmak i¢in kullandiklari mevcut stratejilerdi; ancak,
ebeveynlerin 6ne siirdiikleri engeller bu stratejilerin uygulanmasini giiclestirmektedir (Dorey
ve digerleri, 2010). Cocuklar televizyondaki zararl igeriklere de yetiskinlere oranla daha fazla
maruz kalmaktadir. Cocuklar1 bu zararl igeriklerden korumak i¢in ebeveynlerin korumaci bir
tutum sergilemesi gerekmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarini televizyon izleme konusunda
yonlendirmesi ve bilgilendirmesi ¢ocuklarin bu zararli igeriklerden korunmasina yardimci
olacaktir (Kalan, 2010). Crawford, Salmon, Pearson, Campbell ve Timperio (2011) yaptiklar
caligmada ilgili velilerin ¢cocuklarinin, aileleri ilgilenmeyenlerden daha fazla TV izlediklerini
ve ilgili ebeveynlerin endigelerine ragmen ¢ocuklarina daha fazla TV izleme hakki tanidiklarini
bulmuslardir.

Calismalar, c¢ocuklar1 televizyonun zararli etkilerinden korumak i¢in en Onemli gorevin
ebeveynlere diistiigiinii gostermektedir. Bu nedenle, ABD, Kanada, Hollanda, Danimarka,
Fransa gibi iilkelerde televizyon kanallari, yayimlanan programlarin igerikleri ile ilgili
ebeveynlere yonelik kilavuzlar sunmaktadir. Bu kilavuzlarda bulunan isaretler ya da igerige
iliskin semboller, ebeveynlere c¢ocuklarini televizyondaki zararli program igeriklerinden
korumalarinda yardimci olmaktadir (ispir ve Ispir, 2008). Ornegin, Amerikan Pediatri
Akademisi’nin (APA) 2002 yilinda yayimladig:1 rehberde ¢ocuklara giinde iki saatten fazla
televizyon izletilmemesi, 2 yasindan kii¢lik ¢ocuklara higbir sekilde televizyon izletilmemesi,
televizyonun anne-baba gozetiminde izletilmesi ve cocuklarin televizyon yerine sosyal
faaliyetlere yonlendirilmesi dnerilmistir (APA, 2002). Ulkemizde ise, ¢cocuklari televizyonun
zararli etkilerinden korumak amaciyla 2006’da Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK)
‘Akilli Semboller’ uygulamasini baglatmistir (Belviranli ve digerleri, 2008). RTUK,
Hollanda’ nin kullandig isaret sistemini uyarlamistir (Ispir ve Ispir, 2008). Bu uygulamada yas
gruplarin1 gosteren ili¢ sembol (7+, 13+, 18+) ve yaym igerigini (siddet/korku, cinsellik,
olumsuz 6rnek olusturabilecek yayinlar ve genel izleyicinin izleyebilecegi yayinlar) gosteren
dort sembol kabul edilmistir (Tekinalp, 2007). Ancak, bir¢ok iilkede uygulanan sembol
sistemleriyle 1ilgili eksikliklerin oldugu kabul edilmistir. Avrupa Birligi’'ne gore bu
olumsuzluklardan bazilar1 yasaklanan programlarin daha ¢ok merak uyandirmasi ve gizlice
izlenmesi ile ebeveynlerin bu konuda yeteri kadar duyarli olmamasidir. Bu durum, ¢ocuklari
televizyonun zararli etkilerinden korumak i¢in akilli sembollerin yeterli olmadigini;
ebeveynlerde ve c¢ocuklarda bir biling olusturulmas: gerektigini gdstermektedir (Tekinalp,
2007).

Akilli sembollerle ilgili yapilan arastirmalar da ebeveynlerde bu sistemle ilgili bir biling
olusturulmasi gerektigini desteklemektedir. Belviranli ve digerleri’nin (2008) annelerle yaptig1
arastirmada, annelerin akilli isaretleri yeteri kadar bilmedigi ve bu isaretlerden yeterince
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faydalanmadiklar: bulunmustur. RTUK tarafindan yapilan ‘Televizyon Izleme Egilimleri
Arastirmasi’nda (2009) ise katilimcilara akilli sembollerin anlamlarinit bilip bilmedikleri
sorulmus ve katilimcilarin 87%’sinin “genel izleyici”, % 80.1’inin korku-siddet sembollerini
bildigi, %39.4’{iniin ise olumsuz drnek isaretini tanidig1 gdzlenmistir. Ayrica, RTUK tarafindan
yapilan bir diger aragtirmada (2006) katilimer ailelerin %56’s1 ¢ocugunun izleyecegi programi
belirlerken akilli isaretleri kullanirken, %22.8’1 program se¢imlerinde akilli isaretleri dikkate
almadiklarini ifade etmislerdir (Ozonur, 2016). Ispir ve Ispir (2008) ise arastirmalarmin
sonucunda ailelerin akilli sembolleri bildiklerini ve bu sembolleri kullandiklarini bulmuslardir.
Ayni zamanda tist gelir grubunda yer alan ebeveynlerin alt ve orta gelir grubunda yer alanlardan
daha fazla yonlendirme davranisi gosterdigi saptanmistir.

Bu arastirmanin amaci da okul 6ncesi donemde ¢ocuklari bulunan annelerin akilli sembol bilme
ve kullanma diizeylerini belirlemek ile c¢ocuklarini televizyonun zararh etkilerinden nasil
koruduklarin1 saptamaktir. Arastirma okul oncesi donemde ¢ocuklar1 bulunan ebeveynlerin
akilli sembolleri bilme ve kullanma diizeylerini belirlemesinin yan1 sira ebeveynlerin
cocuklarina televizyon izletme sebepleri ve onlar1 televizyonun zararl etkilerinden koruma
yontemlerini belirleme konusunda alan yazina katki saglamasi agisindan dnemlidir. Arastirma
sorular1 su sekilde belirlenmistir:

1. Ebeveynlerin akilli sembolleri bilme diizeyleri nedir?

2. Ebeveynlerin akilli sembolleri bilme diizeylerini yas, egitim durumu, ¢alisma durumu,
televizyon izleme siiresi, cocuk yast ve ¢ocuk sayisi etkiliyor mu?

3. Ebeveynlerin akilli sembollere gore ¢ocuklarint yonlendirme diizeyleri nedir?

4. Ebeveynlerin akilli sembollere gore ¢cocuklarini yonlendirme diizeylerini yas, egitim
durumu, ¢aligma durumu, televizyon izleme siiresi, cocuk yas1 ve ¢cocuk sayisi etkiliyor
mu?

5. Ebeveynlerin akilli sembolleri bilme ve bu sembollere gore yonlendirme diizeyleri
iliskili midir?

6. Ebeveynlerin ¢ocuklarina televizyon izletme ve izletmeme nedenleri nelerdir?

7. Ebeveynlerin ¢ocuklar televizyondan koruma yontemleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma deseni betimsel bir arastirma olan bu ¢alismada nicel ve nitel yontemler kullanilmig
olup, anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmaistir.

Orneklem

Calismanin evrenini 3-6 yas arasinda ¢cocuklar1 bulunan ebeveynler olusturmustur. Ornekleme
ise Ankara i¢inde yasayan 3-6 yas arasi ebeveynler dahil edilmistir. Arastirmada kartopu
orneklem metodu kullanilmistir. Kartopu Orneklem yontemi arastirmaya goniillii olan
katilimcilarin gevrelerinde bulunan bir veya daha fazla kisiyi de belirlemesi ve bu belirlenen
kisilerin de arastirmaya dahil etmesiyle gerceklestirilen bir 6rneklem yontemidir (Johnson ve
Christensen, 2010). Arastirmanin nicel boliimiine 130 kisi dahil olmustur. Katilimcilardan ev
ortaminda bilgi toplanmis, yaklasik 5 dakika goriisme yapilmistir. Arastirmaya babalarin da
katilmasi istense de az sayida baba katilimci oldugu i¢in babalar dahil edilmemistir. Tablo 1°de
anneler hakkinda bilgiler bulunmaktadir.
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Tablo 1. Nicel arastirmaya katilan ebeveyn yasi, ¢ocuk sayisi, ¢ocuk yasi, egitim dagilimlari, ebeveyn
calisma durumu ve tv izletme siireleri

(%) n
20-29 yas 34 44
Ebeveyn Yasi 30-39 yas 49 64
40-49 yas 17 22
1 46 60
Cocuk Sayisi 2 45 58
3 9 12
36-47 ay 43 56
Cocugun yas1 48-59 ay 32 41
60-72 ay 25 33
Ortaokul 10 13
Egitim Durumu Lise 28 36
Universite 62 81
Calisma Durumu ﬁ\:;r Zg ;;
0-1 40 31
1-2 36 28
TV Izleme Siiresi 2-3 29 22
3-4 15 11

4+ 10 8

Arastirmanin nitel bolimiine ise ile 8 anne dahil edilmistir. Katilimcilarin ¢ocuklarina
televizyon izletme nedenleri aragtirilmak istendigi icin katilimeilar amagli 6rneklem yontem ile
calismaya dahil edilmislerdir. Amagli 6rneklem calismanin amacina uygun olarak zengin bilgi
iceren durumlarin belirlenerek derinlemesine aragtirma yapilmasini saglar (Biiyiikoztiirk,
2016). Katilimcilarla ev ortaminda yaklasik 15 dakika goriisme yapilmigtir. Tablo 2’de nitel
arastirmaya dahil edilen katilimcilarin 6zellikleri verilmistir.

Tablo 2. Nitel arastirmaya dahil olan ebeveynlerin yasi, ¢ocuk sayisi, ¢ocuk yasi, egitim
dagilimlari, ebeveyn ¢alisma durumu ve tv izletme siireleri

Kathmer  Yay S ComkYas L Durmu sires (saa
K1 33 1 3 Lise Calismiyor 3-4
K2 25 2 5 Lise Calistyor 1-2
K3 27 1 4 Universite Calistyor 2-3
K4 27 3 4 Ortaokul Calismiyor 34
K5 42 2 3 Universite Calistyor 2-3
K6 37 2 5 Universite Calistyor 1-2
K7 39 1 4 Universite Calistyor 1-2
K8 47 3 6 Lise Calismiyor 4-5

(K= Katilimc1)

Veri Toplama Araclarn

Calismaya katilanlarla oncelikle goniillii katilim formu sunulmustur. Bu formda arastirmanin
amac1 ve igeriginden bahsedilmis olup, katilimcilarin arastirmaya dahil olmakta bagimsiz
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olduklar1 ve elde edilen bilgilerin gizli kalacag: belirtilmistir. ikinci olarak demografik bilgi
formu uygulanmistir. Bu formda katilimcilarin yas, ¢ocuk sayisi, ¢ocugunun yasi, calisma
durumu, 6grenim durumu ve ortalama televizyon izleme siiresi gibi bilgileri iceren demografik
bilgi formu bulunmaktadir. Ugiincii kisminda ise RTUK tarafindan belirlenen akilli semboller
hakkinda biliyor ve bilmiyor olarak kodlanan nominal bir 6l¢ek olan farkindalik testi
bulunmaktadir. Son kisminda ise Abelman (2001) tarafindan gelistirilip, Ispir ve Ispir (2008)
tarafindan uyarlanan Ebeveyn Y énlendirmesi ve Sembol Kullanim Olgegi kullanilmistir. Olgek
7 sorudan olusmakta ve besli likert tipi 6zelligi gostermektedir. Olgekte akilli sembollerin
kullanilmasina yénelik sorular bulunmaktadir. Olgegin Ispir ve Ispir (2008) tarafindan yapilan
caligmada Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayr degeri 0,79 bulunmustur. Arastirmaci
tarafindan yapilan analizde ise bu deger 0,77 olarak bulunmustur. Daha sonra ise katilimcilara
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak katilimcilarin televizyondan ¢ocuklari nasil
koruduklarina yonelik sorular sorulmustur. Bu goriisme formunda ailelerin ¢ocuklara
televizyon izletme veya izletmeme etkilerinden ¢ocuklarini nasil koruduklarina yonelik toplam
4 soru bulunmaktadir. Sorularla ilgili uzman goriisti alinmistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi SPSS 22.0 paket programi aracilifiyla yapilmistir. Katilimcilarin
yaslarinin, cocuk sayisinin, ¢ocuklarinin yaslarinin, 6grenim durumlarinin ve ortalama
televizyon izleme siirelerinin farkindalik diizeylerine ve sembol kullanim diizeylerine etki edip
etmedigini analiz etmek amaciyla ANOVA analizi yapilmistir. ANOVA testine gore ortaya
cikan anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu goérmek icin Post-Hoc testleri
yapilmustir. Varyanslar arasinda anlaml fark olan durumlar i¢in Tamhane ve Games-Howell,
varyanslar arasi anlamli farkin olmadig1 durumlar i¢in LCD ve Scheffe testleri kullanilmigtir.
Calisma durumunun farkindalik diizeylerine ve sembol kullanim diizeylerine etki edip
etmedigini analiz etmek amaciyla ise t-test analizi yapilmistir. Farkindalik diizeyleri ile sembol
kullanim diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadig1 korelasyon analizi yapilarak saptanmistir.
Gortigme formundan elde edilen veriler ise igerik analizi yapilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklart bulunan annelerin akilli sembol bilme diizeylerini, kullanma
diizeylerini belirleme ve cocuklarini televizyonun zararli etkilerinden nasil koruduklarini
saptama amaciyla yapilan bu ¢alismaya 130 anne katilmigstir.

Arastirmaya Iliskin Nicel Bulgular

Annelerin akilli sembolleri ne diizeyde bildiklerini saptamak amaciyla annelere akilli
sembollerin bulundugu nominal farkindalik testi uygulanmistir. Annelerin akilli sembolleri
bilme diizeyleri ise Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Annelerin akilli sembollere iliskin farkindalik diizeyleri

Semboller Farkindalik Diizeyi (%) Siklik (n)
Genel Izleyici 99 128
7 Yas ve Uzeri i¢in 99 128
13 Yas ve Uzeri I¢in 98 127
18 Yas ve Uzeri I¢in 98 127
Siddet ve Korku 95 123
Cinsel Icerik 74 96
Olumsuz Ornek Olusturabilecek Davranis 44 57

Annelerin genel izleyici, 7 yas ve listii, 13 yas ve {istii, 18 yas ve {istii, cinsellik, siddet ve korku
sembollerini bilme diizeyleri olduke¢a yiiksek iken, olumsuz 6rnek olusturabilecek davranis
anlamina gelen sembolii bilme diizeyleri diistiktiir.
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Annelerin akilli sembolleri kullanma ve g¢ocuklarint bu sembolleri kullanarak ydnlendirme
diizeylerini belirlemek icin Ebeveyn Y énlendirmesi ve Sembol Kullanimi Olgegi kullanilmistir.
Annelerin yonlendirme ve sembol kullanimi dlgegindeki madde ortalamalar: ise Tablo 4’te
goriilmektedir.

Tablo 4.Ebeveyn yonlendirme ve sembol kullanimi olgek madde ortalamalart

ifadeler X* s
Yas ile ilgili uyarist bulunan programlari ¢ocugunuzun izlemesini ne siklikla engellersiniz? 407 13
Siddet ve korku uyaris1 bulunan programlar1 ¢ocugunuzun izlemesini ne siklikla 426 13
engellersiniz?

Cinsellik uyaris1 bulunan programlari ¢ocugunuzun izlemesini ne siklikla engellersiniz? 443 13
Olumsuz 6rnek olusturabilecek uyarisi bulunan programlart gocugunuzun izlemesini ne 415 13
siklikla engellersiniz?

[saretlerin anlamlari konusunda ¢ocugunuzla ne siklikla konusursunuz? 3.16 1.4

Igeriginin zararli oldugunu diisiindiigiiniiz bir programi gocugunuz izlediginde kanalt 469 07

degistirmesini ne siklikla istersiniz?

*1-Hi¢chir zaman, 5- Her zaman

Annelerin ¢cocuklari zararli igerik bulunduran programlari izlediklerinde degistirmeleri oldukca
sik iken, c¢ocuklarla isaretler hakkinda konugsma sikliklarinin en diisiik puanda ve ortalama
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 5’te Annelerin yaslarinin, ¢ocuk sayilarinin, ¢ocuklarinin yasinin, egitim durumunun ve
ortalama televizyon izleme siirelerinin yonlendirme ve sembol kullanim diizeylerine etkisi olup
olmadigini analiz etmek amaciyla yapilan ANOVA analizinin sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 5.Ebeveyn Yénlendirmesi ve Sembol Kullamm Olgegi toplam ANOVA sonuglart

Varyansin Kareler Toplamu Sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi

Yas Gruplararasi 108.77 2 54.38 2.26 0.1
Gruplarigi 3044.62 127 23.97

Cocuk Sayisi Gruplararasi 114.58 2 57.29 2.394 0.09
Gruplarigi 3030.80 127 23.92

Cocuk Yast Gruplararasi 5.87 2 7.93 0.321 0.72
Gruplarigi 3137.51 127 24.70

Egitim Durumu Gruplararast 174.11 2 87.05 3.711 0.027*
Gruplarigi 2979.28 127 23.45

TV izleme Gruplararasi 115.32 4 28.83 1.186 0.32
Gruplarigi 3038.066 124 24.30

*p<0.05

Analiz sonuglarina gore, egitim durumunun yonlendirme ve sembol kullanim diizeyine etkisi
oldugu bulunmus, diger degiskenlerin ise etkisi olmadig1 saptanmistir. Post-Hoc testlerine gore
egitim durumu ve yonlendirme puani arasindaki iliski derinlemesine incelendiginde ortaokul,
lise ve flniversite (p= 0.046) arasinda yonlendirme puani agisindan anlamli bir fark
bulunmustur.

Tablo 6’te annelerin akilli sembolleri bilme diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan farkindalik testine
yaglarmin, ¢ocuk sayilarinin, ¢ocuklarinin yasinin, egitim durumunun ve ortalama televizyon
izleme siirelerinin etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi yapilmustir.
Analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Farkindalik toplam ANOVA sonuglart

Varyansin Kareler Toplam1 Sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi

Yas Gruplararasi 1.30 2 0.65 0.6 0.55
Gruplarici 137.50 127 1.08

Cocuk Sayisi Gruplararasi 2.58 2 1.29 1.2 0.3
Gruplarigi 136.22 127 1.07

Cocuk Yast Gruplararasi 0.6 2 0.3 0.27 0.75
Gruplarigi 138.2 127 1.08

Egitim Durumu Gruplararasi 8.26 2 4.13 4.01 0.020*
Gruplarigi 2979.28 127 23.45

TV izleme Gruplararasi 4.49 4 1.12 1.04 0.38
Gruplarici 134.31 125 1.07

*p<0.05

Tabloya gore, egitim durumunun akilli semboller farkindalik diizeyinde etkili oldugu
bulunmustur. Post-Hoc testlerine gore egitim durumu ve yonlendirme puam arasindaki iliski
derinlemesine incelendiginde ortaokul ve lise (p=0.017) arasinda ve ortaokul ve {iniversite (p=
0.034) arasinda yonlendirme puani agisindan anlamli bir fark bulunmaktadir.

Annelerin c¢alisma durumunun yonlendirme ve sembol kullanim diizeylerine etkisi olup
olmadigini analiz etmek amaciyla yapilan t-testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
7°de verilmistir.

Tablo 7. Ol¢ek toplam ve ¢alisma durumu t-testi sonuclar

Cahisma Durumu N X S sd t p
Caligtyor 71 24.97 4.69
Calismiyor 59 24.57 5.6 128 0.453 0.65

Tabloya gore, ¢alisma durumunun yonlendirme ve sembol kullanim diizeyine etkisi olmadigi
bulunmustur.

Annelerin ¢alisma durumunun akilli sembol farkindalik diizeylerine etkisi olup olmadiginm
analiz etmek amaciyla t-testi yapilmistir. Tablo 8’de analiz sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 8. Farkindalik toplam ve ¢alisma durumu t-testi sonuglar

Calisma Durumu N X S sd t »
Calistyor 71 6.09 0.97
Calismiyor 59 596 1.11 128 0.72 0.47

Tablo 8’de yapilan t-testi sonuglarina gore, calisma durumunun farkindalik diizeyine etkisi
olmadigi bulunmustur.

Annelerin akilli sembollere yonelik farkindalik diizeyleri ile yonlendirme ve sembol kullanim
diizeyi arasinda iliski olup olmadig1 korelasyon analizi yapilarak belirlenmis ve sonuglar1 Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9. Farkindalik ve Olgek arasindaki korelasyon analizi sonuclar

Degisken N r D

Olgek Toplam -

Farkindalik Toplam 130 0.21 0.013
*p<0.05

Analiz sonuglarina gore annelerin farkindalik diizeyleri ile yonlendirme ve sembol kullanim
diizeyleri arasinda olumlu yonde bir iliski durumu bulunmustur (p=0.013 < 0=0.05; r=0.21).
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Arastirmaya Iliskin Nitel Bulgular

Annelerle yapilan goriismede annelere ¢ocuklarina televizyon izletme nedenleri, televizyonun
zararlar1 hakkinda neler diistindiikleri ve televizyonun zararli etkilerinden ¢ocuklarini nasil
koruduklar1 sorulmustur.

Annelerin ¢ocuklarina televizyon izletme nedenleri

Annelerin ¢ocuklarma televizyon izletme nedenleri incelendiginde katilimcilarin verdigi
yanitlar dogrultusunda olusturulan birinci ana temaya iligkin nitel verilerin nicel dokiimii Tablo
10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Annelerin ¢ocuklarina televizyon izletme nedenleri

Tema Kodlar F Yiizde
Eglenme 7 88
Egitme 5 63

Annelerin ¢ocuklarina

televizyon izletme Oyalama 4 50

nedenleri

Cocugun gelisimine katki sagladigini

diisiinme 2 25

Tablo 10 incelendiginde, annelerin ¢ocuklarina televizyon izletme nedenlerinin ¢ogunlukla
eglenme, egitme ve oyalama amacli oldugu goriilmektedir. Anneler ¢cocuklarinin televizyon
izlerken eglendiklerini sdylemisler, ayn1 zamanda televizyonda bulunan bazi programlarin
egitici yonii bulundugu icin de izlettiklerini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda ev iginde bazi
ugraslar sirasinda (yemek yapmak, temizlik yapmak vb.) cocukla ilgilenemedikleri i¢in onlar1
oyalamak amaciyla da televizyon izlettikleri saptanmustir.

Annelerin televizyonun zararlart hakkindaki goriisleri

Annelerin televizyonun c¢ocuklar tizerindeki zararh etkileri hakkindaki goriisleri ikinci ana
temaya iligkin nitel verilerin nicel dokiimii Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Annelerin televizyonun zararlar: hakkindaki goriigleri

Tema Kodlar F Yiizde
Olumsuz davraniglar1 6rnek alma 8 100

Annglerm Sosyal gelisimi olumsuz etkileme 6 75

televizyonun

Z%ralrlarl'hakklndakl Dil gelisimini olumsuz etkileme 5 63

goriisleri

Hayal giicii ve yaraticilif1 olumsuz

etkileme 3 38

Tablo 11°e gore anneler televizyonun ¢ocuklar iistiinde birgok zararli etkisi oldugunu
diistinmektedir. Anneler ¢ocuklarinin televizyondan bazi olumsuz davraniglar1 6grendigini ve
bunlar1 6rnek aldiklarini belirtmistir. Cocuklarin televizyondaki bu olumsuz davraniglari 6rnek
almasi sonucunda da saldirgan davraniglar gosterdigi, kiifiir icerikli climleler kurduklar: ve
cevrelerindekilere kaba davrandiklar belirtilmistir. Ayn1 zamanda televizyonun sosyal gelisime
de olumsuz katki yaptigimmi savunmuslardir. Cocuklarinin digariya ¢ikmak istemediklerini,
arkadaslariyla oyun oynamak yerine televizyon izlemek istediklerini ve aileleriyle de iletisim
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kurmadiklarint sdylemislerdir. Anneler televizyon izlemenin ¢ocuklarinin yaraticiliklarini ve
hayal giiciinii de olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Televizyonun ¢ocuklarda bagimlilik
yaptigini, bu yiizden bagka aktivitelere yonelmek istemediklerini sdylemislerdir.

Annelerin ¢ocuklarini televizyonun zararl etkilerinden koruma yontemleri

Annelerin televizyonun ¢ocuklari tizerindeki zararli etkilerinden koruma yontemleri tigiincii ana
temaya iliskin nitel verilerin nicel dokiimii Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Annelerin televizyonun zararlarindan koruma yontemleri

Tema Kodlar F Yiizde
Kontrollii izletme 6 75

Annelerin Birlikte vakit gecirme 4 50

televizyonun

zararlarindan TV Programi hakkinda konusma 4 50

koruma yontemleri

TV izlememe 2 25

Annelerin ¢ogu ¢ocuklarin televizyon izleme siirelerine sinir koyarak ve izleyecegi programi
secerek kontrollii televizyon izlettiklerini belirtmislerdir. Televizyon izlemelerini engellemek
amaciyla birlikte vakit gecirdiklerini, kitap okuduklarini, oyun parkina gittiklerini
aciklamislardir. Televizyonu birlikte izleyip izlenilen program hakkinda konugmaksa bir diger
koruma yontemidir. Bazi anneler ise ¢cocuklarinin yaninda televizyon izlemediklerini bdylece
cocuklara kotli 0rnek olmadiklarini belirtmiglerdir.

SONUC

Bu ¢alisma okul dncesi donemde ¢ocuklari bulunan annelerin akilli sembol bilme ve kullanma
diizeylerini belirleme ile ¢ocuklarini televizyonun zararli etkilerinden nasil koruduklarini
saptama amaciyla yapilmistir. Arastirma bulgular incelendiginde, annelerin ‘olumsuz 6rnek
olusturabilecek davranislar’ sembolii disindaki sembolleri ¢ogunlukla adlandirabildikleri
goriilmiistiir. Bu sonug RTUK (2009) ve Ispir ve Ispir (2008) tarafindan yapilan arastirmalarin
sonuclariyla da ortiismektedir. ilgili calismalarda da ailelerin olumsuz drnek olusturabilecek
davranislar semboliinii en az bildikleri bulunmustur. Fakat Belviranli vd. (2008) ebeveynlerin
bu sembolleri bilmediklerini bulmuslardir.

Ayrica, katilimcr annelerin akilli sembolleri kullanma ve ¢ocuklarini yonlendirme diizeylerinin
de genellikle ytliksek oldugu bulunmustur. Arastirmaya dahil edilen degiskenlerle ilgili yapilan
analizlerde, sadece egitim durumu degiskeninin annelerin yonlendirme-akilli sembol kullanimi
diizeyleri ve akilli sembol farkindalik diizeyleri iizerinde etkili oldugu saptanmistir. Annelerin
egitim diizeylerinin yonlendirme ve farkindalik diizeyleri ile dogru orantili oldugu
bulunmustur. Ispir ve Ispir’in (2008) ¢alismasinda da ebeveynlerin ¢ocuklarmi ydnlendirme
diizeyleri egitim durumu, aile geliri ve ¢ocuk sayisina gore karsilastirilmis ve yonlendirme
diizeylerinin sadece egitim diizeyine gore farklilastig tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan annelerin akilli sembol farkindalik diizeyleri ile yonlendirme ve sembol
kullanim1 diizeyleri arasinda pozitif bir iligki oldugu goériilmiistiir. Ailelerin akilli sembolleri
bilme diizeyleri arttik¢a, kullanma diizeyleri de artmistir. Bunun sonucunda ailelerin akilli
sembolleri kullanma diizeylerini artirmak i¢in Oncelikle akilli semboller hakkinda
bilgilendirilmesi gerektigi diislintilmektedir.
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Aragtirmanin nitel kisminda ulagilan bulgulara gore ise, annelerin ¢ogunun g¢ocuklarina
eglenme, egitme ve oyalama gibi nedenlerle televizyon izlettirdigi saptanmistir. Dorey ve
digerleri (2010)’de ailelerin televizyonu oyalama ve Odiillendirme amaciyla kullandigini
belirtmistir. Katilime1 anneler televizyonun ¢ocuklaria verdikleri zarar1 genellikle, olumsuz
davraniglar edinme, sosyal gelisimi olumsuz etkileme ve yaraticilik ve hayal giiciinii engelleme
seklinde tanimlamislardir. Anneler, cocuklarini bu olumsuz etkilerden korumak igin siire sinir1
koyma, kontrol altinda televizyon izletme ve bagka etkinlikler yapma gibi yontemler
kullandiklarini belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgular1 Dorey ve digerleri (2010)’in
aragtirmasinin bulgulariyla ortiismektedir. Yapilan bu arastirmaya gore de aileler ¢cocuklarin
televizyon izlemelerini sinirlamanin etkili oldugunu diisiinmektedirler ve ayni zamanda
cocuklarina farkli alternatifler sunarak da televizyondan uzaklastirmaya calismaktadirlar fakat
anneler televizyondan korunma yontemlerinde akilli sembolleri kullanmalarina yonelik bir
ifadede bulunmamiglardir. Ebeveyn yonlendirme ve sembol kullanim o&lgeginde de akilli
semboller hakkinda konusma maddesi en diigsiik puani almistir. Bu agidan annelerin akilh
sembolleri televizyondan korunma ydntemi olarak kullanmadiklari sdylenebilir. Bu sonug
Ozonur (2016)’un arastirmasinin bulgulariyla ters diismektedir. Ozonur (2016) arastirmasinda
ailelerin ¢ogunlukla televizyon izlerken akilli sembolleri dikkate aldigin1 bulmustur.

Bilindigi lizere, televizyondaki programlar i¢in uygun goriilen semboller yayinci tarafindan
belirlenmektedir. Uygun programlara uygun akilli sembollerin yerlestirilebilmesi i¢in yayin
kuruluslarindaki calisanlar bu konuda egitilmeli ve daha dikkatli davranmalidir. Ayrica,
ebeveynler medya okuryazarligi ve akilli sembolleri kullanma konusunda bilgilendirilmelidir.
Cocuklar televizyon izlerken her zaman ebeveynleri ile birlikte olmayabilir. Bu durumda
ebeveynler televizyon denetimini saglamak icin 6zellikle ¢ocuklar i¢in uygun yaymn yapmayan
kanallara erisimi sinirlandirmak i¢in ebeveyn kontrol sistemi kurulabilir. Cizgi film
kanallarindaki siddet ya da uygunsuz davranis igeren ¢izgi filmler konusunda da ebeveynler
daha dikkatli ve sorgulayici olmalidirlar. Bu konuda da egitimcilere biiyiik rol diismektedir.
Egitimciler ebeveynleri bu konuda bilgilendirip neler yapmalart gerektigi konusunda
yonlendirebilir.

Arastirmanin simirliligl sadece annelerle ¢alisilmis olmasidir. Cocuklar cogunlukla anneleri ile
vakit geciriyor alabilirler fakat c¢alisan annelerin ¢ocuklari aksamlar1 her iki ebeveyni ile de
vakit ge¢irmektedir. Bu nedenle, bu konu ileriki ¢alismalarda babalarla da yiirtitiilebilir.
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Okul 6ncesi egitim kurumlari bahgelerinin incelenmesi”

Examining the gardens of the preschool education institutions

Maide Organ Kagan', Medera Halmatov?, Olcay Kartaltepe’

Oz: Bu arastirma, okul 6ncesi egitim kurumlari bahgelerinin mevcut 6zellikleri ve uygulamalari, okullarda nitelikli bahge olmasinin
ontindeki engeller ve 6gretmenlerin bahge ile ilgili katilmak istedikleri mesleki egitim alanlarini incelemek amaciyla yapilmustir.
Arastirmanin ¢aligma evrenini 2014-2015 egitim dgretim yilinda Ankara ve Mugla il merkezlerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na
bagli bagimsiz anaokulu ve ilkokula bagli anasinifinda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmustur. Arastirmanin drneklemini,
Ankara ve Mugla il merkezlerinde bagimsiz anaokulu ve ilkokula bagl anasinifinda gérev yapan 56 okul &ncesi O0gretmeni
olusturmustur. Arastirma, genel tarama modelinde olup, veri toplama araci olarak dgretmenlerin okul bahgelerine iliskin goriislerinin
incelenmesi amactyla ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 alan yazin incelenerek arastirmacilar tarafindan olusturulan anket formu kullanilmstir.
Anket formu genel bilgiler, okullarin bahge 6zellikleri ve uygulamalari, okullarda bahge olmasinin dniindeki engeller ve 6gretmenlerin
bahge ile ilgili katilmak istedikleri mesleki egitim alanlar1 boliimlerinden olugmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen
verilerin analizinde; betimsel istatistiksel yontemlerden frekans ve yiizde dagilimlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, okullarm
yarsinin bahgeye sahip oldugu, okul bahgelerinin ¢ogunda otlar, yabani habitat ve siis bitkilerinin yetistigi, 6gretmenlerin yaridan
fazlasiin okul bahgesini etkinlikler i¢in kullandig1 ve bu etkinliklerin ¢ogunlukla oyun, hareket, fen ve alan gezisi etkinlikleri oldugu
belirlenmistir. Ayrica okullarda nitelikli bahge olmasinin &niindeki engeller ¢ogunlukla biitce yetersizligi ve alan yetersizligi olarak
belirtilirken &gretmenlerin bahge ile ilgili katilmak istedikleri mesleki egitim alanlarinin okul 6ncesinde bahge temelli dgretim, dis
mekan siif yonetimi, bahgede dil ve matematik egitimi konulari basta olmak tizere beslenme egitiminde bahge kullanma, bahgede bilim
ve Ingilizce egitimi oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi egitim kurumlari, okul bahgeleri, okul 6ncesi egitim

Abstract: In the study, it is aimed to reveal current features and practices of the gardens of the preschool education institutions, the
obstacles to being qualified gardens in the schools and professional trainings related to the gardens which the teachers want to participate
in. The population of the study consists of the teachers working in preschool education institutions in 2014-2015 academic years. The
sample of the study consists of 56 preschool teachers who have been willing to participate in the study in the preschool education
institutions under the Ministry of National Education which have been selected randomly from the population. The study is a survey
study, and a questionnaire form has been prepared by the researchers by investigating related domestic and foreign literature to analyze
the views of the teachers related to gardens. The questionnaire form consisted of sections like general information, garden features and
applications of the schools, obstacles to gardens in the schools, professional trainings related to garden that the teachers want to
participate in. In the analysis of the data obtained in the direction of the goals of the study, frequency and percentage distribution from
descriptive statistical techniques have been used. As a result of the research, it was determined that half of the schools had the garden
and the other half did not have the garden. Teachers have stated that the majority of school gardens use grasses, wild habitats and
ornamental plants, use more than half of the school gardens for activities, and that these activities are mostly play, movement, science
and field trips. The majority of teachers reported budget deficiencies and inadequate space as obstacles to the quality gardening of
schools. In addition, they reported that the majority of them want to participate in professional training fields related to garden-based
teaching such as outdoor classroom management, language and math, nutrition, science and English education in the garden.

Keywords: Preschool education institutions, school gardens, preschool education
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SUMMARY

Introduction

Today’s learning environment are not only limited to classrooms. School gardens are considered as
social venues contributing to cognitive, physical and mental development of students. The gardens
appear to play a significant role in providing sustainability of education and enhancing its quality.
Previous studies proved that environment positively affects physical activity (Saelens, Sallis and Frank,
2003). Besides school designs encouraging physical activity and providing a suitable environment for
art, creativity and problem solving, another important element that affects child development and health
is interaction with nature (Rivkin, 1990). Because children in environments surrounded by artificial
spaces grow up without developing sufficient sensitivity towards nature, having their active life
prevented. In the light of this data, the present study attempts to identify the available features and
practices of pre-school education institution gardens and the obstacles before creating quality gardens
and the professional training fields the teachers want to participate in, and offer some recommendations
for school garden arrangements appropriate for children’s needs.

Method

Study Model

This research conducted to examine the gardens of pre-school education institutions uses survey model.
Population-Sample

The pre-school teachers working in centers of Ankara and Mugla provinces constitute the population of
the study. The sample includes 56 volunteers among these teachers.

Data Collection

Questionnaire form prepared by the researchers was used to collect data. The questionnaire included a
total of 10 items: four items about general information, and four items about garden features and
practices, and one item about obstacles before creating quality gardens and one item about the
professional training fields the teachers want to participate in. The questionnaire was referred to three
experts for opinion. After the editing based on the expert opinion, a pilot application was conducted.
The pilot application included a total number of 50 teachers working in pre-school education institution,
who were then not included in the research. The questionnaire was given its final shape in line with the
findings obtained at the end of the pilot application.

Data Analysis

The data on general information, garden features and practices, and the obstacles before creating quality
gardens, and the professional training fields the teachers want to participate in were presented as
percentage distributions while analysing the data.

Findings
General Information about Teachers and School

56 volunteers among pre-school teachers participated in the research. It was determined that 50.4 % of
the teachers worked in kindergarten and 49.6 % of the teachers worked in preschool. 45.2 %, 33.7 %
and 21.2 % of the schools were in city centres, countryside, and city suburbs, respectively. While 52.9
% of the schools had a garden, 47.1 % did not have any. 58.5 % of the schools which did have a garden
had future plans for building one, while 41.5 % did not have any such plan.

Garden features and practices of the schools which have a garden

Looking into the opinions of the teachers working in the schools having a garden regarding garden
features and practices, we find that 75.4 % of the school gardens are planted with herbs and wild habitat,
and 58.5 % with ornamental plants, and 24.5 % with vegetables and fruits. In 44% of the gardens, there
were one or a few soil surfaces, and 32% had outdoor education space, and 26% had decorative pool or
water spring and lavatory, and 12% had theme gardens, and 10% had storage room for pets and
materials, and 4% had automatic irrigation systems.
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Obstacles before creating quality gardens

Majority of the teachers indicated the obstacles before creating quality gardens in schools as lack of
budget and lack of space.

The professional training fields the teachers want to participate in related to garden

While majority of the teachers stated that they need education on garden-based teaching, followed by
outdoor classroom management, language and mathematics, nutrition, science and English education in
the garden.

Conclusion, Discussion and Recommendations

The findings from the research show that almost half of the schools do not have a garden, and 41,5% of
these schools do not have a plan concerning having a garden. The majority of the schools which had
garden grew herbs and wild habitat in these gardens, and almost half of them grew ornamental plants,
and vegetables and fruits at a rate of one-fourth. In the schools, which had a garden, 44% of the gardens
had one or a few soil surfaces and 32% had outdoor education space, and 26% had decorative pool or
water spring and lavatory, and 12% had theme gardens, and 10% had storage room for pets and
materials. It was found that more than half of the school gardens were used for activities, and these
primarily involved plays and movement, and they were respectively followed by science activities, field
trips, art activities, drama and mathematics activities, music, Turkish class and reading-writing
activities.

The latest changes in Turkey were only limited to sanctions for rearranging school buildings pursuant
to seismic regulation and increasing the capacity of these buildings. In essence these changes are
structural changes made on the same school settlement. Yet, there is almost no school garden combining
green field, garden, and sports and learning grounds, meeting the needs of the children.

The study offers the following recommendations which are believed to contribute to practices and help
arranging and improving school gardens:

Allocating space and budget for gardens in school,

Rearranging the available gardens in schools according to the developmental needs of the
children,

Increasing the features (grounds) in the gardens,

Producing alternative designs in the schools which do not have any garden,

Supporting teachers regarding garden education.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi / Journal of Early Childhood Studies
Cilt 1 Sayr 1 Nisan - 2017 - Volume 1 Issue 1 April



63 | ORCAN KACAN, HALMATOV, KARTALTEPE Okul 6ncesi egitim kurumlart bahgelerinin ...

GIRIS

Giliniimilizde 6grenme mekanlar1 sadece dersliklerle sinirli degildir. Cevrenin, fiziksel etkinligi
olumlu yonde etkiledigi ve egitimin bir pargast oldugu bir¢ok calisma ile ortaya konulmustur.
Okul bahgeleri ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel ve ruhsal gelismelerine katki saglayan sosyal
mekanlar olarak kabul edilmekte, egitimin siirekliliginin saglanmasi ve kalitesinin
arttirilmasinda 6nemli bir role sahip olarak goriilmektedir (Saelens, Sallis ve Frank, 2003).
Fiziksel hareketlilige tesvik eden sanat, yaraticilik, problem ¢6zmeye uygun ortam olusturan
okul tasarimlarinin yan1 sira, ¢ocuk gelisimini ve sagligini etkileyen bir diger 6nemli unsur da
doga ile etkilesimdir (Rivkin, 1990). Ciinkii yapay mekanlar ile ¢cevrelenmis ortamlarda yer
alan ¢cocuklar, dogaya kars1 gerekli duyarliliga da sahip olamadan biiylimekte ve aktif yagamlari
engellenmektedir (Herrington ve Studtmann, 1998; Fjertoft, Kristoffersen ve Sageie, 2009).
Ayrica okul bahgelerinin 6zelliklerinin ¢ocuklarin davraniglarini, 6grenme yetenekleri ve
sosyal yonlerini etkiledigi pek ¢ok arastirma tarafindan da ortaya konmaktadir (Moore ve
Wong, 1997; Sanoff, 2001; Hedley vd., 2004; Christodoulos, Flouris ve Tokmakidis, 2006;
New Jersey School Outdoor Area Working Group, 2007). Amerika’da saglikli, giivenli ve
egitimi destekleyen okullarin olusumu i¢in 1994 yilinda The 21st Century School Fund (21
CSF: 21. yy. Okul Fonu) programi kurulmustur. Uygulamali aragtirmalar yapan bu kurulusun
2011 yilinda yayinlamis oldugu rapora gore, ¢ocuklarin giinliik ihtiyact olan minimum bir
saatlik fiziksel etkinlik ihtiyag¢lar1 okul bahgeleri i¢cinde bulundurulmasi gereken oyun ve spor
alanlar ile desteklenmelidir (21st CSF, 2011).

1995 yilinda kurulmus olan The Boston Schoolyard Initiative (BSI: Boston Okul Bahgesi
Girisimi) cocuklarin, okul bahgelerinde ihtiya¢ duyduklari ve olmasi gereken alanlari alt1 baglik
altinda toplamistir. Bunlar sirasi ile peyzaj alan1 (okul bahgesi alanina uygun bir agaglandirma
caligmasi), oyun ekipmanlar1 (¢ocuklarin motor gelisimleri ve fiziksel etkinliklerini
destekleyici), uygun zemin sec¢imleri (farkli kullanim alanlari i¢in o alanlara uygun zemin
uygulamalar1), oturma alanlari, gélgelik alan ve kamusal sanat iiriinleridir (BSI, 2011). Bu
konuda en kapsamli programlar1 biinyesinde barindiran, Active Living Research (ALR) 2000
yilinda kurulmus ve sagligi destekleyici gevresel unsurlarin neler olmasi gerektigi ile ilgili
projeler ylriitmiistiir. Toplum sagligin1 destekleyici okullarin planlanmasi ve yeniden
diizenlenmesinde; ¢cocuklar ve okul calisanlarina esit alan ve interaktif bir egitim ortami, fiziki
ozellikler ile kullanicilar1 stkmamasi, stres azaltici etkilerinin olmasi, giin 151gindan en tist
diizeyde faydalanma dikkat edilmesi gereken temel unsurlar olarak belirlenmistir (Sallis vd.,
2009). New Jersey School Outdoor Area Working Group (2007), bir okul bahgesinde hayal
oyunlart (drama), agik hava simiflari, sanat ve performans alanlari, dogal alanlar ve c¢esitli
ekosistemler (sahil, orman, cayir, mera), sessiz alanlar, sosyal aktivite alanlari, kum ve su
oyunlari, i¢ ve dis mekéan alanlari, cocuklarin 6zel ihtiyaglari i¢in alanlar, goletler vb alanlarin
bulunmasi gerektigini belirtmistir. Yapilan ¢alismalarda bir¢ok farkli okul bahgesi tasarimlari
oldugu goriilmektedir. Bahge tiirleri birbirleri ile terim olarak bire bir uymamakla birlikte icerik
olarak benzer tanimlamalar1 kapsadigi gozlenmektedir. Arastirmalarda cogunlukla okul
bahgesinde; sanat, miizik ve gosteri ¢aligmalar1 alan1 (kameliye tipi), fen egitimi ¢aligmalari
alan1 (bitki yetistirme, deney, gdzlem, sulama), kii¢iik hayvanat bahgesi (tavuk, kopek tavsan
gibi hayvanlarin bakimi, beslenmesi), trafik kurallarin1 6grenme alani, cocuklarin sergi alani,
kum havuzu, aktif ve serbest etkinlikler i¢in ¢im alan1 (kosma, top oynama, ziplama, geleneksel
cocuk oyunlart vs.), 6gretmenlerin ve ebeveynlerin c¢alisma, deney, gbzlem ve oturma alani
bulunmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Basar, 2000; Collyer ve Irvine, 2001; Fisman, 2001;
Pickard, 2002; Corson, 2003; Ozdemir ve Yilmaz, 2008) .

Cocuklarin okul bahgesi icindeki edinecekleri aligkanliklar, onlarin yasam boyu aktif bir yasami
benimsemesini saglayabilir. Ayrica, okul bahgelerinin diizenlenmesinde Ogretmenlerin
goriiglerinin 6nemi lizerinde durulmaktadir (21st CSF, 2011). Bu noktadan hareketle,
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caligmada, okul oncesi egitim kurumlar1 bahgelerinin mevcut 6zellikleri ve uygulamalari,
okullarda nitelikli bahg¢e olmasinin Oniindeki engeller, 6gretmenlerin katilmak istedikleri
mesleki egitim alanlarin1 belirleme ve cocuklarin gereksinimlerine uygun okul bahgesi
diizenlemeleri i¢in onerilerde bulunma 6nemli goriilmiistiir.

YONTEM
Calhismanin Modeli

Okul oncesi egitim kurumlar1 bahgelerini incelemek amaciyla yapilan bu arastirma genel
tarama modelindedir. Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekli ile betimlemeyi amag edinen arastirmalar i¢cin uygun bir modeldir (Karasar, 2006).

Evren-Orneklem

Calisma evrenini Ankara ve Mugla il merkezinde bagimsiz anaokulu ve ilkokula bagh
anasiniflarinda gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Orneklemi ise goniillii
olarak aragtirmaya katilan 56 6gretmen olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket formu kullanilmstir.
Ankette, genel bilgilere yonelik dort, bahge 6zellikleri ve uygulamalara iliskin dort, okullarda
nitelikli bahce olmasinin 6niindeki engellere yonelik bir ve 6gretmenlerin bahge egitimi ile ilgili
katilmak istedikleri mesleki egitim alanlarina iliskin bir olmak tizere toplam 10 soruya yer
verilmistir. Anket {ic uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisiine goére yapilan
diizenlemelerden sonra pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan ve arastirmaya alinmayan toplam 50 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir.
Pilot uygulama sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ankete son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde genel bilgiler, okullarin bahge 6zellikleri ve uygulamalari, okullarda bahge
olmasiin Oniindeki engeller ve Ogretmenlerin bahge egitimi ile ilgili katilmak istedikleri
mesleki egitim alanlar ile ilgili veriler, yiizdelik dagilimlar seklinde verilmistir.

BULGULAR

Okul oOncesi egitim kurumlari bahgelerini 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemek
amaciyla yapilan bu aragtirmada elde edilen bulgulara; 6gretmen ve okula iliskin genel bilgilere
(egitim verilen egitim diizeyi, okulun bulundugu mubhit, okulun bahgesi olup olmama durumu
ve bahgesi olmayan okullarin bahge olusturma konusunda gelecege doniik planlar1 bulunup
bulunmadig1), bahgelerin 6zellikleri ve bahg¢ede yapilan uygulamalara iligkin bulgulara Tablo1-
Tablo 4 arasinda, okullarda nitelikli bahge olmasinin niindeki engellere iliskin bulgulara Tablo
5 ve dgretmenlerin bahge egitimi ile ilgili katilmak istedikleri mesleki egitim alanlarina iliskin
bulgulara ise Tablo 6’da yer verilmistir.

Ogretmenler ve Okula iliskin Genel Bilgiler

Aragtirmaya goniilli Ogretmenler arasindan 56 okul Oncesi Ogretmeni katilmistir.
Ogretmenlerin %50.4’{iniin bagimsiz anaokulu ve %49.6’smn ilkokula bagli anasinifinda
gorev yaptigt belirlenmistir. Okullarin %45.2°sinin sehir merkezinde, %33.7’sinin kirsal
kesimde ve %21,2’sinin sehirde kenar mahallede oldugu bildirilmistir. Okullarin % 52.9’unun
bahgesinin oldugu, % 47.1’nin bahgesinin olmadig1 saptanmigtir. Bahgesi olmayan okullarin
%358,5’nin okul bahgesi olusturma konusunda gelecege doniik planlar1 bulunurken % 41.5 nin
buna iligkin bir planinin bulunmadig: tespit edilmistir.
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Okul bahgesi bulunan okullarin bahge o6zellikleri ve uygulamalari

Okul bahgesi bulunan okullarda gorevli 6gretmenlerin bahge o6zellikleri ve uygulamalar
hakkindaki goriislerine Tablo1-Tablo 4 arasinda yer verilistir.

Tablo 1. Akademik y1l icerisinde okul bahgesinde yetigen bitki tiirlerinin dagilimi

Okul bahgelerinde yetisen bitki tiirleri N %

Otlar ve yabani habitat 37 754
Siis bitkileri (6rnegin ¢igekler) 31 585
Sebzeler 13 245
Meyveler 13 245
Katilimer sayisi 53 100.0

Tablo 1 incelendiginde okul bahgelerinin %75.4 oraninda otlar ve yabani habitat, %58.5’inde
stis bitkileri ve %24.5’inde sebze ve meyvelerin yetistigi goriilmektedir.

Tablo 2. Okul bahgelerinin mevcut ézelliklerine gore dagilimi

Bahcelerin ozellikleri N %
Bir veya birkag alanda bulunan toprak yiizey 22 44
Dis mekan 6gretim alani (masa, sandalye vb.) 16 32

Siis havuzu ya da su kaynagt 13 26
Lavabo 13 26
Temal1 bahgeler 6 12
Evcil hayvanlar (tavuk, o6rdek, tavsan vb.) 5 10
Materyaller i¢in depo alani 5 10
Otomatik sulama sistemleri 2 4
Katilimer sayisi 50 100.0

Tablo 2’ye bakildiginda bahgelerin %44’linde bir veya birkag¢ alanin toprak yiizey, %32’sinin
dis mekan 6gretim alani, %26’sinin siis havuzu ya da su kaynagi ile lavabo, %12’sinin temali
bahge, %10 unun evcil hayvan ve materyaller i¢in depo alani ve %4 linlin otomatik sulama
sisteminin bulundugu goriilmektedir.

Tablo 3. Okul bahgelerinin etkinliklere yonelik kullamim durumuna gére dagilimi

Okul bahgesinin etkinliklere yonelik kullanim durumu N %

Kullaniliyor 36 643
Kullanilmryor 20 35.7
Toplam 56 100.0

Tablo 3’te dgretmenlerin %64.3’linlin okul bahgelerini etkinliklere yonelik kullandigi ve
%35.7’sinin ise kullanmadig1 gozlenmektedir.

Tablo 4. Okul bahgelerinin etkinlikler icin kullanim durumlarina gére dagilimi

Etkinlikler N %
Oyun etkinligi 30 833
Hareket etkinligi 30 833
Fen etkinligi 26 722
Alan gezisi 19 528
Sanat etkinligi 16 444
Drama etkinligi 12 333
Matematik etkinligi 12 333
Miizik etkinligi 9 25
Tiirkge etkinligi 6 16.7
Okuma-Yazma etkinligi 6  16.7
Katilime1 sayisi 36 100.0

Tablo 4 incelendiginde, Ogretmenlerin %83.3’linlin oyun ve hareket etkinlikleri igin,
%72.2°sinin fen etkinligi, %52.8’inin alan gezisi, %44.4’linlin sanat etkinligi, %33.3’iiniin
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drama ve matematik etkinlikleri, %25’inin miizik ve %16.7’sinin Tiirk¢e ve okuma-yazma
etkinligi i¢in kullandiklar1 oriilmektedir.

Okullarda bah¢e olmasinin 6niindeki engellere iliskin bulgular

Tablo 5. Okullarda bahge olmasuin oniindeki engellere iliskin dagilim

Okullarda nitelikli bah¢e olmasinin 6niindeki engeller N %
Biitce yetersizligi 44 88.0
Alan yetersizligi 38 76.0
Okul bahgesine kars1 ilgi olmamast 11 22.0
Zaman yetersizligi 6 12.0
Akademik calismalarla/etkinliklerle birlestirme konusunda giicliik gekme 5  10.0
Diger (idarenin okul dncesi egitim i¢in bahgeye dnem vermemesi gibi) 2 40
Toplam 50 100.0

Tablo 5’e gore okullarda nitelikli bah¢e olmasinin 6niindeki engellere yonelik 6gretmenlerin
%88’1 biitce yetersizligi, %76’s1 alan yetersizligi, %22’si okul bahg¢esine kars1 ilgi olmamast,
%12’s1 zaman yetersizligi ve %10’u akademik calismalarla/etkinliklerle birlestirme konusunda
giicliik cekme olarak bildirmistir.

Ogretmenlerin bahge egitimi ile ilgili katilmak istedikleri mesleki egitim alanlar

Tablo 6. Ogretmenlerin bahge ile ilgili katilmak istedikleri mesleki egitim alanlarimn dagilimi

Ogretmenlerin bahce ile ilgili katilmak istedikleri N %
mesleki egitim alanlar

Okul dncesi egitimde bahge temelli 6gretim 46 82.1
Di1s mekan sinif yonetimi 23 411
Bahgede dil ve matematik egitimi 23 411
Beslenme egitiminde bahge kullanma 16 28.6
Bahgede bilim 13 23.2
Bahgede Ingilizce egitimi 11 19.6
Toplam 56 100.0

Tablo 6’da 6gretmenlerin % 82.1’inin okul Oncesi egitimde bahge temelli 6gretim, %41.1’inin
dis mekan smf yonetimi ve bahgede dil ve matematik egitimi, %28,6’sinin beslenme
egitiminde bahceyi kullanma, %23.2’sinin bahgede bilim ve %19.6’sinmn bahgede Ingilizce
egitimi konularinda mesleki egitim almak istediklerini belirtmislerdir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okullarin yaklasik yarisinin bahgesinin olmadigi
belirlenirken bahgesi olmayan bu okullarin % 41.5’inin bahge ile ilgili bir planinin da
bulunmadig: tespit edilmistir. Bahgesi bulunan okullarin ise cogunlugunda ot ve yabani habitat
yetistigi, yaklasik yarisinda siis bitkisi ve dortte bir oraninda da sebze ve meyve yetistigi
belirlenmistir. Bahgesi olan okullarin %44’tinde toprak ylizey, %32’sinde dis mekan 6gretim
alani, %26’sin1n slis havuzu ya da su kaynagi ile lavabo, %12’sinin temali bahge, %10 unun
evcil hayvan ve materyaller i¢in depo alani oldugu bulunmustur. Okul bahgelerinin yarisindan
fazlasinin etkinliklere yonelik kullanildigi ve bu etkinliklerin basinda oyun ve hareket
etkinliklerinin geldigi, bunlar sirasiyla fen etkinligi, alan gezisi, sanat etkinligi, drama ve
matematik etkinlikleri, miizik, Tiirk¢ce ve okuma-yazma etkinliklerinin izledigi saptanmustir.

Kus (2001), okullar1 peyzaj mimarlig1 agisindan degerlendirmis ve genel olarak okullarda
bitkisel materyal eksikligi, donat1 eleman1 eksikligi, spor alani ve yesil alan eksikligini tespit
etmistir. Kelkit ve Ozel (2003), okul bahgelerini, peyzaj planlama kriterleri ve standartlar1 15181
altinda incelemigler ve okul bahgelerinin peyzaj planlama kriterleri ve standartlarina gore
yetersiz oldugunu tespit etmislerdir. Baran, Yilmaz ve Yildirim (2007) Huzurevi Anaokulunun
kullanici gereksinimleri agisindan uygunlugunu incelemislerdir. incelenen anaokulunun biiyiik
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bir bahgesi olmasina ragmen maddi yetersizliklerden dolay: igerisinde ¢ok ¢esitli oyun
alanlarinin bulunmadigi; bulunan oyun alanindaki kaydirak ve salincaklarin ise kullanilamaz
durumda oldugu saptanmistir. Ayrica, okul bahgesinde ¢ocuklarin etkilesim kuracagi dogal
alanlarin olmadigina dikkat ¢ekilmistir. Atabey, Yurt ve Omeroglu (2009) yaptiklari ¢alismada
okul 6ncesi egitim kurumlarinin agik hava oyun alanlarini incelemiglerdir. Arastirma sonunda,
actk hava oyun alanlarmin biiyilk cogunlugunun biiyiikliigiiniin yetersiz oldugu, farkl
zeminlerin (toprak, ¢im vb.) kullanilmadigi, ¢ocuklarin oynayabilecegi dogal materyallerin
bulunmadigi, farkli yas gruplar1 i¢in ayr1 alan ve yas gruplarina uygun materyallere sahip
olmadigi belirlenmistir. Celik (2012) anaokullarina ait agik alanlarin kullanim sekilleri, kisi
basina diisen alan miktarlari, acik alanlarda kullanilan donat1 elemanlar1 ve yesil agik alanlarda
kullanilan bitki tiirlerini incelemistir. Arastirma sonunda, okul dncesi egitim kurumlarinda agik
alanlarin etkin kullanilmadigi, mevcut acik alanlarin oyunun dogasina uygun olmadigi ve
fiziksel diizenleme konulari igerisinde agik alan diizenlemesinin ¢ogunlukla ihmal edildigi
belirlenmistir. Kalburan (2014), resmi ve 6zel anaokullarinin bahgelerinin fiziksel 6zellikleri,
kullanimi, gelistirilmesine yoOnelik uygulamalar ve karsilasilan problemleri incelemistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, her iki tiirdeki anaokulu bahgelerinin dogal unsurlari
yeterli Ol¢lide igermedigi belirlenmistir. Sunulan arastirma bulgulari ile ¢alisma sonucunun
ortiistiigii goriilmektedir. Bu durumun, uygulamalarin aragtirma sonuglari dikkate alinarak
yapilmamasi ve yapilan miidahalelerin yetersiz olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla yaklasik son 15 yildir konuyla ilgili dikkate deger iyilesme goriilmedigi
sOylenebilir.

Okullarda nitelikli bah¢e olmasinin Oniindeki engellerin basinda biitce ve alan yetersizligi
gelmektedir. Okul bahgeleri ¢gocuklar i¢in en iyi 6grenme ortamidir. Cocuklar okul bahgesinde,
dogal bir ortamda olduklar1 i¢in daha fazla bilgi elde ederler. Bu nedenle okullarin, bir bah¢eye
sahip olmas1 dnemli bir unsur olarak goriilmektedir (Brynjegard, 2001). Tovey (2007)’e gore
cocuklar, fiziksel, zihinsel, ahlaki ve duygusal gelisimleri i¢in dogadan yararlanmaktadirlar.
Okul bahgeleri 6grenme iizerinde pozitif bir etkiye sahiptir. Rekreasyonel etkinlikler yapma,
fiziksel egitim, sosyal gelisim ve akademik egitim tlizerinde etkilidir (URL-7). Malkog ve Kaya
(2015) yaptiklar ¢alismada 6gretmenlerin egitim ve dgretim i¢in yararlanilabilecek siif dist
okul ortamlar1 kapsaminda en ¢ok kullandiklar1 alanlar arasinda okul bahgelerinin oldugunu
saptamiglardir. Okul bahgesinden yararlanamama nedenleri arasinda ise okulun fiziki yapisinin
elverisli olmamasi, program yogunlugu, planlama sorunu, zaman yetersizligi ve Ogrenci
sayisinin fazlalig belirlenmistir. Bu sorunlar1 ortadan kaldirmak i¢in okul yonetimi tarafindan
yeterli alan ve biitce ayrilmasi, 6gretmenlere bahce egitimi ile ilgili profesyonel destek
saglanmasi elzem goriilmektedir.

Ogretmenlerin bahge egitimi ile ilgili katilmak istedikleri mesleki egitim alanlarmin basinda
okul 6ncesi egitimde bahge temelli 6gretim gelirken bunu sirastyla dis mekan sinif yonetimi ve
bahge egitimi ile dil ve matematik, beslenme egitiminde bahgeyi kullanma, bahgede bilim ve
Ingilizce egitimi izlemektedir. Arastirmalar, cocuklarin matematik, fen, dil ve diger
yeteneklerini yakin ¢evreleri ve biitiin bes duyusunu kullanarak biitiinlestirdigini ve daha iyi
ogrendigini gostermektedir (Lieberman ve Hoody, 1998). Bunun ger¢eklesebilmesi icin
cocuklarin siif dis1 ortamlardan 6zellikle de okul bahgelerinden faydalanmalar1 gereksinimi
ortaya ¢cikmaktadir.

Okul bahgeleri pedagojik degerlerle birlikte ekolojik degerlere de sahiptir. Hauser’e (2002)
gore, cocuk haklarma uygun ve ekolojik (doga temelli) okul bahgeleri cocuklara cesitli
alanlarda deneyim olanaklar1 (hareket etme, dinlenme, spor, c¢evre bilgisini 6grenme ve
gozlemde bulunma vb.) sunmaktadir. Ayni zamanda mekan organizasyonu c¢esitli yas
gruplarina hitap edecek bicimde gergeklestirilmelidir. Bu tiir okul bahgeleri hem 6grenme hem
de yasama mekanlar1 olarak cocugun kisisel, fiziksel ve sosyal gelisimini, kendini rahat
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hissetmesini, tasarlama ve uygulama konularindaki kavrayisini, hayal giiclinii ve yaraticiligini
gelistirmesini saglarken 6grenme motivasyonunu giiclendirecek (Marcus ve Francis, 1998),
konsantrasyonunu ve motor kabiliyetini gelistirecektir (Fjortoft, 2004). Cocugun dogal ihtiyaci
olan kosma, tirmanma, atlama, duvar iizerinde yiirime, suyla, kumla, toprakla oynama gibi
etkinlikler ¢ocugun fiziksel gelisimini desteklemekte, bedenini ve sinirlarin1 6grenmesini ve
yeteneklerinin farkina varmasini saglamaktadir (Marcus ve Francis, 1998).

Ogrencilerin egitim ve psikolojik gelisimine katkida bulunan okullar sadece egitim kadrosu
kalitesi ile degil okul binas1 ve bahgesi ile bir biitiin olarak ele alinmalidir. Okul “egitim tesis
alanlar1”n1 planlama, i¢c mekan tasarimi, peyzaj tasarimi, c¢evre sagligi acisindan tesisi
asamasinda, dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Ancak bunlarin 6nemine ne egitim
ne de imar mevzuatinda yer verilmemistir. Ulkemizde cografi kosullar, bélgesel farkliliklarin
ortaya koydugu iklimsel, yoresel ve geleneksel mekan 6zellikleri ve yasam tarzlar biiyiik bir
cesitlilik gostermektedir. Bu ¢esitlilige bagli degisen ekolojik ve sosyolojik yapiyla, tek tip
mekanlar ortismemektedir. Bu tip projelerle degisen cevresel faktorler dikkate alinmadan
tasarlanan mimari mekanlar ve agik-yesil peyzaj alanlar1 egitim ve 6gretim mekanlar1 olmaktan
cikmaktadir. Tek tip projelerle olusturulan mekanlar yasamin ve egitimin kalitesini olumsuz
yonde etkilemektedir (Ayasligil ve Turan, 2009). Okullarin planlanmasinda sadece agik alan
ayirmakla konuya ¢6ziim getirmek miimkiin degildir. Ayrilan agik mekanin okulun niteligi,
egitim derecesi, sekli, fonksiyonlari, bulundugu cevrenin sosyal karakteri ve rekreasyon
imkanlar1 dikkate alinarak planlanmas1 gerekmektedir (Akdogan, 1972).

Bir okul 6ncesi egitim bahgesi planlanirken, dncelikle, buradan yararlanacak olan 6grencilerin
yas gruplari, 6gretmen ve veli goriigleri dikkate alinmalidir. Okul bahgesi projelerinin her
seyden once Milli Egitim Bakanligi tarafindan desteklenmeli ve uzmanlar tarafindan “okul
bahgesi mimarisi” olusturulmalidir. Tirkiye’de yapilan son degisiklikler yalnizca okul
binalarinin deprem yonetmeligine uygun olarak yeniden diizenlenmesi ve bina kapasitenin
arttirtlmasi ile sinirhdir. Kisaca bu degisimler, yapisal degisikliklerdir. Buna karsilik; yesil alan,
oyun, spor ve 6grenme alani barindiran ve cocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilen okul
bahgeleri yok denecek kadar azdir.

(Calismada, okul bahgelerinin diizenlemesi, uygulamalar ve gelistirmesine katki saglayacagi
diistintilen Onerilere asagida yer verilmistir;

e Okullarda bahge i¢in alan ve biit¢e ayrilabilir,

e Bahgesi bulunan okullarin ¢gocuklarin gelisimsel gereksinimlerine uygun olarak yeniden
diizenlenebilir,

e Bahgede bulunan 6zellikler (alanlar) arttirilabilir,
e Bahcesi bulunmayan okullara alternatif tasarimlar tiretilebilir

e Ogretmenler bahce programi ve uygulamalari konusunda desteklenebilir
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Abstract: This study analyzes the discourse of early childhood education and the role of pedagogy in fashioning modern mothers. This
focus of this study is Mother Child Education Foundation (MCEF); as a pioneer, non-governmental organization in the field of early
childhood education. It analyzes the imaginary of MCEF, which opens up a “space of intervention” and is articulated through discourses
of the normal development of children and modernizing motherhood. The analyses of this study consist of two parts. In the first part,
the official social imaginary of MCEF as civil society organization is interpreted. In the process of interpretation, I problematized the
projects and techniques deployed in MCEF programs via using analytical tools provided by governmentality studies. Second part of the
analyses is concerned with MCEF’s Mother Child Education Program (MOCEP) as a mechanism to fashion modern mother.
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Oz: Bu galisma erken gocukluk egitimi sdylemini ve modern annelerin tasarlanmasinda pedagojinin roliinii analiz etmektedir.
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INTRODUCTION

Modernity above all is a project, which can be defined as "purposeful future-oriented activity,
geared to the achievement of practical, secular goals, and capable of elaboration into life-
governing values and priorities that can make sense of - and in -- individual life narratives"
(Jervis, 1998, p. 3). Modern then suggests purposive and rational activities and organizations
aimed to control of both natural and social environments, pretending to be the benefit of
individuals and of society.

In a modern society, humans are re-formed as appropriate selves who are capable of carrying
the ideals of the project. Thus, individuals are expected to adjust themselves to requirements of
the civilizing project. Norbert Elias (1982, p. 232) notes that, "[a]s more and more people must
attune their conduct to that of others, the web of action must be organized more and more strictly
and accurately, if each individual action is to fulfill its social function. The individual is
compelled to regulate his conduct in an increasingly differentiated, more even and more stable
manner." At this point, the life of self-become a project which is future oriented and said to be
achieved through self-help and self- control. Without doubt the best place to start the instillation
of self-regulation is early childhood.

Nicolas Rose once stated, “childhood is the most intensely governed sector of personal
existence” (1999a, p. 123). It seems weird to suggest that children did not develop prior to the
early twentieth century. Of course, their growth has always been obvious to anyone with eyes
to see. “Yet it was by no means self-evident that a systematic knowledge of childhood should
be grounded in the notion that their attributes should be linked along the dimension of time in
a unified sequence” (Rose 1999a, p.144). This unified sequence has been advanced in the early
twentieth century when a new scientific gaze distinguished the man from animals (Hultqvist
and Dahlberg, 2001; Rose, 1999a). It was in this context that psychoanalysis and developmental
psychology, along with the pedagogy began to “colonize childhood”. Developmental
psychology prepared the receipt of the modern construction of the normal child. The work of
Jean Piaget assumed a developmental approach to rationality or intelligence describing
childhood as a transition to a rational and civilized adult being. Through the measuring, grading,
ranking and assessing of children in institutions such as clinics and schools, modern
developmental psychology instilled both a deeply held positivism and a rigid empiricism into
present-day understandings of the nature of the child (Archard 2004; Walkerdine, 1984).
Developmental norms became the standards of the average abilities or performances of children
of a certain age on a particular task. It thus presented what was normal for children as well as
enabled the normality of any child to be assessed by comparing with these norms.

This paper seeks to understand the construction of early childhood through the practices of a
civil society organization, Mother Child Education Foundation (MCEF, Anne Cocuk Egitim
Vakfi,) whose orientation is early childhood and mothering education. The aim of this paper is
to make a discourse analysis of MCEF to see how governmentality techniques' are used to

! The term governmentality firstly appears in Michel Foucault‘s lectures at the College de France in which he
defines it as the “art of government”, “conduct of conduct” with an idea of government is not limited to just state
politics, that includes a wide range of control techniques. Conceptualized mainly in this sense, governmentality
studies ask, “How we think about governing others and ourselves in a wide variety of contexts..." (Dean, 1999, p.
212). Thus, to analyze the governmentality conducts is to analyze techniques and mechanisms that try to shape,
sculpt, mobilize and work through the choices, desires, aspirations, needs, wants and lifestyles of individuals and
groups” (Dean, 1999, p. 12). This term firstly indicates that the activities of the state took the form government,
i.e. conduct of subjects, and secondly in a more comprehensive sense “in addition to control/management by the
state or the administration, ‘government’ also signifies problems of self-control, guidance for the family and for
children, management of the household, directing the soul” (Lemke, 2001, p. 191). In this sense, governmentality
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pedagogize early childhood and to modernize motherhood. By looking at the social imaginary
of MCEF I aim to see the ingredients of it that intertwine the modernist and neo-liberal
discourses in shaping the “conduct of conduct” i.e. what Foucault has called governmentality.
Based on the analysis of MCEF’s Mother-Child Education Program manual, this paper attempts
to discuss the discursive space that makes room possible for the construction of new norms and
the formation of new subjectivities. The study locates itself within the tradition of
governmentality studies and uses discourse analysis' to fulfill its premises.

MCEF and Its Social Imaginary

The aim of this section is to analyze the social imaginary of MCEF, to take a look to the “big
picture” to see ingredients. In this sense, this section focuses on MCEF’s historical background:
its establishment, aims, mission, expansion, institutionalization, its partnerships with the groups
from the public and private sector and its programs and projects. Hence, it will be possible to
see the constituents of the imaginary of MCEF.

Social imaginary is conceptualized in Charles Taylor’s (2001) sense, which is much more than
any theoretical vision. It is an “understanding” of the moral order, “the ways people imagine
their social existence, how they fit together with others, how things go on between them and
their fellows, the expectations that are normally met, and the deeper normative notions and
images that underlies these expectations” (Taylor, 2001, p. 23). Social imaginary is much more
significant in the course of this study in the sense that it entails the way in, which the ordinary
people imagine their social surroundings and it also indicates common understanding that
makes common practices and widely shared sense of legitimacy possible. Taylor (2001) states
that a social imaginary at any given time is complex in that it combines a sense of normal
expectations we have of each other, the common understanding that enables us to carry out the
shared practices that make up our social life. The social imaginary of MCEF is articulated and
finds its meaning within the discourse of Turkish modernization.

In the context of Turkish modernization, it is well known that, the project of modernization had
been in an ambivalent relationship with Western civilization. It has been one of the foremost
desires of Ottoman and Republican elites. The desire to be modern had been an integral part of
the imaginary of Turkish state. In institutionalizing this imaginary, many reforms in education
and health and many cultural practices, from clothing to alphabet, have been radically imposed
upon the society by the Kemalist elite. However, with coming of 1980s and especially 1990s,
civil society organizations (CSOs) had turned to be a site of rearticulating the Kemalist
discourse on modernization (Bora, 2000; Yashin-Navaro, 2002). Various CSOs have carried
the desire to be agents of Kemalist project producing discourses on modernization, nationalism,
secularism and gender. In this sense, MCEF should be considered as one of those sites where
the discourses of modernity permanently produced and reproduced “as a lack” through various
techniques mainly concerned with those about motherhood and proper childhood.

MCEF was founded in 1993. MCEF’s mission is to make a long-lasting effect on society to
improve the quality of individual’s lives through education. Its areas of expertise are set as early

studies address the ways in which power is exercised in enhancing the live of population both collectively and
individually.

! Although it is difficult to give a definition of Discourse Analysis as a research method, in Foucauldian sense, it
aims to reveal the tactical dimension, i.e. power relations. Discourse analysis is making connections between
knowledge and power. It can also reveal the ways in which meanings are socially produced, communicated and
mediated. It enables to find out the ontological and epistemological assumptions and the hidden motivations behind
a text, a project, and a statement.
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childhood and adult education. It develops and implements various training programs and
projects both within Turkey and abroad. On its website, it is told that MCEF is guided by three
fundamental beliefs; equal opportunity in education for all; learning is a lifelong process that
must begin in early childhood; the child as well as his/her immediate caregivers must be
educated and supported (2008a). It is also stated that MCEF has reached 400,000 mothers,
fathers and children at 81 provinces. Having such power of effect MCEF aims to increase public
awareness about the importance of early childhood education, to increase implementation of its
training programs in order to reach more beneficiaries, to focus on research and development
of new projects, methods and models, to increase collaboration with both local and international
NGO's, the state and the private sector and to be a reference institution in policy formation and
strategy development about early childhood and adult education (2008a). The fundamental
problematic of MCEF is early childhood education and motherhood that include so called
“educational needs” of children, child health protection, hygiene, pedagogy, and scientific
rational child-rearing.

Pedagogy as a governmentality tool

Historically speaking, modern childhood has been linked to the emergence of capitalist
economies and the formation of nation-states (Hultqvist and Dahlberg, 2001, p. 4). New modes
of modern reasoning about the person, identities and power imposed a certain kind of childhood
and ways of rearing and educating children. “The modern child has become the focus of
innumerable projects that purport to safeguard it from physical, sexual, or moral danger, to
ensure its ‘normal’ development, to actively promote certain capacities of attributes such as
intelligence, educability, and emotional stability” (Rose, 1999a, p. 123). Nicolas Rose (1999a),
in his work entitled “Governing Soul”, investigates how the childhood has turned to be a
governmentality object through the device of pedagogy. He asserts that “in different ways, at
different times, and by many different routes varying from one section of society to another,
the health, welfare, rearing of children have been linked in thought and practice to the destiny
of the nation and responsibilities of the state” (p. 123).

Along with these reasoning of childhood, the child has become an idea and a target of
aspirations of authorities. The environment of the growing child became a pedagogic concern
through various discourses. Children who actually have little to do with recognition of their
rights came to the attention of social authorities as “delinquents threatening property and
security, as future workers requiring moralization and skills, as future soldiers requiring a level
of physical fitness —in other words on account of the threat which posed now or in the future to
the welfare of the state” (p. 125). Hence there appears the notion of early childhood education
that represents a point at which many discourses surrounding childhood, families, parenting,
schools and education intersect.

These knowledge and discourses are constitutive of, and constituted through, the multitude of
institutional and organizational methods for managing and producing childhood in early childhood
educational settings. Such methods of management also operate in ways that define possible
childhoods, while simultaneously creating and encouraging desire for such childhoods within
individual children, parents and teachers” (Ailwood, 2004, p. 6).

It is because of these desires that the family comes to serve as a voluntary and responsible
machine for bringing up and moralizing of children. Rose (1999a) argues that such an ethical
duty could be accomplished by the images of normality. He asserts that “the images of
normality generated by expertise could come to serve as a means by which individuals could
themselves normalize and evaluate their lives, their conduct and those of their children.
Families have come to govern their intimate relations and socialize their children according to
social norms but through the activation of their hopes and fears” (p. 132). It is this notion of
normality that makes families to self-govern possible. Normality becomes a technology of
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subjectivity. Rose indicates that normality appears under three guises: “as that which is natural
and hence healthy; as that against which the actual is judged and found unhealthy; and as that
which is to be produced by rationalized social programmes” (p. 133). Among these guises, the
third one is perhaps the most important one in that it makes possible to turn the familial space
into pedagogical space.

In this context, psychology plays a key role in constructing the norms of childhood, in providing
the language for speaking about childhood subjectivity and its problems and in producing
technologies for cure and normalization. The soul of infant has thus, become the object of
government through expertise.

MCEF’s whole existence is defined within the discourse of early childhood education and it
always constitutes itself as an expertise.
MCEF's mission is to make a lasting contribution to society and to improve the quality of
individual's lives through education. In its two main areas of expertise, early childhood and

adult education, MCEF develops and implements various training programs and projects
both within Turkey and abroad.

MCEF is guided by three fundamental beliefs:
e Equal opportunity in education for all,
e Learning is a lifelong process that must begin in early childhood,

e The child as well as his/her immediate caregivers must be educated and supported.
(MCEF, 2008a)

In this quotation, we see three important expressions that are significant to analysis. These are,
expertise, early childhood education, and immediate caregivers must be educated and
supported. The discourse of expertise lets MCEF to intervene to the family life without
disabling the family mechanism. It also disguises the extension of surveillance and control over
the family. As will be discussed later, the notion of early childhood education is articulated
within the discourses of developmental psychology that establishes the norms of childhood.
The third expression makes possible for MCEF as an expert to instill and shape the personal
investments of immediate caregivers, the ways within they formed, regulated and evaluated
their lives, their actions and their goals. As will be elaborated later, the education of caregivers
is to set the connections between the norms of childhood and images of family life, parenting
and motherhood. Through pedagogising the will of the mother to govern her own children
according to psychological norms and in partnerships with the expert become possible.

Bernstein (1999) states that the pedagogy “is a sustained process whereby somebody(s) acquires
new forms or develops existing forms of conduct, knowledge, practice and criteria, form
somebody(s) or something deemed to be an appropriate provider and evaluator” (p. 259). In the
context of lifelong learning Basil Bernstein (2001) speaks of the “totally pedagogised society”
a society in which the government is “moving to ensure that there is no space or time which is
not pedagogised” (p. 377). Similarly Rose (1999b) states “education is no longer confined to
‘schooling’, with its specialized institutional sites and discrete biographical locus. The
disciplinary individualization and normalization of the school sought to install, once and for all,
the capacities and competencies for social citizenship” (p. 160).

In MCEF’s various programs;

Mothers are reached directly, and provided with training geared toward raising their awareness
regarding preschool education of 5 to 6-year-olds. As a result, children's educational needs are met
within the home environment. Studies show that children who were not able to benefit from 0 to 6
preschool education exhibit deficient social and physical development, which results in low rates of
school success and number of years spent in scholastic pursuit. However, raising awareness among
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people in children's close environment, such as their parents, eliminates these harmful outcomes.
(MCEEF, 2008b)

Mothers are here turned to be the object of the expert in that they also turned to be a technician
in child guidance. With the discourse of early childhood education, mother has been attributed
a vital role in the development of the child, in maximizing his/her ability to think, to reason, to
behave and act. Hence, the early childhood education has transformed the everyday life of
household into an educational complex. The mother becomes teacher. Besides, if she plays her
role well, the child’s future will be enhanced, if she fails to actualize such a learning scheme,
her child will exhibit deficient social and physical development. Thus, the relation of mother-
child is governed in the name of intellect, un-deficient development both socially and
physically, not through coercion or disabling of familial responsibility, but through the wishes,
desires, hopes and fears of the family. The receipt of proper child is inscribed within the Mother-
Child Education Program (MCEP), MCEF’s flagship program.

Modernizing Motherhood

The analysis here intends to show the shift occurred through which mothers come to be
responsible for the physical, moral, intellectual, and emotional development of children within
the nexus of discourse of the modern. With the modernizing discourse, the emphasis turns to
problematization of child-rearing in a number of ways and its re-definition along scientific lines
with regard to modern, hygienic, and rational principles for developing “productive and
responsible members of society.” The elaboration of new motherhood encourages the “rational
upbringing of children” and re-defines woman as both a space of the country’s “backwardness”
and a sphere of transformation and to be raised up onto enlightened rationality. The raise of the
“quality” child becomes new sites of surveillance and of production of new type of bodies and
selves. The ingredients of these bodies and selves are at stake in the analyses of MCEP of the
MCEF. Yet, undoubtedly, before the elaboration of the program deeply, it would be helpful to
describe the program’s features and its way of operation.

Referring to the studies that say that children who are not able to benefit from 0 to 6 pre-school
education display deficiencies in social and physical development which in turn result in social
dramas, MCEF has developed MCEP, a scientific and home-based solution to pre-school
education problem of 5-6 year olds in Turkey. It is this program that will eliminate the harmful
outcomes of lack of consciousness of importance of pre-school education among the parents.
The program aims the mothers of 5-6 years of children. The program consists of three sections;
Mother-Child Education program, Women’s Reproductive Health and Family Planning and,
Cognitive Education Program. However, the implementation of the program mainly includes
the Mother-Child Education program, the rest is implemented as sub-parts of Mother-Child
Education program aiming to strengthen the mother-child relationship. Besides, the program
aims to contribute to children’s development, and provide mothers with information and
support child development and child upbringing. The program lasts ten to fifteen-week and
implemented mainly in a school located in that district.

The idea that is “raising awareness among people in children's close environment, such as their
parents” (MCEF, 2007) will enable parents especially mothers, to raise their children to become
useful members of society is the rationale of the program. To succeed this mission, mothers are
necessitated to master the science of childrearing. The mothers, as the program aims, must
familiarize themselves with the systematic, objective, scientific knowledge of biology,
psychology, and educational theory. Hence, the program is launched to make mothers acquire
systematically appropriate knowledge.

MCERP is supposed to teach mothers how to raise their children in more logical manner and how
to take care of their own health. Accordingly, mothers can no longer treat child rearing as a
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natural, spontaneous affair based on personal or previous generations’ experience, rather it has
to be a rational scientific endeavor since children are supposed to be unique type persons with
unique feelings and needs. The manual is actually a manual for mothers to teach to them how
to live. Mothers are advised to discipline themselves for the goodness of their children. Mothers
have to control their body, their facial expressions, the tone, pitch and volume of their voices
so that they can form a stable relation with their children.

Frequently, appealing the ideas of developmental psychology, the manual tells and re-tells what
children can do or cannot do. By doing so, the manual determines what mothers can do or
cannot do. Dividing the infant’s body into four domains of development as physical, mental,
emotional and social, the manual tries to discipline both mothers and children at the same time.
In formation of a discourse, what is not said is as important as what is said. The manual deduces
any problem related to childhood to a matter of development. The program does not refer to
any socio-economic and cultural conditions in which children grow. By totally abstracting the
socio-economic conditions, and reducing the matter to an issue of proper development, it
becomes possible to make the interrelations of socio-economic and development of children
non-existent, and put family into a guilty position. If the child is developed in an unwanted
manner and turns to be a “risky, dangerous being’’, then the family is guilty, since it fails to
provide what children need as prescribed in the manual. Hence, pre-school education becomes
something to be given by the family. The development of children is thereby defined as a
problem of mothering while being isolated from the political, the economic, and the social.

It can be asserted that, the attempt to pedagogising the family is an attempt to organize and
regulate the time, space and movement of mother’s daily lives, train, shape, impress bodies of
both mothers and children with the stamp of prevailing historical forms of selthood, desire,
masculinity and femininity.

Another aspect of proper child development as described in the manual is the positive/negative

techniques in child rearing. The problematic in this section is discipline, punishment and

beating.
Many people use discipline as an equivalent of punishment, however this conception is wrong. The
purpose of child rearing is not to suppress and improve children with punishment. Our purpose is to
support a healthy development of child’s personality by teaching the kid coherent, responsible and
respectful ways of behaving. Corporal and emotional punishments influence negatively child’s
personality development and hinders kid to develop internal control (MCEF, 2007, Author’s
translation).

Alternative to “old fashioned” discipline conceptions, the manual proposes “internal controll:

However, we want our children not to do unwanted, unaccepted behaviors while we are not with
them. This is only possible with child’s self-control. We call this as internal control (ibid).

Alongside the stakes of developmental psychology, the child’s body becomes the site of
discipline and self-control. The ideal modern self is civilized, enlightened and rational; a state
to be achieved through learning to exert self-control. As seen from the quotation, discipline
"entails training in the minute arts of self-scrutiny, self-evaluation and self-regulation ranging
from control of the body, speech, and movement" (Rose, 1999a, p. 222). Mothers, throughout
the program, are encouraged to train their children self-control of their behavior, emotions and
their bodies. As explained in the manual, traditional forms of external control such as physical
or emotional punishment are condemned posed as dangers for the healthy development of
children; ‘““BEATING AND PUNISHMENTS DO NOT DISCIPLINE THE CHILD;
NEGATIVELY AFFECTS HIS/HER DEVELOPMENT [DAYAK VE CEZALAR COCUGU
TERBIYE ETMEZ; GELISIMINI OLUMSUZ ETKIiLER]”’ (MCEF, 2007, Upper Case in
original).
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While these external means of discipline are discredited, more indirect means of discipline are
resorted such as those much directed to the child‘s body and soul; the regulation of children’s
bodily functions and surveillance and control of children‘s daily activities. The planning of
family is surely another tenet of being modern, which also occupies a respectable amount of
time during the implementation of the program.

The section consisting of family planning and woman’s health tells on techniques of preventing
from pregnancy. Discourses telling the importance of family planning are absent in the manual.
The manual, and by extension MCEF pre-suppose the need of mothers as to prevent from
pregnancy. However, the idea of family planning and fertility control find its meaning in the
course of modernization. Mothers equipped with the information on fertility and family
planning are expected to build families with few children who are prosperous, happy and
responsible, to raise their physical intellectual, and spiritual abilities, and of their family
members, and hence, to respect the interests of the State and society by contributing a stable
population size and structure. The idea of family planning and the concern in woman’s health
is actually the study of population emerged as a result of the need to control and regulate
sexuality and fertility. This is what Foucault calls, “bio-power”. This new regime of power is
concerned with population and the docile bodies as the objects of study, control and
intervention.

The population’s health, as it is case in MCEP, is concern of modern bio-power. In the manual,
mothers are informed about venereal diseases and breast cancer. The bio-power is the
mechanism to manage from the micro to macro level of human reproduction and health. In the
course of the manual, woman’s body becomes bio-power’s two parallel sites of domination; on
the one hand, techniques to exert control over bodies and bodily process, “an anatomo-politics
of the human body”, and on the other hand, prevailing social norms and policies serve to
regulate mass populations; “a regulatory control: a bio-politics of population” (Foucault, 1986).
MCEF‘s concern in family planning and woman‘s health is the concern in population that aims
to ensure the attainment of a "prosperous, equitable, progressive and happy life" for the citizens
which is secured in modernization theory.

CONCLUSION

MCEF is well known CSO in Turkey and highly functional that founded to support the state on
the problem of pre-school education and spread the idea of pre-school education. In this essay,
I analyzed the institutional documents of MCEF including activity booklets and information
provided on the web site of MCEF in order to better explicate the imaginary of MCEF.

It is seen that MCEF’s imaginary harmonizes modernist aspirations with neo-liberal emphasis
on self-responsibility through articulating mainly three thematic that I called as, pedagogy as a
governmentality tool, discourse of early childhood education, and modern mothering. In this
peculiar imaginary, which I have tried to discuss in detail, modernist aspirations appear as the
core. Reconstruction of childhood as an intensely governed sector of personal existence has
been linked to wealth of family and nation. The new reasoning of childhood required new kind
of children and ways of rearing and educating children. Along with the new reasoning of
children, the child comes to be an idea and a target of aspirations of elites. Hence, the
environment where child grows up became a pedagogic space through various discourses. In
this sense, pedagogy turns to a governmentality that simultaneously creates and encourages
desires which causes family to serve as a voluntary and responsible machine for bringing up
and moralizing of children. Families turn to govern their intimate relations and daily flux and
socialize their children according to new norms through the activation their hopes and fears. At
this point psychology, articulated through the discourse of early childhood education, seemed
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to play an important role in establishing the norms, in both providing the language for speaking
about childhood and its problems and in producing technologies for cure and normalization.

The psychology the one that is developing, prepare the receipt of the modern construction of
normal child. MCEF’s position as an active public actor in the social life is defined by the very
existence of developmental psychology. In this sense, MCEF should be considered as site of a
distinctive discourse where modernity is continuously produced “as a lack” in the face of a
danger. The peculiarity of MCEF’s discourse comes from the domain of articulation of
modernist discourse. In this space, family becomes the domain to be intervened via education
more accurately pre-school education. In its website MCEF explicitly posits the need for
reformation and investment in pre-school education. Pre-school education is defined as a lack
and a unique way to provide solution to almost all problems in the society. To eliminate this
lack, MCEF develops various projects on the conduct of conduct.

As an ending note, Benjamin (2007, p. 222) once stated that “the tradition of the oppressed
teaches us that the ‘state of emergency’ in which we live is not the exception but the rule.” It is
argued in this study CSOs, in this case MCEF, always open up spaces of intervention to the
people’s everyday life. By abstracting the conditions from its, cultural, political and economic
implications in which people live, they are always labeled as the ones who lack of something
(in case of MCEF, lack of education, lack of culture, lack of civilization, failed to develop and
be modern). Hence, it is possible to construct the state of emergencies as the exceptions, which
are legitimate to be intervened and cleansed throughout the society. However, as Benjamin
stated, the conditions constructed as the exceptions always remain in society and are never to
be cleansed. This takes us to idea that constructing the rules as exceptions only is to make
legitimate the operation of power on people’s daily experience. Child rearing, appearing as an
exception became a public responsibility, essential for the construction of moral, productive
and efficient citizens of the nation.
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Resimli hikaye kitaplarinda yer alan oyuncaklarin
incelenmesi

The examination of toys used in illustrated children's books

Aytag Dilek!

0Oz: Cocuklarm inang ve bakis agilarmim gelisiminde onu ¢evreleyen tiim diger uyaranlar gibi kitaplarin da 6nemi biiyiiktiir. Kitaplarla
¢ocuga sunulan acik ve alt mesajlar ¢ocugun diinyaya iligkin bakis acis1 ve durusunu etkilemektedir. Bu ¢aligsma, 3-6 yas ¢ocuklara
yonelik olarak resimli hikaye kitaplarinda resim edilen veya metin iginde gosterilen oyuncaklarin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Bu
arastirma nitel bir calismadir. Nitel arastirma yéntemlerinden Igerik analizi yéntemi kullanilmistir. Arastirmada 200 resimli hikaye
kitab1 incelenmis i¢lerinden oyuncak kavrami bulunan 28 kitap veri setini olusturmustur. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi yontemi ile kurgulanmistir. Arastirmanin veri seti, benzesik (homojen) 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Arastirmanin veri setini 2012-2015 yillar1 arasinda yayimlanmig 200 resimli hikdye kitab1 ve tizerinde “3-6 yas aralig1 igin tavsiye
edilmektedir” ibaresini tagtyan kitaplar olusturmaktadir. Aragtirmanin temel problemine uygun olarak incelenen 200 adet resimli hikaye
kitabindan 28’inde oyuncak oldugu belirlenmistir. Arastirmanin veri setinden elde edilen sonuca gore 4-6 yas araligindaki ¢ocuklara
yonelik olarak yayimlanmig resimli hikaye kitaplarinda yer alan oyuncaklarin Kitaplarda yer alan Resimler incelendiginde en fazla
temsili oyuncaklara yer verilmis ve temsili oyuncaklardan dolgu oyuncaklara yer verilmistir. Dolgu oyuncaklarda daha ¢ok hayvanlari
simgeleyen oyuncaklar yer almigtir
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Abstract: As all other stimulants surrounding the children in their belief and perspective developments, the books also have a big
importance. Explicit and subliminal messages presented to the children on the books have affected the children’s perspective and
attitude in regard to the world. This study has been done with the aim of identifying the toys which have been illustrated or shown in
the text of illustrated children’s books for children aged 3-6. This study has been done with qualitative research. Content analysis method
which is one of the qualitative methods has been used. In the research 200 illustrated children’s books have been reviewed and 28 books
of them which have toy concept have built data set. The research has been qualified with illustrated storybooks for children aged 3-6
and the writer’s books published before September 2015. With the aim of data collection, the research has been constituted by identifying
the toy concept and its kinds in literature review. The result showed that toys used within the books by considering gender, and using
boys with cars and marbles, using girls with dolls and stuffed toys within texts and within pictures causes gender stereotype. Using
Building Toys very little within both the text and the pictures causes deficiency since they are used as an example for the kids.
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SUMMARY

Introduction

In addition to the natural needs of a child who shows regular growth and development, he also has some
spiritual needs which will remain unchanged in essence. Spoken and written piece of art will play a
great role in order to fulfil these needs (Oguzkan, 2001; Nas, 2002). Books have an important place at
every stage of human life. Children’s books are one of the main criteria for determining the cultural
levels of the societies. A book does not only educate children, but it does prepare them for life. Because
of this, parents and the teachers must be very careful when choosing books for the kids. Children’s
literature, invites the child to be a part of the story. Children become involved in the story by confronting
the adult about what it is to be a human, mixing his head and continuing to wonder about it. Therefore,
this gives children opportunities to engage in deep stories of life (Turla, 2014). Regardless of the genre,
children’s literature focuses on the development of children’s colourful and innocent world, and it
focuses on teaching them some values and behaviour in terms of the subjects they deal with, their
narrative techniques and heroes they used in their stories (Arseven, 2005). A child, faces various
educational stimuli at every stage of their life preparation process. Literary works are responsible for
delivering these stimuli to children. A human is a social entity and is in interaction with his surroundings
throughout life. What they see around their environment, what they read from the books or magazines
have a great proposition in the direction of their own life. Books have an important role that can’t be
ignored in shaping one’s life since childhood. In addition to the books, toys also contribute to the
development of children. Toys are all gaming materials that improve the imagination and creative
abilities of children which help to regulate the mental, physical and psychological development during
the developmental stages. Toys are as important as games during preschool period (Oktay, 2000).
Stimuli materials are the ones that enliven the world of imagination, that support development, that gives
an opportunity for learning new things, that makes a child happy and that gives an opportunity to a child
to entertain himself on his own (Unver, 2005). It is important to use the toys that play a great role in the
development of children in pictorial story books. The characters used in the books are really important
since they act as a role model for children. It is one of the most important questions that writers and
illustrators pay attention so that the toys included in the books will contribute to the children’s
development. From this point of view, that aim of this research is to examine the toys that take place in
the story books of 3-6-year-old children.

Method

This research is a qualitative study. When looking for an answer to a question in a qualitative study,
after using a predefined set of operations findings are made applicable to collect evidences. The strength
of a qualitative study is that, it provides information about experiences of individual about the
researches. More often, when the research subjects are about contradictory attitudes, beliefs, opinions,
feelings and relationships it reveals the information provided by ‘human’ (FHI, 2005). Content analysis
method has been used for examining the toys in the picture story books for 3-6 years old. In this study,
total of 200 picture story books for 3-6 years old, published between October 2012 and October 2015,
which were easily accessible and picked by sampling method were examined. 28 books that include
toys in them were analysed. In the research, the text screening had been used as a data collection tool
and the headings of Hewitt and Roomet (1979) as well as Wolfe’s (2002) that were about types of toys
were arranged as “Toy Analysis Form” and 4 main categories were formed. “Toy Analysis Form” was
sent to experts and the final version was made with regards to their replies. Toys in the picture story
books with an expression of the word "toy" and with pictures were identified and divided into categories.
Content analysis of the stories has been made through the list of “Toy Analysis Form”. In the first stage,
the books were read independently without being subjected to any analysis. In the second stage, the
books were checked whether there are features of toys. In the third stage, types of features of toys were
examined and for the reliability of the research, two investigators assessed the books independently
through "Toy Analysis Form' and then the reliability was calculated. Reliability: Two experts except for
the researchers evaluated the books that were selected by a random sampling method in the framework
of 'Toy Analysis Form® for the study of reliability of the research. As a result of the study of reliability,
the overall reliability was found to be %88. (Reliability =16/16+2= 0.88=%88).
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Results

“Toy Analysis Forms” have been used in order to determine the toys and their types that take place
within picture story books. With this form, the picture books in the data set are examined and both the
toys and the types of the toys which take place within the text are defined. Also the frequency of
inclusion of these toys and its types within the text and within the pictures has been determined. Toy
Analysis Form has 4 different categories: ‘Displacement Toys’, ‘Sensory Motor Toys’, ‘Building Toys’,
and ‘Representative Toys’. When Table 1 is examined; within the picture story books the result of the
analysis of the text shows that 40% Displacement Toys, 40% Sensory Motor Toys, 20% Representative
Toys and none Building Toys are used. When Table 2 is examined; within the pictures of the picture
story books 36% Representative Toys, 39% Sensory Motor Toys, 13% Displacement Toys and 10%
Building Toys are being used.

Conclusion and Discussion

There could be a perception that the most important toys are only cars, balls and marbles as mainly cars
are mostly used in the category of displacement toys within all the vehicles and balls are used within the
category of sensory motor toys and marbles are only used in the books within the texts. Among the
representative toys, including only dolls within the texts and having only girl protagonists to prefer dolls
create our gender stereotypes. Gokkaya (1994) found out that 4 and 6 years old children, regardless of
their age and gender, prefer toys that are appropriate for their gender. In the study, when the reasons of
their toy preferences asked to the children, it is found that there are more answers relating to their gender
than answers not relating to their gender and answers relating to gender are found to be increasing with
age. Not having building toys within the texts and also not including them as much within the pictures
is a huge gap in terms of children's development. Materials such as blocks, play dough and legos support
children to mostly gain skills within different areas. (Kim, 2002). According to the results of Hanline
and his friends’ (2001) research about pre-school kids’ development of building skills with building
blocks showed that their skills improve as they get older and at the same time playing with building
blocks has positive effects on the improvement of the skills of the kids. In the study of Isbeel and Raines
(1991) where they tried to investigate the effects of different play areas on language development of
pre-school children, they discovered that increasing play time with blocks have positive effects on the
cognitive development of a child (cited from Kaya, 2007). Within the texts of the books examined in this
study, we can say that displacement toys are the ones that are used the most, then comes sensory motor
toys, and thirdly representative toys and finally we can say that no building toys have ever been used.
But when the pictures used within the books have been examined we can say that Representative toys
are the ones that are used the most, then comes sensory motor toys, thirdly displacement toys and finally
the least space is given for building toys. When displacement toys are examined, we can mostly see cars,
when sensory motor toys are examined, we can mostly see balls and when representative toys are
examined we can mostly see stuffed toys. The absence of other toys is a deficiency for the kids who
choose the heroes within the books as their role model. Also, when we examine these toys used within
the books by considering gender, we can see that using boys with cars and marbles, using girls with
dolls and stuffed toys within texts and within pictures causes gender stercotype. Using building toys
very little within both the text and the pictures causes deficiency since they are used as an example for
the kids. Building toys are very important for children’s creativity and support by means of socio-
emotional, and cognitive sense.
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GIRIS

Cocuk kitaplari, ¢gocuklarin yasadiklar1 diinyay1 anlamalar1 ve bilgilerini artirmalar i¢in dogal
yasantt ortami saglamanin yani sira ¢ocugun gelisimini destekleyen onemli uyaricilardir
(Kocabas, 1999; Yavuzer, 1997; Sever, 2010). Tiirii ne olursa olsun ¢ocuk edebiyati liriinleri
ele aldiklar1 konular, anlatim teknikleri ve kahramanlar bakimindan ¢ocuklarin renkli ve masum
diinyasii olumlu yonde gelistirmeye, onlara birtakim degerleri ve davranislar1 kazandirmaya
yoneliktir (Arseven 2005). Cocuk, yasama hazirlanma siirecinin her asamasinda gesitli egitsel
uyaricilarla kars1 karsiya gelir. Edebi iirlinler bu uyaricilar1 ¢ocuklara ulastirmakta bir arag
gorevi lstlenir.

Kitaplar insan yasaminin her déneminde énemli bir yer tutar. Toplumlarin kiiltiir diizeylerinin
belirlenmesindeki baslica kriterlerden biride ¢cocuk kitaplaridir. Kitap cocugu sadece egitmekle
kalmayip onu yasamada hazirlayabilmektedir. Bu yiizden aileler ve 6gretmenler kitap se¢imi
konusunda 6zenli davranmalidirlar. Okul 6ncesi donemde ¢cocugun dilsel, biligsel, toplumsal ve
kisilik gelisimini etkileyecek en temel duyarlik, onun sorma-bilme, 6grenme isteginin
uyarilmast ve yanitlanmasidir. Bu duyarligin, ¢ocugun ilerleyen donemde okuma kiiltiirii
edinmesinde de 6nemli bir etken olacagi diistiniilmelidir (Sever, 2009).

Sanat¢1 duyarligi ile hazirlanmis ¢ocuk kitaplari, anadilinin sézvarligini olusturan 6geleri
cocuklara tanitmasi, onlarin anlam inceliklerini sezdirmesi bakimindan da ozgiin birer
kaynaktir. Bu baglamda diisiintildiiglinde yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplari, toplumun kavramlar
diinyasmi, kiiltiirel birikimini ¢ocuga olan yasam durumlaryla orneklendiren, yansitan
araglardir (Sever, 2010).

Kitaplar, kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuk egitiminde 6nemli yere sahiptir. Cocugun yasaminda
bu denli 6nem tasiyan kitaplarin zenle hazirlanmasi gerekir. Igerik olarak iyi hazirlanmus bir
kitap araciliyla ¢ocuga olumlu davraniglar kazandirilabilir (Dilek, 2012).

Insan sosyal bir varliktir ve hayati boyunca gevresiyle etkilesim halindedir. Insanlarm gerek
cevresinde gordiikleri, gerek kitap, gazete ve dergilerden okuduklar1 kendi hayatlarina yon verme
asamasinda biiylik bir 6éneme sahiptir. Kitaplar ¢ocukluk déneminden itibaren kisinin hayatim
sekillendirmesinde goz ardi edilemeyecek bir yere sahiptir. Kitaplarin yaninda ¢ocuklarin gelisim
alanlarma en 6nemli katkiy1 oyuncaklarla gergeklestirilir. Cocuklarin dogduklar1 andan itibaren
baslayan oyun etkinlikleri onlarin bikmadan ve usanmadan yaptiklari, belli becerileri gelistirici ve
pekistirici bir aractir (Pehlivan, 2005, s.22).

Cocuklarin hayatinda kendi deneyimleri ve yetiskin tarafindan yapilandirilmis faktorler
cocuklarin gelisimleri iizerinde bir etkiye sahip olmasinin yaninda, ¢ocuklar i¢in {iretilen ¢ocuk
kitaplarinin ¢ocuklarin gelisimleri tizerinde etkili oldugu belirtilmektedir (Bradshaw, Hoffman
& Norris, 1998). Bu baglamda cocuk kitaplarinin hazirlanmasinda c¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerinin goz oniinde bulundurulmasi biiylik bir 6nem tasimaktadir. Cocuklarin geligim
alanlarina uygun hazirlanmis nitelikli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin i¢inde yasadiklari diinyaya
iligkin bakis agisi, elestirel, yansitici ve yaratici diisiinme, problem ¢ézme ve ulusal ve evrensel
degerleri edinme gibi becerileri destekledigi belirtilmektedir (Koriikeii, Kapikiran & Aral,
2016; Woolley & Cox, 2007). Cocuklara yonelik hazirlanan kitaplar, kiiclik yaglardan itibaren
cocuk egitiminde onemli yere sahiptir. Cocugun yasaminda bu denli 6nem tasiyan kitaplarin
0zenle hazirlanmas1 gerekmekte ve igerik olarak iyi hazirlanan bir kitap araciliyla cocuk olumlu
davranislar kazanabilmektedir (Dilek, 2012; Park & Kim, 2016). Bu baglamda diisiintildiigiinde
cocuk edebiyati cocukluk kiiltiiriiniin 6nemli bir arac1 ve ayni zamanda da ¢ocugun gelisiminde
de dnemli bir role sahiptir. Cocukluk kiiltiiriiniin 6nemli bir liretim alan1 ve ¢ocugun gelisimi
iizerinde ayrica dnemli role sahip olan bir diger arag ise oyuncaklardir. Oyuncaklar ¢ocuklarin
gelisimini destekleyen en dnemli 6gelerden biridir. Oyuncak; gelisim basamaklar1 boyunca
cocugun hareketlerine diizen getiren, zihinsel, bedensel ve psikososyal gelisimine yardimci
olan, hayal giiclinli ve yaratici yeteneklerini gelistiren tiim oyun malzemeleridir. Oyun kadar
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oyuncagin da okul oncesi donemde yeri ve Onemi biiyiiktiir (Oktay, 2000). Cocuklarin
gelisiminde 6nemli yere sahip olan oyuncaklarin resimli hikaye kitaplarinda resimlendirilmesi
ve metinlerde yer verilmesi dnemlidir. Kitaplardaki kahramanlarin kullandiklar1 oyuncaklarin
cocuklara rol model olmasi sebebiyle hangi oyuncaklara yer verildigi 6nemlidir. Kitaplarda yer
verilen oyuncaklarin ¢ocuklarin gelisim alanlarina katki saglayacak olmasina yazarlarin ve
resimleyenlerin ne kadar dikkat ettikleri en 6nemli sorulardan bir tanesidir.

Cocuk edebiyati ile ilgili resimli hikaye kitaplarinin ¢ocugun yasina iliskin yapilan uygunluk
calismalar1 bulunmakla birlikte, kitaplarin igeriklerine yonelik kullanilan oyuncaklara uygun
bir degerlendirme calismasinin olmamasi aragtirmayi ayrica énemli kilmaktadir. Bu dnem
lizerinden hareket ederek arastirmanin temel amaci resimli hikaye kitaplarinda yer alan
oyuncaklarin incelemektir. Aragtirma 4-6 yas araligindaki okul oncesi donem cocuklarina
yonelik hazirlanmis resimli hikaye kitaplar ile sinirlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi modeli ile kurgulanmustir.
Dokiiman incelemesi, dogrudan gézlem ve goriismenin olanakli olmadigi durumlarda, birden
fazla veri toplamanin olanakli olmadig1 ya da aragtirmanin probleminin dogrudan dokiimana
odaklandig1 durumlarda tercih edilebilmektedir. Dokiiman analizi, arastirilmast hedeflenen
olgu veya olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim
& Simsek, 2016).

Veri Seti

Aragtirmanin veri seti, benzesik (homojen) 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Benzesik
ornekleme yonteminde amag kiiciik, benzesik bir 6rneklem olusturma yoluyla belirgin bir alt
grubu tanimlamaktir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu baglam igerisinde arastirmanin veri
evrenini 2012-2015 yillar1 arasinda yayimlanmis 200 resimli hikaye kitab1 ve tizerinde “3-6 yas
arali1 icin tavsiye edilmektedir” ibaresini tasiyan kitaplar olusturmaktadir. Resimli hikaye
kitaplar1 arastirmacilar tarafindan higbir analize tabi tutulmadan bir kez okunmus, daha
sonrasinda kitaplarda oyuncak olup olmadigina gore yeniden incelenerek nihai veri setine karar
verilmistir. Arastirmanin temel problemine uygun olarak incelenen 200 adet resimli hikaye
kitabindan 28’inde oyuncak oldugu saptanarak arastirma drneklemi olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak alan yazini taranmis ve oyuncak tiirleriyle ilgili yapilmis
basliklar “Oyuncak inceleme Formu” olarak diizenlenmis ve 4 ana katagori olusturulmustur.
“Oyuncak Inceleme Formu” uzmanlara yollanmis ve gelen doniitler iizerine son sekli
verilmistir. Igerisinde oyuncak ifadesi gecen ve resim olarak bulunan resimli gocuk
kitaplarindaki oyuncaklar tespit edilip kategorilere ayrilmistir. Hikayelerin icerik analizi
“Oyuncak Inceleme Formu” listesi yoluyla yapilmistir. Birinci asamada kitaplar higbir analize
tabi tutulmadan bagimsiz bir sekilde okunmustur. Ikinci asamada oyuncak o6zelligi olup
olmadig1 kontrol edilmistir. Ugiincii asamada ise hangi oyuncak ozelliklerinin oldugu
incelenmis ve arastirmanin giivenirligi i¢in iki arastirmac tarafinda bagimsiz sekilde kitaplar
“Oyuncak Inceleme Formu” aracihigiyla degerlendirilmis ve giivenirlik hesaplanmustir.
Giivenirlik: Arastirmanin giivenirlik ¢alismasi i¢in arastirmacilar disindaki iki alan uzmani,
rastgele Ornekleme yontemiyle segilen 18 &ykii kitaplarini “Oyuncak Inceleme Formu”
cercevesinde degerlendirmistir. Degerlendirme sonucunda ¢ikan sonuglar Giivenirlik = Goriis
Birligi/ Goriis Birligi+ Goriis Ayriligt formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Giivenirlik formiilii
ile hesaplanan sonucun %70’in iizerinde olmasi durumunda degerlendiriciler arasinda
giivenirlik saglanmis olmaktadir (Miles ve Huberban, 1994). Yapilan giivenirlik ¢aligmasinin
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sonucunda arastirmanin genel giivenirligi %88 olarak saptanmistir (Glivenirlik =16/16+2=
0.88=%88 ).

BULGULAR

Resimli kitaplarin resimlerinde yer alan oyuncak ve tiirlerini belirlenmesi amaciyla “Oyuncak
inceleme Formu” kullanilmistir. Bu form ile veri setindeki resimli kitaplar incelenerek
resimlerde ve metin i¢inde yer alan oyuncak ve tiirleri tanimlanmistir. Bu oyuncak ve tiirlerini
resimlerde ve metin icinde yer alma siklig1 belirlenmistir. Oyuncak inceleme Formu “Yer
Degistirme Oyuncaklar1”, “Duyu Motor Oyuncaklar1”, “Yapi1 Oyuncaklar1” ve “Temsili
Oyuncaklar1” olmak tizere 4 kategori olusturulmustur.

Tablo 1. Metin i¢i oyuncak tiirleri tablosu

Oyuncak Tiirleri Kitabin ismi Oyuncaklar f %
Yayru Ay1 Annesine Yardim Araba
Yer Degistirme Oyuncaklar1  Ediyor 2 40
Puf Puf Vapur Vapur, Kayik, Ugurtma
Ninemle Hayvanat Bahcesi, To
Duyu Motor Oyuncaklar o "t te Neydi‘.? Bilr},fe 240
Temsili Oyuncaklar Benekli’nin Hediyesi Dolgu Oyuncaklar 1 20
TOPLAM 5 100

Tablo’1 incelendiginde resimli hikaye kitaplarinda metin i¢ine bakildiginda 5 kitapta metin
icideki oyuncaklarin analizi sonucunda % 40 oraninda yer degistirme oyuncaklarina, %40
oraninda duyu motor oyuncaklarina yer verilmis, %20 oraninda temsili oyuncaklara yer
verilirken yap1 oyuncaklara hi¢ yer verilmemistir.

Metin i¢i oyuncak tiirlerine ait bulgular su sekilde yer almaktadir:

3

Yer degistirme oyuncaklarina metin i¢inde su sekilde yer verilmistir: “...Var ama bugiin
oyuncak¢ida ¢ok giizel bir vapur gordiim.” “...Bazen de babamizla ugurtma yapardik.”
“...Kagittan kayik da yapardik, annemizden izin alip legene su koyardik. Minicik legen olurdu
derya deniz...kayigimizi koyardik legene, dalardik hayallere...” ( Puf Puf Vapur)

Duyu motor oyuncaklarina ait metin i¢indeki bulgulara iki kitapta rastlanmigtir. Su sekilde yer
verilmistir: “... iki yegil bilye... ” (Onun Cebindeki Neydi). “... Parka gidelim. Top Oynayalim,
dedim.” (Ninemle Hayvanat Bahgesi)

Temsili oyuncaklara ait metin i¢indeki bulgular sadece Benekli’nin Hediyesi adli kitapta su
sekilde gecmektedir: “...Evdeki kumagslardan bez bebek dikti, i¢inde de pamuk yerlestirdi. Iki
mavi boncuk da gozleri olsun dedi. Boncuklar: da dikti.”

Tablo 2. Resimlerde oyuncak tiirleri tablosu

Oyuncak Tiirleri Kitabin Ismi Oyuncaklar f %
Bay Sivri Bayan Kiit Bisiklet 13
Oyuncaklarini Kiran Cocuk Tren,Bisiklet,Ugak,Robot,

Yer Degistirme Paylagalim Vapur

Oyuncaklan Ogretmenim Pamuk Gibi, Kugular A¢
Kalmasin, Ali’nin Sikintisi, Paylagalim, Araba

Oyuncaklarimi Kiran Cocuk

Cansu’nun Uykusu, Kugular Ag
Kalmasim, Ogretmenim Pamuk Gibi, Kim
Korkar Kirmizi Baglikli Kizdan,
Oyuncaklarint Kiran Cocuk

Yap1 Oyuncaklari Blok 5 10,8
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Ben Kimim, Puf Puf Vapur, Belediye

Otobiisii, Yavru Ay1 Annesine Yardim

Ediyor, Penguen Ponki’nin Dondurma

Diikkani, Top ile Baslayan Arkadaslik,

Paylasalim, Cocuklar Da Yapabilir, Top

Pelin’nin Yunusla Yolculugu Ogretmenim

Pamuk Gibi, Ali’nin Sikintisi, Ninemle
Duyu Motor Hayvanat Bahgesi, Onun Cebindeki 18 39.13
Oyuncaklar Neydi?,Oyuncaklarini Kiran Cocuk ’

Kiigiik Kirpi Donen Ayiciklar

Kim Korkar Kirmizi Baglikli Kizdan,
Oyuncaklarint Kiran Cocuk

Tistis Ile Pispis’n Oyun Arkadaslari, Kiirek
Pelin’nin Yunusla Yolculugu

Puf Puf Vapur Sallanan Baliklar
Ben Kimim, Bengiimiin Képegi Olmal

Mi?, Cocuklar Da Yapabilir, Belediye Bebekler
Otobiisii

Popi’nin Yatag1, Ogretmenim Pamuk
Gibi, Simdi Ben Ne Olacagim, Aynadaki
Kiz, Ali’nin Sikintisi, Paylagalim,
Cansu’nun Uykusu, Annemin Cantast, {yi
Geceler Bozi, Kiiciik Ay1 ile Ahlat Agaci,
Kim Korkar Kirmizi Baglikli Kizdan,
Oyuncaklarini Kiran Cocuk, Ben Kimim,
Bengiimiin K6épegi Olmali M1?,Cocuklar
Da Yapabilir, Belediye Otobiisii,
Benekli’nin Hediyesi

Sallanan At

Temsili

Oyuncaklar Dolgu oyuncak 17 36,9

Kim Korkar Kirmiz1 Baglikli Kizdan Sopadan yapilmis at

TOPLAM 46 100

Resimli hikaye kitaplarinda oyuncaklarin resimlerde 28 kitapta bulundugu saptanmustir.
Tablo’2 incelendiginde toplam 28 kitap ilizerinden 45 adet oyuncak bulunmustur. Resimli
hikaye kitaplarinda resimlerde %39.13 oraninda duyu motor oyuncaklarina, %36.9 temsili
oyuncaklara oraniyla, %13 oraninda yer degistirme oyuncaklarina ve %10.8 oraniyla yap1
oyuncaklarina yer verilmistir. Ek kisminda resimli hikaye kitaplarinda bulunan oyuncak
resimleri yer almaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Yer degistirme oyuncaklarinda en fazla kullanilan oyuncagin araba basta olmak {izere daha ¢ok
tasit agirlikli yer verilmesi ve duyu motor oyuncaklarindan top, bilyeye sadece metin iginde
kitaplarda yer almasi bu kategorideki oyuncaklarinin sadece araba, top ve bilyelerden olustugu
ve sadece bunlarin 6nemli oldugu algis1 ortaya ¢ikabilir.

Temsili oyuncaklardan metin i¢inde sadece bebege yer verilmesi ve kitaplardaki bebegi tercih
eden kahramanlarin sadece kiz karakterlerin tercih edilmesi cinsiyet kalipyargilarimizi oldugu
diistintilmektedir. Gokkaya (1994), 4 ve 6 yas ¢ocuklarinin yas ve cinsiyet degiskenlerinden
bagimsiz olarak kendi cinsiyetlerine uygun oyuncaklar tercih ettiklerini bulmustur. Calismada
cocuklara oyuncak tercihlerinin nedenleri soruldugunda ise ¢ocuklarin cinsiyetlerine iliskin
cevaplarinin cinsiyetlerine iliskin olmayanlardan daha fazla oldugu goriilmiis ve cinsiyete
iligkin cevaplarin yasla birlikte arttig1 bulunmustur.

Metin i¢inde yap1 oyuncaklarina hi¢ yer verilmemesi ve ayn1 zamanda resimlerde de en az yer
verilen oyuncak tiirlerinden olmasi cocuklarin gelisimleri agisindan biiyiik eksikliktir.
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Yaptigimiz calismaya destekleyen baska bir ¢alismda Hanline ve arkadaslarinin (2001) okul
oncesi ¢ocuklarinin bloklarla yapi-insa becerilerinin gelisimini gézlemledikleri arastirmanin
sonucuna gore, ya biiyiidiikkce ¢ocuklarin insa becerilerinin gelistigini, ayn1 zamanda bloklarla
yapi-insa c¢aligmalarinin, ¢ocuklarin becerilerini gelistirmede pozitif etkilerinin oldugunu
gostermistir. Isbeel ve Raines’in (1991) yaptig1 calismada ise farkli oyun mekanlarinin okul
oncesi cocuklarmin dil gelisimine etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, blok
oyunlarinin oynama siirelerinin arttirtlmasinin ¢ocugun biligsel gelisimine de olumlu etkilerinin
olacag tespit edilmistir (Akt. Kaya, 2007).

Resimler incelendiginde en fazla temsili oyuncaklara yer verilmis ve temsili oyuncaklardan
dolgu oyuncaklara yer verilmistir. Dolgu oyuncaklarda daha ¢ok hayvanlar1 simgeleyen
oyuncaklar yer almistir. Ayrica daha ¢ok kahramanlar arasinda daha ¢ok kizlar tarafindan
oynandigina rastlanmistir. Yer degistirme oyuncaklarinda verilen 6rneklere bakildiginda erkek
cocuklar tarafindan kullanildig1 resimlendirilmistir. Ozdemir ve Ramazan’in yapmis oldugu
arastirmada erkek cocuklarin daha c¢ok arabayi tercih ettigi erkek ¢ocuklarin her iki oyuncak
tercihinde de araba ve diger tasitlar 6ne ¢ikmistir. K1z ¢ocuklarin bazilart her iki tercihinde de
bebek derken, bazilari ikinci tercihlerinde bebekten farkli oyuncak adi vermislerdir. Ug farkli
yas grubundan (48-72 ay) olan erkek ve kiz ¢ocuklarin cinsiyetlerine uygun, farkli oyuncaklari
(bebek ve araba) tercih etmeleri, 6gretmen ve annelerin de c¢ogunlukla bdyle bir ayrim
yapmalar1 oyuncak se¢iminde cinsiyetin baskin oldugunu diistindiirmekte; bu da alanyazininda
karsilagilan cinsiyete gére oyuncak se¢imi bulgular ile ortiismektedir.

Resimlerde en fazla ikinci olarak resimlenmis olan duyu motor oyuncaklarin i¢inde en fazla
topun kullanilmasi ¢ocuklar i¢in sadece 6nemli olan oyuncagi top olarak goriildiigii ve toplarin
resimlenmesinde cinsiyet ayrimi yapilmadigi gorilmistiir. Oyuncaklarin dikkatli se¢imi
digerleri ile oyun oynamaya, is birligi yapmaya ve belirli becerilerin gelisimine yol agar.
Ornegin, giysiler, oyuncak vagon, top ve kuklalar, tek basina oyunda kullanilan yapboz veya
itmeli oyuncaklardan daha fazla isbirlik¢i sosyal oyunlar1 destekler.

Arastirmada incelenen kitaplarda metin icideki oyuncaklarin analizi sonucunda en fazla yer
degistirme oyuncaklarina, ikinci olarak duyu motor oyuncaklarina yer verilmis, li¢lincii olarak
temsili oyuncaklara yer verilirken Yap1 oyuncaklara hi¢ yer verilmemistir. Kitaplarda incelenen
resimlerde ise en fazla yer alan temsili oyuncaklara, ikinci olarak duyu motor oyuncaklara,
liciincii olarak yer degistirme oyuncaklarina ve en az ise Yap1 Oyuncaklarina yer verilmistir.
Yer degistirme oyuncaklarinda bakildiginda en fazla arabalara yer verilmesi, duyu motor
oyuncaklarinda toplara yer verildigi, temsili oyuncaklarda ise dolgu oyuncaklara agirlikli olarak
yer verilmesi oyuncak tiirlerindeki baska oyuncaklara yer verilmemesi kitaplardaki
kahramanlari model alan ¢ocuklar acisindan bir eksikliktir. Ayrica kitaplarda bu oyuncaklari
kullanan kahramanlarin cinsiyetleri agisindan baktigimizda erkeklerin araba, bilye, kizlarin ise
bebekler ve dolgu oyuncaklarla metinlerde gegmesi ve resmedilmesi cinsiyet kalipyargilarina
yol agmaktadir.

Metinlerde ve resimlerde yap1 oyuncaklarina ¢ok az yer verilmesi ya da verilmemesi ¢ocuklara
ornek olarak verilmesinden dolay1 bir eksiklik olusturmaktadir. Cilinkii yap1 oyuncaklari
cocuklarin yaratma ve bunun sonucunda sosyal-duygusal, bilissel anlamda desteklmesi
acisindan ¢ok onemli bir yer almaktadir.

Cocuk edebiyatin1 eserlerini lireten edebiyat¢ilarin oyuncaklarin etkilerini ¢ocuklarin
gelisimsel ozelliklerini g6z oniinde bulundurarak eserlerini iiretmeleri biiylik bir Onem
tasimakta ve bu dogrultuda eser iiretmeleri Onerilmektedir. Bu baglamda ¢ocuk edebiyati
yazarlarinin ¢ocuklarin gelisimlerine yonelik pedagojik bir siireci izlemeleri ve oyuncaklarin
etkilerini gdz ardi etmemeleride ayrica onerilmektedir. Ulkemizde 0-7 yas araligindaki
cocuklara yonelik hazirlanan kitaplarin gerek fiziksel gerekse de icerik 6zelliklerinin ¢gocuklarin
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gelisimine uygunlugunu degerlendirmek i¢in genis ¢apli bilimsel arastirmalarin yapilmasi da
ayrica onerilmektedir.
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EK

Yer Degistirme Oyuncaklarina Ait Resimler

Bay Sivri Bayan Kiit Adli Kitapta
yer degistirme oyuncagi olarak
bisiklete yer verilmistir.

Oyuncaklarin1 Kiran Cocuk adli
hikaye kitabinda yer degistirme
oyuncaklar1 olarak Tren, Bisiklet,
Ucak, Robot kullanilmistir.

Paylasalim isimli hikaye kitabinda
araba yer degistirme oyuncagidir

Kim Korkar Kirmizi Baslikl
Kizdan adi hikayede bisiklet
oyuncak olarak verilmistir.
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Yapi Oyuncaklarina Ait Resimler

Duyu Motor Oyuncaklara Ait Resimler

Resimli hikaye kitaplarinda yer alan oyuncaklarin...

Cansu’nun Uykusu adl kitapta yap1
oyuncaklarindan bloklar
kullanilmistir.

Kim Korkar Kirmiz1 Baglikli
Kizdan adi hikayede sallanan at ve
top duyu motor oyuncaklarindandir.

Cansunun Uykusu Ait Hikayede
Top 6ne ¢ikan en 6nemli
Oyuncaktir.

Ogretmenim Pamuk gibi adli kitapta
dolgu oyuncak olarak bebek
kullanilmistir.
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Kim Korkar Kirmiz1 Baglikli
Kizdan adli kitapta sopadan at
olarak temsili oyuncaklar arasinda
tektir.
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Anne-babalar okul 6ncesi egitim kurumu yoneticilerinden
ne bekliyor? Anne-baba ve yonetici beklentilerinin
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What do parents of young children expect from preschool directors? A
comparison of parental and managerial expectations

Rahsan Polat Yaman' ve Mesut Sackes®

Oz: Bu calisma, ¢ocugu okul 6ncesi egitim hizmeti alan anne-babalarin okul yénetiminden beklentileri ve yoneticilerin anne-baba
beklentilerine yonelik algilarinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma 6rneklemini, Balikesir merkez ilge (Karesi ve Alt1 Eyliil)
smirlar i¢inde ikamet eden ve ¢ocugu resmi bagimsiz anaokullarinca verilen okul 6ncesi egitim hizmetlerinden faydalan 927 anne-baba
olusturmaktadir. Veri toplama araci bu ¢alisma kapsaminda kullanilmak {izere gelistirilmistir. Aracin ilk kismi katilimeilar hakkinda
demografik bilgiler toplamak iizere tasarlanmistir. Tkinci kisimdaki Slgek anne-babalarin okul yénetiminden beklentilerini belirlemek
amaciyla gelistirilmis toplam 18 maddeden ve dort alt dlgekten (iletisim ve Erisilebilirlik, Saglik ve Giivenlik, Fiziki Kaynaklar ve
Egitim) olusmaktadir. Arastirmada anne-babalardan toplanan veriler kullanilarak gelistirilen Olgegin yap1 gegerliligini incelemek
amactyla Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Anne-babalarin ve yoéneticilerin Anaokulu Yonetiminden Beklentiler
Olgegi’nin dort alt 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalar arasinda fark olup olmadigt MANOVA testi ile incelenmistir. Sonuglar anne
ve babalar arasinda anaokulu yonetiminden beklentileri agisindan anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Annelerin Iletisim ve
Erigilebilirlik ile Saglik ve Giivenlik alt 6l¢eklerinden aldiklar1 puan ortalamalari babalarin puan ortalamasindan anlamli derecede
yiiksek bulunmustur. Sonuglar yoneticiler arasinda anne-babalarin beklentilerine iliskin algilart agisindan anlamli bir fark olmadigini
ortaya koymustur. Bununla birlikte anne-baba ve yonetici beklentileri karsilagtirildiginda yoneticilerin Fiziksek Kaynaklar alt
Olceginden daha yiiksek puan alma egiliminde oldugu gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi egitim, yonetici beklentileri, anne-baba beklentileri

Abstract: This study aimed to examine the parental expectations from preschool management and the perception of parental
expectations by the managers. The research sample consisted of 927 parents (mother-father) who has been residing within Balikesir
central districts (Karesi and Altieyliil) boundaries, and whose children have benefitted the pre-school education service in the state
funded independent kindergartens. The data collection tool was developed to be used in this study by the researchers. The first part of
the tool was designed to aggregate demographic information about participants. The scale in the second part consisted of a total of 18
items and four sub-scales (Communication and Accessibility, Health and Safety, Physical Resources, and Education) targeting the
expectations of parents from the school management. The Confirmatory Factor Analysis (DFA) was performed to examine construct
validity of the scale. The mean scores parents and school managers obtained from the subscales of Expectations from Kindergarten
Management Scale were analyzed using the MANOVA test. The results demonstrated that parental expectations from kindergarten
management differ based on their gender. Mother had significantly higher scores from two subscales (Communication and Accessibility
and Health and Safety) than fathers did. The results indicated no statistically significant difference in the mean scores of kindergarten
managers. A comparison of parents’ and managers’ mean scores indicated that kindergarten managers obtained higher scores on the
Physical Resources subscale than the parents.

Keywords: Pre-school education, managers’ expectations, parental expectations
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SUMMARY

Introduction

The success of early childhood education services depends on the harmony amongst the stakeholders
including parents and school management. This harmony largely depends on the school management’s
ability to meet the demands of families. Parents should feel that their concerns and expectations
regarding their children’s schooling are understood and valued. Recognizing parental expectations for
the services provided in preschools and kindergartens inform the school managements’ practices. It is
vital to understand parental expectations for successful implementation of early education services.
Nevertheless, very limited studies have focused on the parental expectations for the services provided
in early childhood education settings. Therefore, this study aimed to examine the parental expectations
from preschool management and the perception of parental expectations by the managers.

Method

The research sample consisted of 927 parents (mother-father) who has been residing within Balikesir
central districts (Karesi and Altieyliil) boundaries, and whose children have benefitted the pre-school
education service in the state funded independent kindergartens. The data collection tool was developed
to be used in this study by the researchers. The first part of the tool was designed to aggregate
demographic information about participants. The scale in the second part consisted of a total of 18 items
and four sub-scales (Communication and Accessibility, Health and Safety, Physical Resources, and
Education) targeting the expectations of parents from the school management. The Confirmatory Factor
Analysis (DFA) was performed to examine construct validity of the scale. The mean scores parents and
school managers obtained from the subscales of Expectations from Kindergarten Management Scale
were analyzed using the MANOVA test.

Results

Initially, the psychometric properties of the newly developed scale were examined. The factorial
structure of the scale was examined using the confirmatory factor analysis. The results of the
confirmatory factor analysis suggested that four-factor solution was a good fit to sample data
(x2=272.13, df=129, p<.001; RMSEA=0.035, % 90 GA=0.29-0.40; GF1=0.99; CF1=0.99, NNFI=0.99).
Factor loadings ranged from 0.62 to 0.96.The first factor (Communication and Accessibility) included
four items with Cronbach’s Alpha o= .70. The second factor (Health and Safety) included four items
with Cronbach’s Alpha a= .82. The third factor (Physical Resources) included four items with
Cronbach’s Alpha o= .82, and the last factor (Education) included six items with Cronbach’s Alpha a=
.83. All four subscales had adequate internal consistency.

The mean score parents and managers obtained from the Communication and Accessibility, Health and
Safety, Physical Resources, and Education subscales were analyzed using the MANOVA test. The
results demonstrated that parental expectations from kindergarten management differ based on their
gender. Mother had significantly higher scores from two subscales (Communication and Accessibility
and Health and Safety) than fathers did. The results indicated no statistically significant difference in
the mean scores of kindergarten managers. A comparison of parents’ and managers’ mean scores
indicated that kindergarten managers obtained higher scores on the Physical Resources subscale than
the parents.

Conclusion and Discussion

The findings of this study suggest that parental expectations are to some extent congruent with
managers’ perceptions. Both parents and kindergarten managers perceive Communication and
Accessibility, Health and Safety, and Education as important areas. Particularly, Health and Safety
appears to be the highest priority for parents and managers. However, school managers put more
emphasis on Physical Resources than parents did. Further studies are needed to examine the rationales
parents and school manager’s base their expectations.
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GIRIS

Aragtirmalar ailelerin okul Oncesi egitim kurumlarindan farkli boyutlarda beklentileri
olabilecegini ortaya koymustur. Bunlar arasinda ¢ocuklarinin bakim ve egitimine, kurumun
niteligine ve kurumda c¢alisanlarin 6zelliklerine yonelik beklentiler 6n plana g¢ikmaktadir
(Simsek ve Ivrendi, 2014). Beklentilere yonelik bu farklilik ailenin gereksinimlerine, yasama
bigimlerine, kiiltiirel ve egitim diizeylerine, icinde bulunduklari sosyal c¢evreye ve anne-
babalarin kendi yetistirilme bigimleri gibi degiskenlere baglidir (Giiler, 2008). Arastirma
sonuglart ailelerin okul oncesi egitim kurumu, 6gretmen ve yoneticilerden beklentilerinin
ailenin bulundugu ¢evre, sosyo-ekonomik yapisi, kiiltiirel diizeyi vb. faktorlere bagli olarak
degistigini gdstermektedir (Aktas-Arnas, 2002; Kaya, 2002; Ozen, 2008; Seving, 2006; Simsek
ve Ivrendi, 2014). Ulkemizde 136 anne-baba ile yapilan bir calismada ailelerin fiziksel ortam,
egitim ortami, saglik ve hijyen kosullar1 ve yonetimle iligki gibi alanlara 6nem verdikleri
saptanmustir. Egitim ortamina iligkin beklentilerin diger alanlara goére daha az dncelikli oldugu
gozlenmistir (Aktas-Arnas, 2002). Bununla birlikte Seving (2006) 339 anne ile yaptig1 bir
arastirmada annelerin egitim hizmetleri boyutunda yiiksek beklentiye sahip oldugunu
bulmustur. Oncii’niin (2007) 550 anne-baba ile yaptig1 arastirmada ise fiziksel kaynaklara ve
giivenligine iliskin beklentilerin 6n plana ¢iktig1 bulunmustur.

Yunanistan’da toplam 582 aile ile yapilan bir arastirmada ailelerin bakim ve egitim alanlarinda
yiiksek beklentiye sahip olduklar1 ve yonetim ve dgretmenlerle isbirligi i¢inde olmay1 arzu
ettikleri bulunmustur (Laloumi-Vidali, 1998). Iskogya’da 911 aile ile yapilan bir arastirma
sonuglarina gore ailelerin bakim, giivenlik, egitim ve fiziksel ortam alanlarina yonelik
beklentilerinin oncelikli oldugu gézlenmistir (Foot ve dig., 2000). Toplam 21 aile ile yapilan
bir caligmada da yoOnetici ve Ogretmenlerle iletisim konusu dnem verilen bir alan olarak
bulunmustur (Lindner, 2004). Tiirk ve Japon annelerin beklentilerinin incelendigi bir calismada
her iki ulustan annelerin egitim alaninda benzer yiiksek bir beklentiye sahip oldugu
bulunmustur (Sakai, 2006).

Anne-babalar erken egitim hizmetlerinin 6nemli paydaslarindan birisidir. Ailelerin okul
yonetiminden beklentilerine yonelik gii¢lii bir farkindalik sahibi olmak okul yoneticilerinin aile
ve okul arasinda is birligini saglamak ve egitim programin etkili bir sekilde uygulanmasin
saglayacak kosullar1 olusturmak gibi gorevlerini yerine getirmesine katki saglayabilir. Bu
aragtirma kapsaminda cocugu okul Oncesi egitim hizmeti alan anne-babalarin okul
yonetiminden beklentileri ve yoneticilerin anne-baba beklentilerine yonelik algilarinin
incelenmesi amaglanmustir.

YONTEM

Bu calismada kesitsel tarama modeli kullanilmistir (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2011). Veriler anne ve babalardan bu aragtirma igin gelistirilen veri toplama araci
kullanilarak toplanmistir. Anne-babalarin alt Ol¢eklerden aldiklart ortalama puanlar
cinsiyetlerine, sosyo-ekonomik diizeylerine, okul Oncesi egitim hizmetinden faydalanan
cocuklarinin cinsiyeti, daha oncesi bdyle bir hizmetten yararlanip yararlanmadiklarina ve
yasina gore karsilagtirilmistir.

Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini Balikesir merkez il¢e (Karesi ve Alt1 Eyliil) sinirlart i¢inde ikamet
eden ve cocugu resmi bagimsiz anaokullarinca verilen okul 6ncesi egitim hizmetlerinden
faydalan 927 anne-baba olusturmaktadir. Veriler uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenen ve
calismaya katilmak i¢in goniillii olan toplam 11 anaokulundan toplanmistir. Calismaya katilan
ebeveynlerin %69’u kadin, %31°1 ise erkektir. Erkeklerin yas ortalamasi 37 (ortanca 36) olup
26 ile 52 arasinda degismekte ve kadinlarin yas ortalamasi ise 34 (ortanca 33) olup 22 ile 55
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arasinda degismektedir. Anne-babalarin %13,4’{inlin ¢ocugu ii¢ yasinda, %34,7’sinin ¢ocugu
dort yasinda ve %51,9’unun ¢ocugu ise bes yasindadir. Cocuklarin %47,9°u kiz ve %52,1°1
erkektir. Anne-babalarin %48’1 alt sosyo-ekonomik diizeyden, %26,1°1 orta ve %25,9’u ise list
sosyo-ekonomik diizeyden gelmektedir. Anne-babalarin %7,8’1 ilkokul mezunu, %10’u
ortaokul mezunu, %33,2’si lise mezunu, %,17,6’s1 6nlisans derecesi ve %31,4’1i ise lisans veya
lisansiistii dereceye sahiptir. Aragtirma kapsaminda veri toplanan 11 bagimsiz anaokulunda
gorev yapan toplam 19 yoneticiden anne-baba beklentilerine yonelik goriisleri hakkinda da veri
toplanmistir. Yoneticilerin 13’1 kadin, 6’s1 erkektir. Yoneticilerin timii lisans mezunu olup
yaslar1 31 ila 51 arasinda degismektedir ve yas ortalamasi 39 dur. Katilimcilarin hizmet yillart
5 ila 30 yil arasinda degismekte olup ortalamasi 15 yil, yoneticilik deneyimleri 1 ila 24 yil
arasinda degismekte olup ortalamasi 6 yildir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci arastirmacilar tarafindan bu calismada kullanilmak tizere gelistirilmistir.
Aracin ilk kismi katilimcilar hakkinda demografik bilgiler toplamak iizere tasarlanmustir. Ikinci
kisimdaki  6lgek (Anaokulu Yonetiminden Beklentiler Olgegi) anne-babalarm okul
yonetiminden beklentilerini belirlemek amaciyla gelistirilmis toplam 18 maddeden ve dort alt
olgekten olusmaktadir. Olgcek maddeleri anne-babalarin iletisim ve erisilebilirlik, saglik ve
giivenlik, fiziki kaynaklar ve egitim olmak iizere dort alandaki beklentilerini belirlemeyi
hedeflemektedir. Olgek dortlii Likert tarzinda yapilandirilmis olup katilimcilarm maddeleri “az

oncelikli”, “biraz oncelikli”, “Oncelikli” ve “cok oncelikli” se¢eneklerinden birini segerek
degerlendirmesi beklenmektedir.

Olgegin 16 maddelik ilk hali kapsam gegerliligini saglamak amaciyla okul dncesi egitimi, cocuk
gelisimi ve egitim bilimleri alanlarinda doktorali dort 6gretim {iyesinden olusan uzman grubuna
sunulmustur. Uzmanlardan 6l¢ek maddelerinin anlasilirligi ve 6lgmeyi hedefledigi alt boyut ile
iligkisi hususlarinda goriisleri alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda egitim alt 6l¢egine iki
madde daha eklenmistir. Olgek {ic anneye okutularak maddelerin hedef kitle tarafindan
anlasilirlig1 incelenmistir. Toplam 18 maddeden olusan Slgegin pilot formu 70 anneden olusan
bir gruba uygulanmistir. Pilot uygulamadan elde edilen veriler i¢in madde analizleri yapilmis
ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsay1 hesaplanmistir. Sonuglar madde toplam puan korelasyon
katsayilarinin 0.35 - 0.70 arasinda ve maddeler arasi korelasyon katsayilarinin da 0.12 — 0.76
arasinda degistigini gostermistir. I¢ tutarlik katsayis1 dort maddeden olusan iletisim ve
Erisilebilirlik alt 6l¢egi i¢in a= .67, dort maddeden olusan Saglik ve Giivenlik alt 6l¢egi i¢in o=
.64, dort maddeden olusan Fiziki Kaynaklar alt 6l¢egi icin a= .82, ve alt1 maddeden olusan
Egitim alt dlgegi icin a= .86 olarak hesaplanmistir. Olgegin tiimii i¢in hesap edilen giivenirlik
katsayis1 ise o= .89 dur. Bu sonuglar dl¢ekten elde edilen puanlarin kabul edilebilir giivenirlik
diizeyine sahip oldugunu gostermistir. Pilot uygulama sonrasinda 6lgek tlizerinde herhangi bir
degisiklik yapilmamis ve 18 maddeden olusan bu 6lgek ¢alisma verilerinin toplanilmasinda
kullanilmustir.

Gelistirilen ara¢ yoneticilerin anne-baba beklentilerine yonelik algilarini degerlendirmek
amaciyla da kullanilmistir. Bu amagla anne-baba goriislerini belirlemeye yonelik diizenlenmis
bu 6lcegin yonergesinde degisiklik yapilarak yonetici goriisleri hakkinda bilgi toplamak tizere
ikinci bir formu olusturulmustur. Katilime1 Bilgi Formu ve Olgekten olusan anket formlari
arastirmanin amaci ve énemini agiklayan bir mektup esliginde anne-babalara ve yoneticilere
ulastirilmis ve sekiz hafta i¢inde geri toplanmustir.

Veri Analizi

Anne-babalardan toplanan veriler kullanilarak gelistirilen 6l¢egin yap1 gecerliligini incelemek
amaciyla Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Dogrulayict Faktor Analizi LISREL
yazilimi siirim 8.8 kullanilarak gergeklestirilmistir (Joreskog & Sorbom, 2006). Dogrulayict
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Faktor Analizinde madde diizeyinde verilerin analizi i¢in tavsiye edilen Polikorik (Polychorich)
korelasyon matrisi olusturulmus ve Diyagonal En Kii¢iik Kareler (Diagonally Weighted Least
Squares) tahmin yontemi kullanilmistir. Anne-babalarin 6lgegin dort alt boyutundan aldiklari
toplam puanlarin analizinde Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) teknigi
kullanilmistir.

BULGULAR
Olcegin Psikometrik Ozellikleri

Arastirma kapsaminda gelistirilen O6lgme aracinin yapr gecerliligini incelemek amaciyla
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Dogrulayict Faktér Analizi sonuglart dort
faktorlii ve toplam 18 maddeden olusan modelin kabul edilebilir uyum indekslerine sahip
oldugunu ve wverilerin modelle uyustugunu gostermistir (}2=272.13, df=129, p<.001;
RMSEA=0.035, %90 GA=0.29-0.40; GFI=0.99; CFI=0.99, NNFI=0.99). Tiim maddelerin
ongoriildigi gibi iliskili oldugu faktorlere yiiklendigi ve faktor yiiklerinin 0.62 ile 0.96 arasinda
degistigi gozlenmistir. Dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan faktor yiikleri ve faktorler arasi
korelasyon katsayilar1 Sekil 1’de verilmistir.

Dort alt 6l¢ekten elde edilen puanlar i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayi hesaplanmis ve
sonuglar puanlarin kabul edilebilir giivenirlik diizeyine sahip oldugunu gostermistir. I¢ tutarlik
katsay1s1 dort maddeden olusan Iletisim ve Erisilebilirlik alt 6lcegi icin o= .70, dért maddeden
olusan Saglik ve Giivenlik alt 6lgegi i¢in a= .82, dort maddeden olusan Fiziki Kaynaklar alt
6lcegi icin a=.82, ve altt maddeden olusan Egitim alt 6l¢egi icin a= .83 olarak hesaplanmistir.
Olgegin tamamu i¢in hesap edilen giivenirlik katsayis1 ise a= .86 dur.

o
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Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart
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Anne-Baba Verilerine Iliskin Betimsel Istatistik

Anne-babalarin cinsiyetlerine, sosyo-ekonomik diizeylerine, ¢ocuklarinin cinsiyetlerine,
yaslarina ve daha 6nce anaokuluna gidip gitmediklerine gére Anaokulu Yoneticiden Beklentiler
Olgeginin dort alt 6lgeginden aldiklar1 puanlarm ortalamalar1 ve standart sapmalari (parantez
icinde) Tablo 1°de verilmistir. Tablo 1’de goriildiigii izere genelde anne ve babalar anaokulu
yonetiminden dort alanda da yiiksek beklentiye sahip olduklarini rapor etmislerdir. En yiiksek
ortalamanin Saglik ve Giivenlik alt 6l¢ceginden, en diisiik ortalamanin ise Fiziki Kaynaklar alt
6lceginden alindig1 gdzlenmektedir.

Tablo1. Anne-Baba Verilerine Ait Betimsel Istatistikler

Degiskenler Iletisim ve Saglik ve Fiziki Egitim Toplam
Erisilebilirlik  Giivenlik Kaynaklar

Ebeveyn cinsiyeti

Anne 3,38 (0,48) 3,88 (0,29) 3,15 (0,58) 3,48 (0,47) 3,47 (0,33)

Baba 3,28 (0,56) 3,83 (0,35) 3,06 (0,63) 3,44 (0,48) 3,40 (0,36)

Sosyo-ekonomik diizey

Alt SED 3,39 (0,49) 3,87 (0,31) 3,05 (0,63) 3,44 (0,47) 3,44 (0,35)

Orta SED 3,30 (0,49) 3,87 (0,30) 3,17 (0,56) 3,51 (0,46) 3,46 (0,33)

Ust SED 3,31 (0,54) 3,84 (0,33) 3,21 (0,57) 3,48 (0,48) 3,46 (0,35)

Cocugun cinsiyeti

Kiz 3,34 (0,54) 3,86 (0,32) 3,11 (0,62) 3,47 (0,47) 3,45 (0,36)

Erkek 3,35 (0,48) 3,87 (0,31) 3,13 (0,53) 3,47 (0,47) 3,46 (0,34)

Cocugun yasi

Us Yas 3,35 (0,49) 3,84 (0,34) 3,22 (0,53) 3,52 (0,43) 3,49 (0,33)

Dért Yas 3,35 (0,50) 3,88 (0,32) 3,10 (0,59) 3,46 (0,43) 3,45 (0,34)

Bes Yas 3,35(0,51) 3,86 (0,30) 3,11 (0,62) 3,46 (0,51) 3,45 (0,36)

Anaokulu deneyimi

Evet 3,37 (0,53) 3,85(0,34) 3,17 (0,60) 3,45 (0,51) 3,46 (0,38)

Hayir 3,34 (0,50) 3,87 (0,30) 3,11 (0,60) 3,48 (0,45) 3,45 (0,33)

Sosyo-Demografik Degiskenlere Gore Anne-Baba Beklentilerinin Karsilastirilmasi

Anne-Babalarin cinsiyetlerine, sosyo-ekonomik diizeylerine, g¢ocuklarinin cinsiyetlerine,
yaslarina ve daha Once anaokuluna gidip gitmediklerine goére Anaokulu Yonetiminden
Beklentiler Olgeginin dort alt Slgeginden aldiklari puan ortalamalari arasinda fark olup
olmadiginin incelenmesinde Bes yonlii ve Cok Degiskenli Varyans Analizi (Factorial
MANOVA) teknigi kullanilmistir. Formal testler ve verilerin grafiksel olarak incelenmesi
bagimli degiskenlerin normal dagilimdan sapmis oldugunu ve kovaryans matrisinin homojen
olmasi varsayiminin 6rneklem sayisinin biiyiikliigii ve bagimsiz degisken sayisinin fazlaligi
nedeniyle karsilanmamis oldugunu gostermistir. Bu nedenle MANOVA testinin sonuglarinin
yorumlanmasinda bu varsayimlarin karsilanmamis olmasina karst daha dayanikli olan Pillai’s
Trace degeri kullanilmis, birinci tip hata yapma olasiliginin artmasi nedeniyle de istatistiksel
anlamlilik degeri 0=0.05 yerine 0=0.0125 olarak alinmistir (Hair, Black, Babin, Anderson, &
Tatham, 2005; Stevens, 2009). Istatistiksel olarak anlaml1 bulunan MANOVA testinden sonra
farkliligin hangi bagimli degiskenden kaynaklandigini tespit etmek i¢in Tek Yonlii Varyans
Analizleri (ANOVA) yapilmistir. ANOVA testleri i¢in anlamlilik degeri birinci tip hataya kars1
koruma saglamak amaci ile Bonferroni diizeltmesi yapilarak o=0,0125 olarak alinmistir.
[statistiksel olarak anlamli bulunan ANOVA testi sonucunda gruplarin karsilastiriimasinda
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi kullanilmustir.

MANOVA testi sonuglar1 anne ve babalar arasinda anaokulu yonetiminden beklentileri
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur (F(4,855) =3,57,
p=0,007, Pillai’s trace= 0,02, np2=0,02). Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki anne-babalarin
beklentileri arasinda ise bir fark olma egilimi oldugu gézlenmistir (F(8,1712) =2,00, p=0,043,
Pillai’s trace= 0,02, np2=0,01). Bununla birlikte, ¢ocuklarin cinsiyetleri (F(4,855) =0,59,
p=0,66, Pillai’s trace= 0,003), yaslar1 (F(8,1712) =1,01, p=0,43, Pillai’s trace= 0,001) ve daha
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once anaokuluna gidip gitmedikleri (F(4,855) =0,92, p=0,45, Pillai’s trace= 0,004) agisindan
anne-babalarin anaokulu yonetiminden beklentilerinin farklilasmadigi sonucu edilmistir.

Istatistiksel olarak anlamli bulunan ebeveyn cinsiyet temel etkisinin hangi alt Slceklerden
kaynaklandigini tespit etmek i¢in tek yonliit ANOVA testleri yapilmistir. ANOVA testi sonuglar
cinsiyet temel etkisi i¢in bulunan farkin Iletisim ve Erisilebilirlik (F(1,858)=10.34, p=0,001,
np2=0,012) ve Saglik ve Giivenlik (F(1,858)=6.38, p=0,012, np2=0,01) alt dl¢eklerinden
kaynaklandigini gdstermistir. Bu sonuglar annelerin babalara oranla okul yonetiminden Iletisim
ve Erisilebilirlik ile Saglik ve Giivenlik alanlarinda daha yiiksek beklentiye sahip olma egilimi
oldugunu ortaya koymustur.

Yonetici Verilerine iliskin Betimsel Istatistikler

Yoneticilerin cinsiyetlerine, hizmet yillarina, yoneticilik deneyimlerine ve gorev yaptiklar
okuldaki anne-babalarin ilgilerini degerlendirmelerine gére Anaokulu Yoneticiden Beklentiler
Olgeginin dort alt 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar (parantez
icinde) Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’de goriildiigii ilizere genelde yoOneticiler anne ve
babalarin anaokulu yoOnetiminden dort alanda da yiliksek beklentiye sahip olduklarina
inandiklarini rapor etmislerdir. En yliksek ortalamanin Saglik ve Giivenlik alt 6l¢eginden, en
diisiik ortalamanin ise Iletisim ve Erisilebilirlik alt dlgeginden alindig1 gézlenmektedir.

Tablo 2. Yonetici Beklentilerine Yonelik Betimsel Istatistikler

Degiskenler Iletisim ve Saghk ve Fiziki Egitim Toplam
Erisilebilirlik Giivenlik Kaynaklar

Yonetici cinsiyeti

Kadin 3,40 (0,36) 3,87 (0,13) 3,25 (0,42) 3,51 (0,36) 3,51 (0,23)

Erkek 3,17 (1,11) 3,79 (0,29) 3,83 (0,30) 3,56 (0,61) 3,59 (0,34)

Hizmet yih

10 yildan az 3,04 (1,08) 3,79 (0,29) 3,71 (0,46) 3,47 (0,63) 3,50 (0,36)

10-19 y1l aras1 3,39 (0,38) 3,89 (0,13) 3,21 (0,47) 3,50 (0,46) 3,50 (0,28)

20 yildan fazla 3,54 (0,33) 3,83 (0,13) 3,42 (0,41) 3,61 (0,14) 3,60 (0,11)

Yoneticilik deneyimi

3 yildan az 3,09 (0,93) 3,81 (0,12) 3,34 (0,50) 3,35 (0,52) 3,40 (0,30)

3-7 yil arasi 3,46 (0,37) 3,88 (0,31) 3,54 (0,43) 3,64 (0,44) 3,63 (0,24)

8 yil ve iizeri 3,55 (0,33) 3,85 (0,14) 3,45 (0,54) 3,67 (0,17) 3,63 (0,15)

Higi

Tgili 3,45 (0,36) 3,84 (0,21) 3,38 (0,51) 3,54 (0,34) 3,55 (0,25)

Cok ilgili 3,00 (1,18) 3,85 (0,14) 3,60 (0,34) 3,50 (0,69) 3,49 (0,31)

Yonetici Beklentilerinin Karsilastirilmasi

Yoneticilerin cinsiyetlerine, hizmet yillarina, yoneticilik deneyimlerine ve gorev yaptiklari
okuldaki anne-babalarin ilgilerini degerlendirmelerine goére Anaokulu Yonetiminden
Beklentiler Olgeginin dort alt dlgeginden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda fark olup
olmadigmin incelenmesinde Tek Yénli MANOVA teknigi kullamlmigtir. Orneklem sayismin
siirlt olmasi nedeni ile Faktoriyel MANOVA yerine her bir bagimsiz degiskenin ayr1 ayri
incelendigi Tek Yonli MANOVA teknigi tercih edilmistir.

MANOVA testi sonuglar1 yoneticiler arasinda anne-babalarin anaokulu yo6netiminden
beklentilerine iligkin goriisleri agisindan yoneticilerin cinsiyetlerine (F(4,14) =3,03, p=0,054,
Pillai’s trace= 0,46), hizmet yillarina (F(8,28) =0,93, p=0,51, Pillai’s trace= 0,42), yoneticilik
deneyimlerine (F(8,28) =0,46, p=0,87, Pillai’s trace= 0,23) ve gorev yaptiklar1 okuldaki anne-
babalarin ilgilerine (F(4,14) =0,62, p=0,66, Pillai’s trace= 0,15) gore istatistiksel olarak anlaml1
bir fark olmadigini ortaya koymustur.

Anne-Baba ve Yonetici Goriislerinin Karsilastirilmasi
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Anne-baba ve yonetici gorislerinin karsilastirilmasinda da MANOVA testi kullanilmistir.
MANOVA testi sonuglar1 anne ve babalar ile yoneticilerin anaokulu yonetiminden beklentilere
iligkin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur
(F(8,1882)=2,64, p=0,007, Pillai’s trace= 0,02, np2=0,01). Istatistiksel olarak anlamli bulunan
grup temel etkisinin hangi alt 6l¢eklerden kaynaklandigini tespit etmek icin tek yonli ANOVA
testleri yapilmistir. ANOVA testi sonuglar grup temel etkisi igin bulunan farkin iletisim ve
Erisilebilirlik (F(2,943)=5.18, p=0,006, np2=0,01) ve Fiziki Ortam (F(2,943)=4.89, p=0,008,
np2=0,01) alt Olgeklerinden kaynaklandigini gostermistir. LSD ¢oklu karsilastirma testi
sonuclar1 yoneticilerin sadece Fiziki Ortam alt 6lgeginden hem annelerden (p=0.042) hem de
babalardan (p=0.008) daha yiiksek puan alma egiliminde oldugunu gostermistir. Bagka bir
degisle yoneticiler Fiziki Ortama anne-babalarin verdiklerinde daha fazla oOncelik
vermektedirler.

SONUC VE TARTISMA

Arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgme aracinin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesine
iligkin analiz sonuglar1 4 faktorli ve toplam 18 maddeden olusan modelin kabul edilebilir uyum
indekslerine sahip oldugunu gdstermistir. Dort alt Slgekten elde edilen puanlar i¢in hesaplanan
i¢ tutarlik katsayilar1 0.70 ila 0.83 arasinda degismektedir. Olgegin tiimii i¢in hesaplanan ig
tutarlik katsayisi ise a= 0.86 olarak hesaplanmistir Psikometrik inceleme sonuclar1 6lgekten
elde edilen puanlarin kabul edilebilir gegerlik ve giivenirlik diizeyine sahip olduguna isaret
etmektedir.

Anne-babalarin cinsiyetlerine, sosyo-ekonomik diizeylerine, ¢ocuklarinin cinsiyetlerine,
yaslarina ve daha dnce anaokuluna gidip gitmediklerine gore Anaokulu Ydneticiden Beklentiler
Olgeginin dort alt 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari karsilastirildiginda sadece anne-
babalarin cinsiyeti agisindan fark oldugu bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde, genelde
annelerin anaokulu yonetiminden dort alanda da babalara oranla daha yiiksek beklentiye sahip
olma egilimi gosterdigi goézlenmekle beraber annelerin babalara oranla sadece iki alanda
(iletisim ve Erisilebilirlik ile Saglik ve Giivenlik) istatistiksel olarak anlamli derecede daha
yiiksek beklentiye sahip olduklar1 bulunmustur. Bu sonuclar alan yazinla da bazi paralellikler
gostermektedir. Onceki calismalarda da ailelerin bakim ve giivenlige iliskin beklentilerinin
yiiksek oldugu bulunmustur (Foot ve dig., 2000; Laloumi-Vidali, 1998). Topa¢ ve digerleri
(2013) ailelerin ¢ocuklari gonderecekleri okul dncesi egitim kurumunu segerken giivenlik,
egitim kalitesi, Ogretmenlerin iletisimi ve davramisi gibi bazi kriterleri goéz Oniinde
bulundurduklarini bulmustur.

Calismaya katilan yoneticilerin verileri incelendiginde, yoneticilerin cinsiyetlerine, hizmet
yillaria, yoneticilik deneyimlerine ve gorev yaptiklart okuldaki anne-babalarin ilgilerini
degerlendirmelerine gére Anaokulu Yonetiminden Beklentiler Olgeginin dort alt dlgeginden
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda bir fark olmadigini ortaya koymustur. Yoneticilerin anne-
babalarin beklentilerine yonelik algilarinin benzer olmasi

Anne-baba ve yonetici goriislerinin karsilagtirilmasi sonuglari ise yoneticilerin sadece Fiziki
Kaynaklar alt olgeginden hem annelerden hem de babalardan daha yiliksek puan alma
egiliminde oldugunu gostermistir. Bagka bir degisle yoneticiler Fiziki Ortama anne-babalarin
verdiklerinde daha fazla Oncelik vermektedirler. Aktas-Arnas (2002) anne-babalarin
cocuklarini bir egitim kurumuna vermeden dnce o kurumun egitim programindan ¢ok fiziki
Ozelliklerine dikkat ettiklerini bulmustur. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar 6nceki
calismalarla paralellik gostermemektedir. Bu c¢alismanin sonuglart yoneticilerin fiziki
Ozelliklere anne-babalardan daha fazla 6nem verdiklerini isaret etmektedir. Tiim alt dlgekler
icinde Fiziki Kaynaklar alt 6l¢egi anne-babalarin en diigiik puan aldig1 alandir.
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Arastirma sonuglar1 incelendiginde hem aile hem de ydneticilerin en yiiksek ortalamalarinin
Saglik ve Giivenlik alt dl¢eginde oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglarina gére hem aile hem
de yoneticilerin giivenlik ve egitime dnem verdikleri soylenebilir. Fakat yoneticilerin Fiziki
Kaynaklar alt 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamalarinin yiiksek olmasina ragmen ailelerin ayn1
alt Olgekten diisik puan almis olmasi dikkat c¢ekmektedir. Yoneticilerin ve ailelerin
beklentilerine iligkin gerekgelerinin detayli olarak incelendigi calismalar fiziki kaynaklara
iligskin bu farkliligin nedenleri hakkinda ipuclar1 verebilir.

Bu arastirmada ¢ocugu okul Oncesi egitim hizmeti alan anne-babalarin okul y&netiminden
beklentileri ve yoneticilerin anne-baba beklentilerine yonelik algilart incelenmistir. Bu
calismanin ve benzeri arastirma bulgularinin okul yoneticilerinin aile ve okul arasinda is
birligini saglamak ve egitim programin etkili bir sekilde uygulanmasini saglayacak kosullar
olusturmak gibi gorevlerini yerine getirmesine katki saglayacagi 6ngoriilmektedir.
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