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Lisansiistii Caligmalarin Incelenmesi*

Waldorf And Reggio Emilia

Analysing Alternative School Approaches

Giilsah ERTEKIN', Berru ULUSOY?

Oz: Okuldaki ogrenme siirecinin ilk basamagi olarak egitimin diger agamalarina temel teskil eden
kademe, 6rgiin egitimde okul 6ncesi egitimdir. Bu ¢alismada; genellikle 6rgiin egitimde okul 6ncesi
egitim kurumlarinda kullanilan Waldorf ve Reggio Emilia yaklagimlarina iliskin lisansiisti ¢alismalarin
incelenmesi amaclanmustir.  Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiman incelemesi
kullanilarak Ulusal Tez Merkezi veti tabaninda yer alan 25 lisansiisti tez analiz edilmistir. Caligma, bu
yaklagimlarin ¢ocuklarin bilissel, duyugsal gelisimine ve yaraticiligina katkilarint ortaya koymasi agisindan
6nem tagimaktadir. Calisma kapsaminda belirlenen lisansiistii tezlere; amaglarina, metodolojilerine ve
sonuglarina gore icerik analizi uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda, tezlerin amacinin genellikle bu
yaklasimlarin ¢ocuklarin beceri gelisimine etkisini incelemek oldugu, calismalarin agiclikli olarak nitel
arastirma yontemleriyle gerceklestirildigi, Waldorf ve Reggio Emilia yaklagimlarinin bireylerin insani ve
yaratict yonuni gelistirdigi, egitimin niteligine olumlu katkida bulundugu ve bireyin 6grenme siirecine
etkilerinin 6gretmenler, okul yoneticileri ve aileler i¢in biiylik 6nem tagidigt sonucuna ulagtlmugtir.
Toplumun ihtiya¢ duydugu bireylerin yetistirilmesinde, 6rgiin egitimde okul 6ncesi egitim kurumlarinda
bu yaklasgtmlarin kullanimina yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Okul Oncesi, Waldorf, Reggio Emilia.

Abstract: Preschool education, as the first stage of the learning process at school, forms the foundation
for the subsequent levels of education. This study aims to examine graduate theses related to the Waldorf
and Reggio Emilia approaches, which are commonly used in preschool education institutions within
formal education. In the research, the document analysis method, one of the qualitative research designs,
was employed, and 25 graduate theses available in the National Thesis Center database were analyzed.
The study is important because it reveals the contributions of these approaches to children's cognitive,
affective development and creativity. As a result of the content analysis conducted according to the
purposes, methodologies, and findings of the identified theses, it was concluded that the main aim of
these studies was to investigate the effects of these approaches on the development of children’s skills.
It was also found that most studies adopted qualitative research designs and that the Waldorf and Reggio
Emilia approaches contribute positively to educational quality by fostering individuals’ humanistic and
creative aspects. The findings further highlight that these approaches play a significant role in enhancing
the learning processes of children and hold importance for teachers, school administrators, and families.
In this context, suggestions were made regarding the use of these approaches in preschool education
institutions within formal education to support the development of individuals needed by society.

Keywords: Education, Preschool, Waldorf, Reggio Emilia

DOI: 10.24130/ ecedjecs.19672026101629
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SUMMARY

Introduction

Education is a lifelong journey that begins at birth and continues throughout life. Behaviors acquired during
childhood significantly influence the later stages of this journey. Eatly childhood is a critical developmental
period during which cognitive, physical, psychosocial, socio-emotional, and linguistic skills are largely
acquired and refined (Sen, 2007 Turasli, 2014). To ensure children grow up in a healthy manner, they must
be provided with supportive environments, appropriate materials, and rich opportunities for interaction—
not only within the family setting but also in educational contexts. In particular, during early childhood
(typically up to age six), learning through play and hands-on experiences enhances knowledge retention and

learning effectiveness (Sahin, 2013).

Traditional teaching methods, characterized by passive student participation and continuous external
control, have been criticized for failing to achieve lasting behavioral changes and for inadequately meeting
the developmental needs of learners. Numerous studies have emphasized the limitations of such methods
and the need to adopt more holistic and student-centered approaches (Bakioglu & Goktas, 2019; Doymus,
Simsek & Karacép, 2007; Ertekin & Ok, 2002; Giingér & Actkgdz Un, 2005; Kartal Tasoglu & Bakag, 2023;
Kocabas, 1998; Yakut Ozek & Sincer, 2024; Yildiz, 1999). Alternative educational models, such as Waldorf
and Reggio Emilia, have emerged as approaches that emphasize critical thinking, creativity, and the
development of the humanistic aspects of the individual (Glinduiz, 2013; Kayahan-Yiksel & Kartal, 2020;
Memduhoglu, Mazlum & Alav, 2015).

This study analyzes graduate theses focusing on the Waldorf and Reggio Emilia approaches in early
childhood education in terms of their aims, methodologies, and findings. The objective is to identify current
trends and gaps in the literature while raising awareness among educational stakeholders by connecting the
findings with contemporary educational needs. Using the document analysis method, 25 graduate theses

from the National Thesis Center database, published between 2013 and 2025, were systematically reviewed.

As the foundation of formal education, eatly childhood education has a ripple effect on subsequent
educational levels. Implementing child-centered approaches like Waldorf and Reggio Emilia at this stage
can foster meaningful learning experiences that support overall educational quality. In this context, the
research question guiding this study is: “What are the aims, methodologies, and findings of the graduate
theses on Waldorf and Reggio Emilia approaches in early childhood education?” The study is expected to
contribute both to the literature and to educational practice by enhancing understanding and application of

alternative school models in the Turkish educational context.
Method

The literature on the subject was reviewed and the theses scanned in the Council of Higher Education
[YOK] TEZ between 2013-2025 were compiled and analysed within the scope of the research in order to

ensure that the research is based on up-to-date data. In this research, the sample of the study was formed

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Yil  Journal of Early Childhood Studies
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by scanning the studies that meet the criteria of including Waldorf and Reggio Emilia subjects, which are
alternative learning approaches, being in the field of education and training, being in the subject area of
education and training, being conducted recently (in the last twelve years) to provide access to up-to-date
resources, and being comprehensive research (theses). The words ‘Waldorf” and ‘Reggio Emilia’ were
determined as keywords to determine the theses to be included in the study. In order for the theses to be
included in the study, they must be studies in the subject area of ‘education and training’, on Waldorf and
Reggio Emilia, between 2013-2025, for which access is allowed The PRISMA flow diagram for data
screening is shown in Figure 2 in the text of the article. Nine theses related to the Waldorf approach and
sixteen theses related to the Reggio Emilia approach were included in the study and twenty-five thesis studies
constituted the sample of the study. Theses related to Waldorf approach were coded as W1,....W9 in
chronological order; theses related to Reggio Emilia approach were coded as R1....R16 and reported in the

findings.
Conclusion and Discussion

In the research, nine theses on Waldorf education and sixteen theses on Reggio Emilia approach were
reached between 2013-2023. When the aims of the theses on the Waldorf approach were analysed, it was
seen that it was aimed to gain high-level skills (life skills, creativity, affective processing, etc.), which are
mostly included in child development, while it was concluded that the aim of the researches on the Reggio
Emilia approach was to develop sensory and artistic skills as well as high-level skills. In other words, in the
theses prepared on both approaches, it was aimed to examine the effect of the approaches on children's skill
development. Again, although the theses published with the Waldorf and Reggio Emilia approaches focused
on the development of children's high-level skills and affective skills, it was observed that studies on
teachers, who have a great role in the emergence of these aspects, were limited. Only Dereli (2013) and Ok
(2022) conducted studies to reveal the role of teachers' attitudes towards approaches on students. According
to the data obtained from the second sub-problem of the research, it was concluded that the theses on both
approaches were generally designed with qualitative research methods. For this reason, researchers are

recommended to conduct research with different methods other than qualitative studies.

When the research was evaluated according to the results parameter; it was concluded that these approaches
contributed positively to education in all of the studies designed with Waldorf and Reggio Emilia
approaches. In fact, the application of these methods in the learning environment supports students' high-
level skills, affective and artistic development. It is seen that these approaches provide children with a free
environment, include practices in which children's interests, needs and abilities are taken into consideration,
and encourage children to nature and artistic works. All these factors have a positive effect on education

and lead to more effective results in achieving educational goals.

In all theses except one, Waldorf and Reggio Emilia approaches were examined by limiting them to pre-
school education level. It is suggested that researchers should examine the effects of these approaches at
other levels of education.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Yil  Journal of Early Childhood Studies
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“Cocuklarimizu iyi editmek, gelecedimizi saglam temeller iizerine inga etmek demektir.”
M. Kemal Atatiirk
GIRIS

Egitim stireci; dogumla baslayan ve yasam boyu devam eden siirekli bir yolculuktur. Bu yolculukta,
cocukluk déneminde kazanilan davranislar, yasamin ileriki siireclerine 6nemli derecede etki eder.
Cocukluk dénemi, zihinsel, fiziksel, psikososyal, sosyal-duygusal ve dilsel gelisimlerin biyiik 6l¢tidé
tamamlandigy; bircok 6nemli becerinin kazanilip gelistirildigi kritik bir evredir (Turagl, 2014; Sen,
2007). Bu kritik donemde gocuklara, saglikli bir sekilde yetisebilmeleri i¢in destekleyici ortam, uygun
oyuncaklar ve zengin etkilesim firsatlart saglanmalidir. Bu imkanlarin sadece aile ortaminda degil,
ayni zamanda egitim ortamlarinda da sunulmast gerekmektedir. Ozellikle alt1 yasina kadar olan
erken ¢ocukluk déneminde, oyun ve dokunarak, yaparak 6grenme yaklasimlari, kazanilan bilgilerin
kaliciligint artirmaktadir (Sahin, 2013).
Giunumizde, geleneksel 6gretim yontemlerinin; pasif dinleyici konumunda kalan 6grencilerin
surekli kontrolini gerektiren yapist, kalict ve istenen davranis degisikliklerini ortaya koymada
yetersiz kaldigy, bireyin gelisimsel ihtiyaglarini tam olarak karsilayamadigs cesitli arastirmalarla ortaya
konmustur (Bakioglu & Goéktas, 2019; Doymus, Simsek & Karacop, 2007; Ertekin & Ok, 2002; Giingor
& Agtkgéz Un, 2005; Kartal Tasoglu & Bakag, 2023; Kocabas, 1998; Yakut Ozek & Sincer, 2024; Yildiz,
1999). Ayrica, alternatif okul yaklagimlari ile ilgili ¢alismalar; modern egitim paradigmasinin
gelisimsel ihtiyaglar, elestirel distinme, ve bireyin insani yonunt gelistirilmesi acisindan 6nemli
katkilar & sagladigini  gbstermektedir (Glindiz, 2013; Kayahan-Yiksel & Kartal, 2020,
Memduhoglu, Mazlum Alav, 2015).
Bu aragtirmada, egitimin topluma faydalt bireyler yetistirme hedefine destek veren ve bireyin insani
yonini o6n plana ¢ikaran alternatif okul yaklasimlarindan, 6zellikle Waldorf ve Reggio Emilia
modellerine iliskin lisansiistii tezler; amaglari, kullanilan metodolojiler ve elde edilen sonuglar
acisindan incelenmigtir. Calismanin amaci, konuya iligkin mevcut literatiirdeki egilimleri ve
eksiklikleri ortaya koymak, elde edilen bulgulart giincel yasamla iliskilendirerek egitim paydaslarinin
farkindaligint artirmaktir. Arastirmada, dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak Ulusal Tez
Merkezi Veri Tabant’nda yer alan 2013-2025 yillart arasindaki 25 lisansiistii tez sistematik olarak
incelenmistir.
Egitim strecinin ilk basamagi olan okul 6ncesi donem, kazanilan davranis ve becerilerin sonraki
egitim kademelerine domino etkisiyle yansitilmasint sagladigi icin biytk 6nem tasimaktadir. Bu
dénemde, Waldorf ve Reggio Emilia yaklasimlart gibi ¢ocuklarin aktif katihimini 6ne ¢tkaran
yontemlerle igsellestirilen bilgi ve becerilerin; 6gretmen, egitim yOneticisi, veli ve diger paydaslar
tarafindan benimsenmesi, egitimde kalitenin artirlmasina katk: sunabilir. Literatirde, bu
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yaklasimlarla ilgili yapilan calismalarin incelenmesi, egitimde neden, nasil ve ne sekilde
uygulandiginin ortaya konulmast agisindan 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, arastirmanin
problem ciimlesi; “Okul 6ncesi egitime iliskin Waldorf ve Reggio Emilia yaklasimlari ile ilgili yapilan
tezlerin amaglari, kullanilan metodolojileri ve elde edilen sonuglar nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin, hem egitim paydaslarini bilgilendirmesi hem de alternatif okul yaklagimlarinin
egitimdeki kullanim alanlari ve etkilerine dair farkindalik olusturmasi beklenmektedir. Boylece, elde
edilecek bulgularin, egitimdeki mevcut sorunlara ve ihtiyaglara yonelik ¢oziim o6nerilerine 1stk

tutacagt ()'ngériilmektedir.
LITERATUR TARAMASI

Waldorf ve Reggio Emilia yaklagimlart ile ilgili yapilan giincel tezleri derlemek ve
degerlendirmenin amaglandigt bu ¢alismada Oncelikle, adi gegen alternatif okul yaklagimlart ve bu

yaklagimlarin siklikla kullaniddigi okul 6ncesi egitim, kuramsal ¢er¢eve kapsaminda agiklanmistir.
1. Okul Oncesi Egitim

Okul o6ncesi egitim ile ¢ocuklara 0-6 yas araliginda egitim kurumlariyla verilen egitim ifade
edilmektedir. Buradaki egitim kurumlarindan kasit; 0-6 yas araligindaki ¢ocuklara uzman
ogretmenler tarafindan egitim vermekte olan orgitlerdir (Fidan ve Erden, 1993). Bu orgiitler
cocuklarin yaslarina bagl olarak ¢esitlenmekte olup; bagimsiz anaokullarini, ilkégretim kapsaminda
yer alan anasmuflarini, kiz meslek okullarindaki uygulama anaokullarini, uygulama anasiniflarin
kapsamaktadir. Ayrica Gniversitelere baglt anaokullari, 6zel kresler, giindtiiz bakim evleri, belediye
vb. gibi is yerlerinde okul 6ncesi ¢oculara yonelik agilan kurumlar da okul 6ncesi egitim kurumlart
arasinda yer almaktadir (Poyraz ve Dere, 2003). Okul 6ncesi egitim; ¢cocuklarin gelisiminde 6nemli
bir stirectir. Oyle ki cocuklarin zihinsel, duygusal ve beden gelisimleriyle birlikte farkli gelisim
alanlarina destek vermekte ve ¢ocugu hayata hazirlamaktadir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin
gelisiminde 6nemli bir siirectir. Bu donem, ¢cocuklarin zihinsel, duygusal ve bedensel gelisimlerinin
yant sira cok yonli gelisimlerini destekler ve onlart hayata hazirlar. Turkiye Ytzyili Maarif Modeli
kapsaminda hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programi’nda da (T.C. Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2024, Okul Oncesi Egitim Programt: Gelisim Raporu) belirtildigi iizere, okul 6ncesi egitim; bilissel,
sosyal-duygusal, dil, degerleri ve 6z bakim gelisim alanlarini kapsayacak sekilde yapilandirilmistir.
Bu gelisim alanlari, ¢ocugun butincil gelisimini desteklemek amaciyla bir biitiin olarak ele
alinmaktadir. Bu gelisim alanlart dogrultusunda okul 6ncesi egitimin cocuga katkilart ve agiklamalart

Tablo 1’de sunulmustut.
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Tablo 1. Okul Oncesi Egitimle Desteklenen Gelisim Alanlar

Geligim Alani Agiklama

Biligsel Gelisim Distinme, problem ¢6zme ve mantiksal akil yaratme becerilerinin gelisimi.
Dil Gelisimi Tletisim, dil kullanim1 ve dilsel farkindalik becerilerinin gelisimi.

Fiziksel Gelisim ve Saglik Motor beceriler, bedensel farkindalik ve saglikla ilgili davranislarin gelisimi.

Sosyal Duygusal Gelisim ve
Empati, duygusal farkindalik ve toplumsal degerlerin benimsenmesi.
Degerler

Okul o6ncesi egitimle ¢ocuklarin potansiyelleri ortaya ¢ikarilmakta ve okul yasamindan Once
cocuklara pozitif yonli davranslar kazandirlmaktadir (Turash, 2014). Yani okul 6ncesi egitimin
esas gayesi zorunlu egitim 6ncesindeki ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesidir. Okul 6ncesi
egitimin amaglart MEB tarafindan dizenlenmis ve bu amaglar kapsaminda egitim hizmetlerinin
yuratilmesine iliskin gerekli dizenlemeler yapimistir (MEB, 2024). Okul 6ncesi egitimle 6ncelikle
cocuklarin saglikli olarak gelisimlerinin strdurtlmesi ve onlara istendik yondeki aliskanliklarin
kazandirilmasi amaglanmistir. Ayrica okul 6ncesi egitim siirecinde bir tst kademe olan ilkokula da
ogrenci hazirlanmakta, tist kademe icin gerekli olan 6n bilgi ve beceriler ¢ocuklara bu siirecte
kazandirilmaya ¢alisiimaktadir. Bununla birlikte ¢ocuklarin kendilerini ifade ederken ve cevreleriyle
iletisim kurarken ana dillerini dogru ve etkili kullanmalari amaglanmakta, tiim bu nitelikler de

cocuklara adil ve esit bir 6grenme ortaminda kazandirilmaktadir.

Belirtilen amaglart gerceklestirmek tizere sunulan okul oOncesi egitim Tirkiye’de zorunlu
tutulmamasina karsilik toplumsal ¢alismalarda okul 6ncesi egitiminin 6nemi stk¢a vurgulanmaktadir
(Kogyigit, 2012). Turkiye’de egitim sistemi incelendiginde temel yapiyt okul 6ncesi egitim
kurumlarinin olusturdugu goérilmektedir. Bu nedenle Tirkiye’nin kalkinma planlarinda ve egitim
politikalarinda okul 6ncesi egitimin 6nemi vurgulanmis; okul 6ncesi okullasma oranlarint artirmak
ve kaliteli okul Oncesi egitime erisimi saglamak amactyla farkli modeller tzerinde calismalar
yurttilmesi hedeflenmistir (T.C. Cumhurbagskanligi Strateji ve Butce Bagkanligi [TCCSBB], 2023).
Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasina yonelik calismalar yarar saglams, Turkiye’de okul 6ncesi
egitim kurumlarina gitmekte olan ¢ocuklarin sayist her yil artmustir. Tirkiye’de okul 6ncesi egitimde
net okullasma orani 2023/2024 egitim yili itibatiyla %57,2°ye ulagsmistir, bu durum okul 6ncesi

egitimin yayginlasma siirecinde 6nemli bir artis1 gstermektedir (Ttrkiye Istatistik Kurumu, 2024).

Sadece Thurkiye'de degil bir ¢cok tilkede de okul 6ncesi egitime iliskin egitim politikalari gelistirilmis
hatta Isvec, Fransa, Danimarka, Ispanya vb. iilkelerde okul 6ncesi egitime katilim % 100’e ulasmugtir
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(GOkgen Saygili, 2019). Tiurkiye'de ve diger tilkelerde okul 6ncesi egitime iliskin niteligin artirilmast,
cocuklarin gelisimlerine uygun yontemlerle okulu sevdirmek ic¢in en dogru ve etkili 6grenme
yontemlerinin arastirildigy gorilmektedir (Diindar, 2007). Waldorf ve Reggio Emilia yaklasimlar: da
arastirlan, uygulanan bu 6grenme yaklagimlarindandir. Waldorf ve Reggio Emilia yaklagimlari,
cocuk egitimi ve gelisimi konularinda farkli pedagojik yaklasimlar sunan iki 6nemli egitim modelini
temsil ettigi icin bu anlatisal inceleme, erken ¢ocukluk egitimini giiclendirmeye yonelik bir girisim

olarak degerlendirilebilir.
2. Waldorf Yaklagimi

Waldorf yaklagiminin uygulandigt ilk egitim kurumuna 1919 yilinda Almanya’nin Stuttgart kentinde
rastlanmaktadir. Bu okul Rudolf Steiner tarafindan kurulmus olup bireylerin insani yonlerinin tahrip
olmasinin savas gibi olumsuz durumlara yol actig1 diistincesiyle kurulmustur (Kotaman, 2009, s.
175). Cunka savas, bireyi insan yapan Ozelliklerinden uzaklagtirir. Bu nedenle kisinin 6ziine
donmesi, insan oldugunu hatirlamast ve insani Ozelliklerine uygun degerlere sahip olarak
toplumdaki yerini almast beklenir. Belirtilen bu 6ze donme gabast ve arayist Waldorf okullarinin
kurulmasina neden olmustur. Ik acildiginda iki ytz elli i 6grencisi olan Steiner’in Waldorf Okullar
insanin duygusal Ozelliklerine, bireysel yeteneklerine vurgu yapan bir egitim felsefesiyle
yayginlasmaya baslamis Almanya’dan yetmis tlkeye yayilarak bin sekiz yiiz elli yedi Waldorf

anaokulunun kurulmasina 6nctlik etmistir (Yildirim, 2018, s. 42).

Waldorf okullarinin egitim anlayis;; ¢ocugun icinde barindirdigt gizli hazinelere, yeteneklere
ulasilmasi icin onunla igsel yolculuga ¢ikilmasi gerektigi gorisiine dayanir. Bu anlayisa gére; cocugun
icinde barindirdigr birikim, yetenek ve becerilerin disartya cikartilabilmest igin; sanat, siir, hikaye,
miizik, oyun gibi i¢sel diinyay1 yansitan unsurlardan yararlandmalidir (San, 2016). Oyun; 6zellikle
cocuklugun ilk yillarinda cocugun dunyay: algilama seklidir. Cesitli oyuncaklar ve dogal materyaller
ise bu oyunda ¢ocugun oyun arkadaslaridir. Onlarla hayal gliciinii gelistirmeye ve yasadigi diinyayi
anlamlandirmaya galisir. Waldorf okullarinda egitim ortaminda dogal malzemelerden materyal ve

oyuncaklar kullanilmasinin nedeni de ¢ocugun bu algilama biciminden ileri gelmektedir (Patterson

& Bradley, 2011).

Waldorf okullarinda 6ze dénme cabasinda; duygu ve distincelerin ifade edilmesini saglayan igsel
unsurlardan digeri de sanattir. Sanat; duyu organlariyla farkedilmeyen giizelliklerin ortaya
koyulmasini saglayan besinci bir duyu niteligindedir. Onunla dért duyu organtyla gbrilmeyen
gizillikler gorintir hale halir. Sanat; adeta ruhu somut hale getiren mikroskop gibidir. Dolayistyla bu

somut urtnler de Waldorf okullarinda ayrt bir yerde ‘sanat kosesi’ olarak adlandirilan alanlarda
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sergilenir (Goldschmidt, 2017). Belirtilen sanat aktiviteleri icinde el isi ¢alismalari, ahsap balmumu
gibi materyalleri sekillendirme, pastel boyalarla renklendirme aktiviteleri yer almaktadir. Bunlar
ginlik olarak etkinlikler arasinda uygulanmaktadir. Ayrica yemek, ekmek pisirme, kahvalt:

hazirlama gibi glinlitk yasamda gerekli olan beceriler de bu giinliik aktivitelerdendir.

Cocuklarin hayal diinyalarina inebilmek icin masal halkasi, kukla gosterileri gibi etkinliklere de yer
verilmektedir. Bu kukla gosterilerinde kuklalarin ¢ocuklar tarafindan yapildigi, onlart kendi
kurgularina gore sekillendirdikleri goriilmektedir. Biitiin bunlarin yani sira dogadan gelenin dogayla
basbasa kalmasi amaciyla doga ortaminda yiriyusler dizenlenmektedir. Hikaye ve masallarda da
doga unsurundan yararlanilmaktadir. Cinkii Steiner’a gore ile doga ile ilgili hikayeler ve masallar
cocugun ahlaki kavramlari ve gercekleri gorsel bir sekilde anlamasini saglayacak ruhani gercekleri

ortaya koymaktadir (Apaydin Demirci & Arslan, 2019).

Waldorf okullarinda kdltiirel unsurlar ayr1 bir 6neme sahiptir. Kultiirti yansitan 6gelere, inanglara
sinif ortaminda yer verilir. Waldorf okullarinda simif ortaminin ¢ocugun 6zelliklerini yansitacak
nitelikte neseli ve sicak olmasina 6zen gosterilmektedir. Bu nedenle simif ortaminda renkler
tagidiklart anlamlara gore secilir ve gerekli 1siklandirmalarda da renk segimlerine 6zen gosterilir
(Yildirim, 2018). Ayrica dini ritteller, bayramlar, festivaller ve 6zel gunler konusunda hassas
davranilmaktadir. Toplumsal acidan Oneme sahip giinler gesitli etkinlik ve kutlamalarla
hatirlanidmaktadir (Kotaman, 2009). Giincel ¢alismalarda Waldorf mifredatinin uluslararasi yaytlimi
ve yerel adaptasyon stregleri tizerinde yogunlasan elestirel tartismalar bulunmaktadir; bu literatir,
Waldorf uygulamalarinin farkli egitim sistemleri ve kiltirel baglamlarda nasil yeniden tretildigini
ve degisime ugradigint gostermektedir (Rawson, 2024; Tyson, 2024). Ayrica son yillarda Waldorf
yaklasgimlarinin  insani degerler, etik egitim ve Ogretmen rolleri baglaminda yeniden
degerlendirilmesi tzerine ampirik incelemeler artmistir (Attfield, 2024). Bu yeni calismalar,
geleneksel Waldorf pratikleri ile ¢agdas sinif uygulamalart arasinda képrii kurmaya yarayan bulgular

sunmaktadir.

Genel olarak Waldorf okullarinin; ¢ocugun kisisel yaraticiliklarini, becerilerini ortaya cikaran,
cocugu merkeze alip onun egitilmesinde kendisinin aktif olarak yer almasini saglayan, cocugun

ahlaki ve insani yonlerinin disa vurumuna aracilik eden yaklagimlardan biri oldugu soylenebilir.
3. Reggio Emilia Yaklagim

Reggio Emilia yaklasimi, adint Italya’nin kuzeyindeki Emilia Romagna bélgesinden almis olup

yaklasimin kurucusu Loris Malaguzzi'dir (Aslan, 2005). Malaguzzi; ¢ocugun sosyal yonini
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vurgulayarak onun zekayr barindiran merakli yapisina dikkat ¢cekmistir. Ona gore her bir ¢cocuk
ailesiyle, diger ¢ocuklarla, 6gretmenleriyle kisacasi ¢evresi ile iliski halindedir ve egitim onun bu
iliskilerini gelistirecek yapida olmalidir (Edwards, 2002). Egitimde ¢ocugun bireysel 6zelliklerine
odaklanmak yerine, ¢ocuklarin toplumla olan iligkileri g6z 6ntinde bulundurulmalidir (Dereli, 2013).
Malaguzzi’nin yaklagiminda egitime yukledigi bu islev Reggio Emilia okullarinin sinif ortamlarina
yansimaktadir. Reggio Emilia okullarinin smuflars; belirtilen sosyal iliskileri gelistirmek igin
cocuklarin iletisimlerini artirmaya yonelik dizenlenmektedir. Cocuklar bu ortamlarda birbirleri ile
paylasimlarda bulunurlar, birbirleriyle etkilesimde olduklari alanlar yaratirlar. Siniflarda bulunan
panolar, bu alanlardan biridir. Burada ¢ocuklar; arkadaslariyla birlikte yapmis olduklart ¢alismalari
da sergileme imkant bulmaktadir (Ekinci & Hamurcu, 2004). Belirtilen sosyal alanlardan bir digeri
de Piazzalardir. Piazzalar, siniflarin acildiklart ortak bir alant ifade eder. Bu alanlarda yetiskinler,
tim c¢ocuklar ve 6gretmenler arasinda sosyal iliskiler kurulur, ¢ocuklarin sosyal yasamlarinda
sevgiyle birlikte sayg1, deger gordiklerini ve 6nemsendiklerini daha iyi anlamalarina imkan tanir
(Aral, Kandir & Yagar, 2000). Boylece karsilikli saygy, isbirligine dayali iletisim kurmay: 6grenir. Bu
da cocugun sosyal ve akademik anlamda gelismesine katkida bulunur (Aslan, 2005). Reggio Emilia
Okullar’'nda sinuif ortami; ¢ocuklarin sosyallesmesini saglarken ayni zamanda kendiyle basbasa
kalmasini saglayacak alanlar da yaratir. Cocugun gerek arkadaslariyla paylastigy, sosyallestigi gerekse
de bireysel dustinme ve yaraticiligini ortaya koydugu alanlarin ortak 6zelligi; cocugun ilgi ve merak

duygusunu ortaya ¢ikartacak yonde tasarlanmasidir (Cadwell, 2011).

Malaguzzi, tim dinyadaki ¢ocuklarin sadece “cocuk” kimligiyle degetlendirilmesi gerektigini
savunur. Ona gore dil, din, 1k, cinsiyet, sosyal ve ekonomik durum gibi farkliliklar, cocuklarin
birbirleriyle kiyaslanmasinda bir 6l¢iit olmamalidir. Tum cocuklar esit haklara sahiptir ve bu haklarin
basinda da kaliteli egitim alma hakki gelmektedir. Malaguzzi, her ¢ocugun adil ve esit egitim
imkanlarina ulasabilmesi gerektigini vurgular (Edwards, Gandini & Forman, 2012; Malaguzzi,

1993). Bu distinsel temel, Reggio Emilia yaklagiminin felsefesini olusturur.

Reggio Emilia okullarinda ¢ocuklar, mutlu ve saglikli bir yasam siirdtrebilme hakkina sahip bireyler
olarak gorulir. Bu nedenle bu okullarda sunulan egitim, 6nceden belirlenmis kati kurallar yerine,
cocugun gelisimsel ve bireysel ihtiyaglarina gore sekillenen esnek bir mifredata dayanmaktadir
(Rinaldi, 2006). Cocugun fiziksel ve psikolojik iyilik hali, egitim siirecinin merkezindedir. Bu
nedenle 6gretmenler, ¢ocuklarin sosyal Ozelliklerini ve ilgi alanlarini dikkate alarak etkinlikler

planlar; bu siireci ailelerle is bitligi icinde yurtturler (Filippini & Vecchi, 1996; Vecchi, 2010).
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Ogretmen, Reggio Emilia okullarinda 6grencilere 6greten olmaktan ziyade onlarla birlikte 6grenme
ve gelisme siirecini yasar (Inan, 2012; Mussini, 2023). Oyle ki Reggio Emilia yaklasiminda ortaya
cikan iriinden veya sonugtan ziyade 6grenme siireci 6nemlidir. Bu nedenle 6grenme ortaminin ve
yaklagimlarinin etkili olmasina 6zen gosterilir. Ornegin sanat etkinlikleri; 6grenmede kullanilan
baslica unsurlardandir. Bu sanat etkinliklerinde ¢ok farkli ton ve renklerde boyalar, teller, kagitlar,
iplikler, kurdeleler, ahsap parcalar, ayna parcalari, renkli camlar, deniz kabuklari, yapraklar,
kozalaklar, kil ve ¢amurlar, agac, dallari, kurutulmusg cicekler gibi malzemeler kullanidmaktadir
(Yildirim, 2018, s. 59). Reggio Emilia okullarinda bu kadar ¢ok renk ve materyal gesitlerinin fazla
olmast ¢ocuklar i¢in bu sanat ¢alismalarinda yer almayr cazip hale getirme istegindendir. Bu
calismalarda atik malzeme, ¢6p olarak kullanilan materyaller de kullanidmakta; cocugun atik ve ¢6p

algist tizerinde diisinme firsatt verilmektedir (Cadwell, 2011).

Reggio Emilia yaklagiminda 6gretmen ¢ok iyi bir gézlemci konumundadir. Cinki ¢ocuklart egitim
ortaminda gézlemlemek onlarin gelisimlerini takip etmek 6gretmen sorumluluklarindan biridir. Bu
gozlemler sirasinda notlar almak, ginltik dosyalar olusturmak ¢ocuklara iliskin ayrintili gelisim ve
degisim strecinin bireysel olarak ortaya koyulmasini saglamaktadir (Ok & Mercan Uzun, 2022).
Ogretmen Reggio Emilia okullarinda herhangi bir yonetici otoritesine bagli kalmaksizin
ogrencilerin yonetiminden de sorumlu tek yetkilidir (Giines Giil, 2022). Bu da aslinda Reggio Emilia

yaklasiminin etkili olmasindaki baslica unsurun 6gretmen oldugunu goéstermektedir.

Tiurkiye baglamindaki calismalarda da; genel olarak Reggio-esinli kurumlarin 6gretmenlerinin
mesleki déniisimii (Aydemir Ozalp, 2021; Mussini, 2023), pandemi dénemindeki uyum siirecleri
ve stirdiiriilebilirlik (Inan, 2022) konulart ele alinmistir. Uluslararast arastirmalar ise Reggio ilhamlt
okullarin kapsayicilik, 6grenme ortami tasarimi ve kilttrel aktarim siireglerine dair karsilastirmalt
bulgular sunmakta, uygulamalarin yerel politika ve dizenlemelerle nasil 6rtiistiigi konusunda yeni

perspektifler saglamaktadir (Capelli, Drure & Muzzi, 2025).
YONTEM

Calismanin bu kisminda arastirma modeli, arastirmanin veri toplama streci ve 6rneklemi hakkinda

bilgi sunuacaktir.
1. Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman inceleme

yontemi, arastirmast yapilan konu hakkinda bilgi iceren yazili kaynaklarin incelenmesini
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icermektedir (Creswell, 2017, s. 190). Calismada; konuya iliskin literatlir taranmis ve arastirmanin
giincel verilere dayanmast igin, 2013-2025 yillari arasinda Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK] TEZ’de

taranan tezler arastirma kapsaminda derlenerek analiz edilmistir.
2. Aragtirmaya Dahil Edilen Caligmalar

Bu arastirmada alternatif 6grenme yaklasimlart olan Waldorf ve Reggio Emilia konularini igerme,
egitim ve Ogretim konu alaninda olma, gilincel kaynaklara erisim saglamak icin giiniimiize yakin
zamanda (2013-2025) yapilma, tez calismalart olma Olgitlerine uygun caligmalar taranarak
calismanin Orneklemi olusturulmustur. Calismaya dahil edilecek tezlerin belitlenmesi icin
“Waldorf” ve “Reggio Emilia” kelimeleri anahtar kelimeler olarak belirlenmistir. Tezlerin ¢alismaya
dahil edilebilmesi i¢in ‘egitim ve 6gretim’ konu alaninda olmasi, tez adinda Waldorf ve Reggio
Emilia kavramlarini igermesi, 2013-2025 yillar1 arasinda yayimlanmast, erisimine izin verilen
calismalar olmasi gerekmektedir. Veri taramasina iliskin PRISMA akis diyagrami Sekil 1°de

goOsterilmistir.
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YOK Ulusal Tez Veri Tabaninda yer alan tez adinda ‘Waldorf’ gegen lisansiistii tezler (n =9 )

YOK Ulusal Tez Veri Tabaninda tez adinda ‘Reggio Emilia’ basligindaki lisansiistii tezler (n =16 )

Belirleme

J
\

‘Waldorf ‘ igin kapsam disi tezler (n = 0)

Baslik, 6zet, ve anahtar kelimelerde ‘Waldorf’
gegen tez sayisi (n =9)
‘ Reggio Emilia’ igin kapsam disi tezler (n=0)

/

Reggio Emilia’ gegen tez sayisi (n = 16)

( A

Uygunluk agisindan

degetlendirilen tezler:

‘Waldorf ‘(n = 9)

‘Reggio Emilia’ (n = 16)

\ J

Calismaya dahil edilen tezler:
“Waldotf ‘(n = 9)
Reggio Emilia’ (n = 16)

TOPLAM ( n=25)

\ J

Sekil 1. Caligmanin PRISMA akis diyagramu

[ Dahil etme ] [ Uygunluk J [ Tarama }

Sekil 1 PRISMA akis diyagraminda gorildugi tizere Waldorf yaklasimina ait dokuz; Reggio Emilia
yaklasimina iliskin on alt1 tez ¢alismaya dahil edilerek yirmi bes tez ¢alismast ¢alismanin 6rneklemini
olusturmustur. Waldorf yaklagimina iliskin tezler kronolojik siralamasina gére W1,.....\W9 olarak;
Reggio Emilia yaklasgimina iliskin tezler R1....R16 biciminde kodlanarak bulgularda
raporlanmustir. Aynt yilda yazilan tezlerde yazarin soyismi alfabetik siralamada 6nde olana ilk kod
numarast verilmistir. Belirtilen kodlama sekline gére tezler ve tezlere verilen kodlar Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Waldorf ve Reggio Emilia Yaklasimlarina {liskin Incelenen Tezler
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Waldorf Yaklasimina Iliskin Incelenen Tezler

Yazar (Yily) Tez Kodu
Koca (2015) W1
Yildirim (2018) W2
Karatagh (2019) W3
Kozankurt (2019) W4
Korkmaz (2020) W5
Yesildag (2021) W6
Tutar (2022) W7
Yildiz (2023) W8
Pigkin Uyar (2024) W9

Reggio Emilia Yaklagimina iliskin Incelenen Tezler

Dereli (2013) R

R2
Ozdemir (2013)

R3
Akar Genger (2014 )

R4
Kayir (2015)

R5
Aydemir Ozalp (2016)

R6
Imir (2018)

R7
Yavuz Yasar (2018)

R8
Yildirim (2018)

R9
Ozgen (2019)

R10
Sahin (2019)

R11
Atmaca (2020)

R12
Gil (2022)

R13
Ok (2022)

R14
Aydemir Ozalp (2023)

R15
Kulan Alagéz (2024)

R16
Coskun (2024)

BULGULAR
1. Birinci Alt Probleme Iligkin Bulgular
Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Yil  Journal of Early Childhood Studies
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“Waldort ve Reggio Emilia yaklasimi1 tizerinde Literatiirde taranan aragtirmalarin amact nedir?”

problemine iliskin bulgulara yer verilmistir. Tablo 3’te Waldorf ve Reggio Emilia konusu tzerinde

yapilan tezlerin amaglari, tema ve kategorileri altinda yer almaktadir.

Tablo 3. Waldorf Ve Reggio Emilia Yaklasimlarina {liskin Tezlerin Amaclarina Yénelik Bulgular

Yaklagim Tema Alt Temalar Tez Kodu f
Kavramlara iliskin W1 1
Gorus incelemek
Ogretmenlere iligkin W3 1
W4,8
Durum tespiti Program temelinde 2
urum tesp W2 1
Kurulus 6zelinde
Waldorf Yaraticilik ve biligsel beceriler W5 1
Beceri  gelisimini
inceleme Gelisimsel beceriler W6 1
Yasam becerileri w7 1
Prososyallik ile 6z diizenleme W9 1
Cocuk merkezli uygulamalara iliskin R1 1
Ogretmen gériisii  Siirece ve deneyimlere iliskin
inceleme R5,13,12, 3
Programa iliskin
R9 1
Ogtrencilerin {izerindeki etkiyi R2, 7,16 3
Etkisini inceleme  Orgiit tizerindeki etkiyi R8 1
Reggio Emilia
Ogrenme iizerindeki etkiyi R10 1
Ddustinme becerilerini inceleme R2,3,614 4
Becerl gelisimini Kavram ve bilimsel stre¢ becerilerini R11 !
inceleme
Kisisel ve farklt 6grenme becerilerini R15 1
1
Gocuk Davranis degisimine etkisi R8
uygulamalari
inceleme Ilgi ve ihtiyaclara etkisi R4 1

Tablo 3’te gorildugh tzere, Waldorf yaklasimina iliskin hazirlanan tezler

amagclarina gore

incelendiginde; ti¢ ana temaya ulasilmistir. “Goris incelemek” temasinda iki tez (£:2), ‘Durum tespiti

yapmak” temasinda U¢ (£:3) ve “Beceri gelisimini incelemek” temasinda dort tez (f:4)

bulunmaktadir. Reggio Emilia yaklasimina yonelik ise on altt teze ulasilmis olup tezlerden elde
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edilen amaglarda dort tema elde edilmistir. “Programin etkililigini incelemek” temasinda dort (f:4),
“Cocuk merkezli uygulamalart incelemek” temasinda iki (f:2), “Ogretmen gériislerini incelemek”

temasinda bes teze (f:5) ve “Beceri gelisimini incelemek” temasinda alt1 teze (£:6) rastlanmustr.
2. Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Bu bolimde “Waldorf ve Reggio Emilia yaklasimlart Gizerine Literatirde taranan arastirmalarda
kullanilan metodoloji nedir?” problemine iligkin bulgulara yer verilmistir. Agagida kullanilan

yontemlerin dagilimina iliskin grafikler Sekil 2 ve 3’te sunulmustur.

Waldorf Yaklasiminda Kullanilan Reggio Yaklasiminda
Yontemler Kullanilan Yontemler

m1. Ni m2. ™ 3. Ni . .
Nitel Karma 3. Nicel B 1. Nitel ®m2.Karma = 3. Nicel

Sekil2. Waldorf Yontemlerinin Dagilimlart Sekil 3. Reggio Emilia Yontemlerinin Dagilimlari

Waldorf yaklasimi inceleyen tezlerin yontemleri degerlendirildiginde; nitel arastirmalarin yogunlukta
oldugu (N=6 % 67), nicel (N= 2 % 22) ve karma (N=1 % 11) arastirmalarin ise daha az calisildig1
tespit edilmistir. Nitel arastirmalardan; en fazla betimsel icerik analizleri ve durum ¢alismalarinin
agirlikta oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte nicel yontemle gelistirilen calismadan W5 yart
deneysel W 9 da iliskisel tarama ile desenlenirken, karma arastirmayla yurttilen ¢alismanin (W7)

nicel boyutunda agiklayict sirali desen kullandmustir.

Reggio Emilia yaklasimina yonelik tasarlanan calismalarin yontemleri incelendiginde en fazla nitel
arastirmalarin yapildigt (N=12 % 75) ve nitel arastirmalar igerisinde en ¢ok eylem arastirmasinin
uygulandigr goriilmustiir. Nicel desende arastirmalarin (N=2 % 12.5) ¢ogunun yari deneysel
desenlendigi, karma arastirmalarin da (N=2 % 12.5) nicel boyutunda agimlayict sirali desen

kullanildig gorilmektedir.

3. Ugiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi Y1 Journal of Early Childhood Studies
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Bu bolimde “Waldorf ve Reggio Emilia yaklagimi tizerine literatiirde taranan c¢alismalardan elde
edilen sonuglar nelerdir?” problemine iliskin bulgulara yer verilmistir. Calismalarin sonuglart Tablo

#4’te sunulmustur.

Tablo 4. Waldorf Yaklagimi ve Reggio Emilia Yaklasimina Iliskin Tezlerin Sonuglarina iliskin Bulgular

Tema Alt Tema Ornek Bulgular Tez Kodlari

Waldorf  yaklasimi  gocuklarin W1-W9
. e araticiigini,  hayal glcunu ve
Waldorf Fgitime sagladify katlalar }l;ireysel ¢ o gelisimini
Yaklagimi desteklemektedir.
Kurumsal diizeydeki eksiklik  Milli Egitim Bakanligi'nda Waldorf W7 1

yaklagimina dair uygulama yoktur.

Reggio Egitime sagladigi katkilar Egitime sagladigs katks R1-R16 16

Emilia Bilgi aktarimindaki eksiklik ~ Yaklagima iliskin  yeterli  bilgi R13

Yaklagimi aktarimin saglanamadigt

Tablo 4e gore W1-W9 arasindaki tezlerde Waldorf yaklasiminin ¢ocuklarin yaraticiigini, hayal
gictini ve bireysel gelisimini destekleyerek egitime olumlu katki sagladigi; W7° de Waldorf
yaklasgtminin yaraticilik tizerinde olumlu katki sagladigi sonucuyla birlikte MEB’in Waldorf
yaklasimina yonelik uygulamalart programlarinda yansitmadigt belirtilerek uygulamadaki eksiklige

dikkat cekilmistir.

R13’ te Reggio Emilia Yaklasiminin bilissel becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu sonucuna
ulasilmis; yaklasima yonelik 6gretmenlerin olumlu tutum sergilemelerine karsin, 6gretmenlerin
konuya iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan yakinilmistir. Bu durumla uygulamada eksiklik
oldugu sonucuna varilmistir. R1’den itibaren 6rneklemdeki son tez olan R 16’da ve bu ikisi
arasindaki konuya iligkin tim tezlerde Reggio Emilia Yaklagiminin ¢ocuklara ve onlarin egitimine
yararlari oldugu ifade edilmistir. Kisacast Waldorf Yaklasimi (£:9) ve Reggio Emilia Yaklasimina
(f:16) iliskin tezlerin tamaminda bu yaklasimlarin 6zellikle 6grencilerin beceri ve yeteneklerini

gelistirerek egitime katkt sagladigi sonucuna ulasilmistir.
TARTISMA

Bu arastirmada 2013-2025 yillar1 arasinda Waldorf ve Reggio Emilia yaklagimlarini konu alan
toplam 25 lisanststii tezin incelenmesi, Turkiye’de alternatif pedagojilere yonelik akademik
yonelimleri ortaya koymustur. Bulgular, her iki yaklasimin da agirlikli olarak ¢ocuklarin st dizey
bilissel ve duyussal becerilerine odaklandigini géstermektedir. Ancak bu bulgu, literatiirde yer alan
kiiresel egilimlerle biiyiik 6l¢iide 6rtismektedir. Ornegin Attfield (2024) ve Rawson (2024), Waldorf
pedagojisinin giiniimiizde yaraticilik, 6z farkindalik ve etik duyarlilik gibi insani degerleri yeniden

merkeze aldigina isaret etmektedir. Benzer bicimde Capelli, Drure ve Muzzi (2025), Reggio Emilia
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ilhamli okullarda ¢ocuklarin sosyal katilim, 6z diizenleme ve kapsayicilik becerilerinin 6n plana

ciktigint vurgulamaktadir.

Tezlerde 6gretmen faktérine sinirlt bicimde deginilmesi, bu yaklasimlarin basarisinda 6gretmenin
doniistiirtic roliine dair literatiitle bir bosluk olusturmaktadir. Oysa Inan (2022) ve Aydemir Ozalp
(2021), Reggio Emilia yaklasiminda o6gretmenlerin gbzlem, belgeleme ve ortak 6grenme
stireclerinde aktif birer arastirmact konumunda oldugunu; 6gretmen niteliginin 6grenme kalitesini
dogrudan etkiledigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Waldorf pedagojisinde 6gretmen “rehber” ve
“model” olarak goriliir; 6grenme ortamindaki duygusal iklimi belirleyen temel unsurlardan biridir
(Tyson, 2024). Dolayistyla Turkiye’de yapilan ¢alismalarin 6gretmen boyutunu sinirlt ele almasi, bu
yaklasimlarin yerel baglamda stirdirilebilirligini ve uygulanabilirligini anlamada énemli bir eksiklik

olarak degerlendirilebilir.

Arastirma kapsamindaki tezlerde kullanilan yontemlerin ¢ogunlukla nitel olmasi, yaklasimlarin
dogasina uygun bir tercihtir; ¢iinkii bu modeller ¢ocugu butiincil olarak ele alan, deneyim ve
gozleme dayali pedagojilerdir. Ancak uluslararas: literatirde son yillarda karma ve deneysel
desenlerin de 6ne ¢iktigr gorilmektedir (Nicol & Taplin, 2019; Ogletree, 2020). Bu desenler,
pedagojik yaklagimlarin bilissel ¢iktilari ve uzun vadeli etkilerini 6l¢mede daha gliclu veriler
sunmaktadir. Dolayisiyla Tirkiye’de yapilacak yeni arastirmalarda, 6zellikle 6gretmen egitimi,

ogrenme ciktilart ve okul iklimi tizerindeki etkilerin deneysel bigimde incelenmesi 6nerilmektedir.

Bir diger 6nemli bulgu, incelenen tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun okul 6ncesi egitim kademesiyle
sinirlt olmasidir. Oysa hem Waldorf hem Reggio Emilia felsefeleri bireyin tim gelisim dénemlerine
yonelik bir butinlik 6ngorur. Fraser (2012), Edwards ve ark. (2012) bu yaklasimlarin; ¢ocukluk
doneminde temellenen yaraticilik, 6zgiirlik ve isbirligi becerilerinin sonraki egitim kademelerine
tasinmasiyla egitimde streklilik sagladigint vurgulamaktadir. Waldorf okullari diinya genelinde
ilkokul ve ortadgretim diizeyinde de yayginlasmakta (Rawson, 2024), Reggio Emilia ilhamli
uygulamalar ise yasam boyu 6grenme kilttrtyle iliskilendirilmektedir (Capelli ve ark., 2025). Bu
nedenle Tiurkiye baglaminda da erken cocukluk disindaki kademelerde bu yaklasimlarin
uygulanabilirligi Uzerine arastirmalar yapilmasi, sistemin butincil gelisimi agisindan 6nem

tastmaktadir.

Son olarak, elde edilen bulgularin tamaminda Waldorf ve Reggio Emilia yaklasimlarinin ¢ocuklarin
sosyal-duygusal gelisimi, yaraticihk ve Ogrenme motivasyonu tzerinde olumlu etkilerinin
raporlanmast, bu yaklasimlarin “insan odakli egitim” modeline katki sundugunu gostermektedir. Bu

durum, ¢agdas egitimde giderek daha fazla vurgulanan bireysellestirilmis 6grenme, kapsayicilik ve
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stirdiiriilebilirlik ilkeleriyle de uyumludur (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltir Orgiitii
[UNESCO] (2023). Turkiye’de okul 6ncesi okullasma oranlarinin son yillarda hizla artmasiyla
(MEB, 2024) birlikte, erken donemde ¢ocuk merkezli yaklasimlarin niteligi daha da belirleyici hale
gelmistir. Bu baglamda Waldorf ve Reggio Emilia felsefelerinin ulusal mufredata esnek, yaratici ve

etik temelli katkilar sunabilecegi degerlendirilebilir.

SONUC ve ONERILER

Bu arastirmanin bulgulari, Turkiye’de Waldorf ve Reggio Emilia yaklagimlarina yonelik akademik
calismalarin giderek arttugint ancak derinlik ve c¢esitlilik agisindan halen sinirli oldugunu
gostermektedir. Incelenen tezlerin cogu c¢ocuk gelisimine iliskin olumlu sonuglar ortaya koymus,
ancak 6gretmen rolleri, okul kiiltiirti ve uygulama siireglerine yeterince odaklanmamustir. Bu durum,
gelecekteki arastirmalar icin hem yoéntemsel hem tematik bir genisleme gerekliligine isaret

etmektedir.

Sonuglar, her iki yaklasimin da 6grenme ortaminda ¢ocuklara 6zgir, yaratict ve isbirlikei bir
atmosfer sundugunu; bilissel ve duyussal gelisimi destekledigini gostermektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin ezberci, 6gretmen merkezli yontemlerden uzaklasarak cocuk merkezli, deneyim
temelli 6gretim yaklasimlarint benimsemeleri 6nemlidir. Bunun igin egitim fakiltelerinde alternatif
pedagojilere yonelik derslerin yayginlastirilmast ve hizmet i¢i egitimlerde Waldorf ile Reggio Emilia

felsefelerine iligkin farkindalik programlarinin artirilmasi 6nerilmektedir.

Egitim yoneticilerinin, okullarinda bu tir yaklasimlarin uygulanmasina olanak saglayacak 6grenme
ortamlarini desteklemeleri ve G&gretmenlere profesyonel gelisim firsatlart sunmalar, sistem
diizeyinde donustimi hizlandiracaktir. Ayrica, sadece okul oncesi kademede degil; ilkokul ve
ortadgretim dizeylerinde de Waldorf ve Reggio Emilia ilkelerinin esnek miifredat tasarimlarina

entegre edilmesi, egitimin yasam boyu 6grenme hedefleriyle uyumunu giiclendirecektir.

Sonug olarak, Waldorf ve Reggio Emilia yaklasimlari Turkiye’deki erken cocukluk egitiminin
niteligini artirmak i¢in 6nemli potansiyeller tasimaktadir. Bu potansiyelin stirdirtlebilir bicimde
hayata gecirilebilmesi i¢in 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden yapilandirilmasi, disiplinler
arast arastirmalarin artirilmasi ve egitim politikalarinda alternatif pedagojilere yonelik acik bir vizyon

olusturulmasi gerekmektedir.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, cocuklarla yiiriitilen analojik akil yiiriitme temelli arastirmalarin
bibliyometrik analiz yéntemiyle incelenmesidir. Arastirmaya, Web of Science veri tabaninda “analogical
reasoning” ve “child” anahtar s6zctkleriyle taranan 306 ¢alismadan 268 makale dahil edilmigtir. Veriler
R yazilimi ve Biblioshiny paketi ile analiz edilmis; sonuglar alanin yillik %3,56 oraninda biytdigiini ve
ortalama 21,96 auf dizeyiyle glclii bir gortniirlige sahip oldugunu gostermektedir. Literatiir biyuk
élciide ABD merkezli gelismis olup; Hollanda, Birlesik Krallik ve Israil yiiksek atif etkisiyle éne cikmustir.
Leiden Universitesi, Beijing Normal Universitesi ve Bar-Ilan Universitesi iiretken kurumlar arasinda yer
almaktadir. Anahtar sézciik ve ortak atif aglari, kuramsal calismalardan yuriitiicti islevler, calisma bellegi
ve egitimsel uygulamalara yonelen tematik bir dontsiml ortaya koymaktadir. Bulgular, alanin ¢ok
merkezli ve i birligine dayali bir yapiya ulastigini géstermektedir. Bu konuda erken ¢ocukluk dénemi,
nitel ve boylamsal arastirmalar ile dijital 6grenme ortamlarina odaklanilmast 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Analojik Akil Yirttme, Analojik Distinme, Bibliyometrik analiz

Abstract: The aim of this study is to examine research on analogical reasoning in children through a
bibliometric analysis approach. A total of 268 articles were included in the study, selected from 306
publications identified in the Web of Science database using the keywords “analogical reasoning” and
“child.” The data were analyzed using R software and the Biblioshiny package. The findings indicate
that the field has grown at an annual rate of 3.56% and demonstrates strong visibility with an average
citation rate of 21.96. The literature is largely centered in the United States, while the Netherlands, the
United Kingdom, and Israel stand out with high citation impact. Leiden University, Beijing Normal
University, and Bar-Ilan University are among the most productive institutions. Keyword and co-
citation network analyses reveal a thematic shift from theoretical studies toward executive functions,
working memory, and educational applications. Overall, the findings suggest that the field has evolved
into a multi-centered and collaborative structure. Future research is recommended to focus on early
childhood, qualitative and longitudinal studies, and digital learning environments.
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SUMMARY

Introduction

Analogical reasoning is a core cognitive process that enables individuals to draw inferences,
generate explanations, and transfer knowledge across contexts. By identifying relational similarities
between different situations, analogical reasoning supports learning, problem solving, and
conceptual understanding in a wide range of domains (Chuang et al., 2021; Goldwater et al., 2021).
Rather than relying solely on surface-level similarities, this form of reasoning involves mapping
relational structures from a familiar source situation to a novel target situation, allowing individuals
to make meaningful inferences and construct new knowledge (Bjorklund, 2023; Giancola et al.,

2023).

Research has increasingly emphasized that analogical reasoning is not limited to adult cognition but
develops progressively from early childhood. In children, analogical reasoning is defined as the
ability to recognize similarities across situations, interpret these similarities relationally, and transfer
information from one context to another to guide inference and understanding (Goldwater et al.,
2021). Developmental studies suggest that analogical reasoning begins to emerge between
approximately 18 months and 5 years of age. Although young children initially rely on perceptual
similarities, they gradually shift toward relational comparisons as cognitive capacities develop.
Notably, Singer Freeman (2005) demonstrated that children as young as two years old can form
genuine analogies based on relational structures rather than mere surface resemblance. These
findings highlight early childhood as a critical period for the development of analogical reasoning
(Van Duijn et al., 2023; Xia et al., 2024).

From a developmental perspective, the emergence of analogical reasoning is closely associated with
advances in working memory, language skills, and executive functions (Torabian & Grossman,
2023). Empirical evidence further indicates that analogical reasoning can be meaningfully
supported through instructional experiences. Gentner et al. (2003) showed that providing children
with structured comparison opportunities enhances their ability to identify abstract relational
structures and apply them to new situations. Similarly, Richland et al. (2006) reported that
comparison-based instructional materials help young children move beyond surface-level
similarities toward more sophisticated relational reasoning. Longitudinal findings suggest that early
spontaneous comparison behaviors are positively associated with later analogical reasoning
performance (Silvey et al., 2023), and analogy-based educational interventions have been linked to

gains in executive functions and mathematical skills (Tzuriel, 2024).
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Despite a growing body of research on analogical reasoning in children, the literature remains
fragmented with respect to thematic trends, methodological approaches, and collaborative
patterns. A systematic overview of how research on children’s analogical reasoning has evolved
over time is therefore warranted. In response to this gap, the present study aims to conduct a
bibliometric analysis of research on analogical reasoning involving children, providing a

comprehensive mapping of the field and informing future directions in early childhood research.
Method

This study employed a bibliometric analysis to examine publication trends, collaboration structures,
and developmental orientations in research on analogical reasoning involving children. Data were
retrieved from the Web of Science database (SCI-Expanded, SSCI, ESCI, A&HCI, CPCI-SSH, and
BKCI-SSH) on October 27, 2025, using the keywords “analogical reasoning” and “child” in the
topic field, covering publications from 1982 to 2025. Of the 306 records identified, 268 journal
articles were included in the analysis. The data were downloaded in BibTeX format and analyzed
using the bibliometrix R package through the Biblioshiny interface (Aria & Cuccurullo, 2017).
Analyses included the examination of publication years, authors, institutions, countries, journals,
keywords, citation patterns, and collaboration networks with results presented using descriptive

statistics and visualizations.
Results

The bibliometric analysis revealed that research on analogical reasoning involving children has
shown steady growth over time, with an average annual increase of 3.56%. Since the early 2000s,
publication trends indicate a thematic shift toward cognitive mechanisms, particularly working

memory, executive functions, and relational reasoning. Keyword co-occurrence networks highlight

2 << >

“working memory,” “executive function,” and “relational reasoning” as highly central themes.
Authorship analysis showed contributions from 678 authors, with an average of 3.41 authors per
article, indicating a collaborative research structure. International co-authorship accounted for
20.9% of publications, suggesting a moderate level of global collaboration. Country-level analyses
revealed that research output was concentrated in a limited number of highly productive countries,

while institutional analyses identified several universities as key contributors to the field.
Conclusion and Discussion

This bibliometric analysis examined research on analogical reasoning involving children, revealing
a steadily expanding and increasingly interdisciplinary research field. The results show that since
the early 2000s, research has shifted toward cognitive mechanisms such as working memory,

executive functions, and relational reasoning, consistent with developmental evidence emphasizing
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their role in children’s analogical performance. The prominence of education- and learning-related
themes further indicates a growing interest in applying analogical reasoning within instructional
contexts, particularly in early childhood education. Collaboration patterns suggest that the field is
moderately internationalized, although research output remains concentrated in a small number of
countries. Despite its contributions, this study is limited by its reliance on the Web of Science
database, which may underrepresent non-English and regional publications. Future research may
benefit from broader data sources and a greater focus on eatly childhood populations and

developmental trajectories.
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Analojik akil yiiriitme, fizik, matematik, hukuk, yasam bilimleri ve beseri bilimler gibi pek ¢ok alanda
cikarim yapma, argliman kurma, gerekcelendirme, yeni kavramlar kesfetme ve yeni fikirler tiretme
gibi gorevlerde kritik rol oynayan bir akil yiriitme bi¢imidir (Chuang vd., 2021; Goldwater vd.,
2021). Bu bilissel stireg, bireyin farkli ancak iliskili olaylar, durum ve kavramlar arasinda baglanti
kurmasini ve 6nceki bilgileri yeni durumlara aktarmasint saglar (Bjorklund, 2023; Giancola vd.,
2023). Insan, benzerlik kurmaya dayalt akil yiiriitme kapasitesi sayesinde, analojik akil yiiriitmeyi
ozellikle karmastk durumlart anlamada ve yeni ¢ikarimlar tretmede kullanir. Analojik akil yirtitme,
bilinen bir durumdan elde edilen bilgi ve iliskileri kullanarak, yeni ve bilinmeyen bir durum hakkinda
ctkarim yapmayt olanakli kilar. Bu siirecte temel (source) ve hedef (target) durumlar arasindaki
iliskiler karsilastirtlir, iki durumdaki 6geler arasinda birebir eslestirmeler yapilir ve temel durumdaki
iliskisel yapilarin hedef durumda da bulunabilecegi varsayilir. Ornegin, giines sistemi ile atom
arasinda kurulan analoji, her iki yapinin fiziksel ve iligkisel yapisint ortaya koyar; somut bir durum
(base/analogue), yeni bir durumu anlamak icin kullanilir ve bu yeni duruma hedef (target) veya
transfer adt verilir. Bu nedenle analojik akil ytiriitme, benzesim kurma, analojik ¢ikarim yapma veya
analoji temelli akil yiiriitme gibi terimlerle de ifade edilir (O'Neil, 2019; Rivas ve Trench, 2025;
Zwirn ve Zwirn, 2025).

Tlgili literatiir incelendiginde, analojilerin asagida belirtilen dért temel tiir etrafinda yapilandigt

gorilmektedir (Bilaloglu, 2005; Dagher, 1995; Harrison ve De Jong, 2005; Sahin, 2000).

Basit Analojiler, analoiji tirleri arasinda en temel ve en yaygin kullanilan benzetme tiirlerinden biridir.
Basit analojilerde amag, iki kavram arasinda tek bir belirgin 6zellik ya da iliski Gizerinden baglantt
kurmaktir. Ornegin kalbin bir pompaya, sinir sisteminin telefon kablolarina, bébregin bir fasulye
tanesine ya da beynin bir cevize benzetilmesi bu kapsamda degerlendirilebilir. S6z konusu
benzetmeler, bicimsel ya da islevsel Ozelliklere dayali olarak yapilabilir. Kalbin pompaya
benzetilmesi islevsel bir analoji 6rnegi iken; beynin cevize, bobregin fasulyeye benzetilmesi fiziksel
benzerliklere dayalidir. Bu yontyle basit analojiler, 6zellikle cocuklarin disiinme ve akil yiriitme
becerilerini inceleyen arastirmalarda stklikla kullanilmakta; cocuklarin farkli kavramlar arasinda nasil
bag kurduklari ve deneyimlerinden hareketle iliskileri nasil yapilandirdiklari analiz edilmektedir (Bell
vd., 2022; Bilaloglu, 2005).

Resimli - Analgjiler, soyut kavram ve suregleri sema, c¢izim ya da fotograf gibi gorsellerle
somutlastirarak 6grenenin zihinsel model olusturmasint kolaylastirir ve karmagik bilimsel iceriklerin

anlasilmasini destekler. Gorsel destek, bilginin anlamli yapilandirilmasina ve kaliciliginin artmasina
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katki saglar (Bilaloglu, 2005; Harrison ve De Jong, 2005). Bu analojiler, kavramsal eslestirmeyi
harekete geciren gorsel uyaranlara dayanir. Birey 6nce bir gorseli algilar ve kavramsal bir yanita
donustirir; ardindan analojik iliski tastyan ikinci bir gorseli degerlendirerek hedef alana uygun bir
yanit Uretir. Béylece gorsel-kavramsal—gorsel biciminde ¢ok asamalt bir eslestirme stireci gergeklesir
(Webb vd., 2023). Resimli analojiler iki gerceveye dayanir ve bunlardan biri s6zel olabilir. Ancak
her resimli analoji dogrudan s6zel bigime donustiirillemez. Bazi tirlerde ilk ¢ercevede gorsel ilkelere
dayali yapy, ikinci ¢ercevede daha duzenli bir anlatimla buttunlesir (Turney, 2011). Sozel siurlarin
astlmasi, analoji gorevini daha ilgi cekici kilarken dusitk benzerlikle iliskilerin daha bilingli

degerlendirilmesini de saglar.

Oyunlastirilmes Analgjiler, bir olgunun oyun mantig1 icinde yeniden kurgulanmasina dayanir. Kurallar
ve gorevler etrafinda yapilandirilan bu analojiler, 6grenenin aktif katilimini saglar ve kavramlarin
daha akigkan ve somut bicimde anlasilmasina yardimet olur (Bilaloglu, 2005; Sahin, 2000). Bu
yaklasim, geleneksel testler yerine etkilesimli ve dolayli degerlendirme olanagt sunar; yaratict
distinmeyi tesvik eder ve katilimi artirir. Oyun temelli analojiler, uygun oyun ve yonlendirmelerle
farklt egitim kademelerinde analojik aktarimi destekleyen etkili bir yontem olarak kullanilir (Malvasi

vd., 2022).

Oykii - Temelli  Analgjiler, bir kavramin baska bir olay oOrgiisii {lizerinden agiklanarak
anlamlandirilmasidir. Ornegin bagisiklik sisteminin bir kale metaforu ile aciklanmast, viicudun
savunma mekanizmalarinin daha anlasilir hale gelmesini saglar. Mikroplar kaleye saldiran
dismanlara benzetilirken, kirpikler, deri ve akyuvarlar da kaleyi koruyan savunma unsurlari olarak
ele alinir. Bu sayede soyut biyolojik stirecler daha somut bir yapi icinde kavranabilir (Dagher, 1995;
Sahin, 2000).

Analojik akil ytrtitme, bireylerin bir baglamda edindikleri bilgiyi farkli bir baglama aktarabilmelerini
saglayarak ogrenme, problem ¢6zme, yaraticilik ve bilgi transferi agisindan temel bir biligsel stireg
olusturur. Hem cocuklar hem de yetiskinler, bilimsel kavramlardan matematiksel iliskilere, sosyal
etkilesimlerden giinlik yasam sorunlarina kadar cesitli alanlarda analojilerden yararlanarak yeni
ctkarimlar dretir. Bu tir akil yirttme, karmasik sistemleri diizenleyen iliskiler hakkinda yeni
varsayimlar gelistirmeyi ve bu sistemlerin gelecekte alabilecegi olast durumlart 6ngérmeyi mimkiin
kilar (O’Neil, 2019; Yang vd., 2022; Zijian Ding vd., 2023). Nitekim bircok 6énemli bilimsel kesfin,
birbiriyle iliskisiz goriinen alanlardaki yapi, kavram veya yontemler arasindaki beklenmedik
benzerliklerin fark edilmesiyle ortaya ciktigt bilinmektedir. Ayni sekilde, baslangicta birbirinden
bagimsiz kabul edilen konular arasindaki analojileri tanima ve kullanabilme becerisi, yaratict
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dustinmenin temel bilesenlerinden biridir. Bu ¢ercevede analojik akil yiirtitme, yalnizca yetiskinlerde
degil, erken ¢ocukluk déneminden itibaren gelisim gosteren kritik bir bilissel kapasite olarak ele

alinmaktadir (Gray ve Holyoak, 2021; Sharma vd., 2024).

Cocuklarda analojik akil yirtitmenin gelisimi, farklt durumlar arasindaki benzerlikleri fark etme, bu
benzerlikleri anlamlandirma ve bir baglamdan elde edilen bilgiyi baska bir baglama aktararak ¢ikarim
yapma kapasitesi seklinde tanimlanmaktadir. Bu siireg, 6grenme ve anlamay1 destekleyen temel bir
bilissel mekanizma olarak kabul edilir (Richland vd., 2006). Erken ¢ocukluk dénemine iligkin alan
yazin, analojik akil yurtitme becerilerinin 6zellikle 18 ay ile 5 yas arasindaki gelisim siirecinde
kademeli olarak ortaya ¢iktigina isaret eder. Kuramsal yaklagimlar, analojik akil yurttmenin iliskisel
yapilart kavrama, bu yapilar arasindaki benzerlikleri belirleme ve farkli durumlar arasinda sistematik
karsilastirmalar yapabilme yetisine dayandigini vurgulamaktadir (Goldwater vd., 2021). Bu
dogrultuda Singer Freeman’in (2005) gerceklestirdikleri arastirma, iki yas civarindaki ¢ocuklarin bile
iliskisel benzerliklere dayanan gercek analojiler kurabildiklerini ortaya koyar. Bu bulgu, cocuklara
erken yaslardan itibaren analojik akil yiirtitmeyi destekleyici deneyimler sunmanin 6nemini gosterir

(Van Duijn vd., 2023; Xia vd., 2024).

Gelisimsel agidan incelendiginde, kiiciik ¢ocuklarin analojik akil yiritme performanslarinin
cogunlukla basit algisal ipuglarina ve ¢agrisimsal iliskilere dayandigy goriilmektedir. Bununla birlikte
yaklasik 24-30 ay araliginda ¢ocuklar, farkli nesneler ve ti¢ boyutlu sekiller arasinda bilgi transferi
yapabildiklerini gésteren daha gelismis analojik ¢ikarimlar sergilemeye baslar. Bu dénem, analojik
akil yuritmede 6nemli bir bilissel gecis noktasini temsil eder. Siireg ilerledikce, okul 6ncesi déneme
gelen cocuklar daha bigimsel ve iliskisel yont giicli analojiler kurabilir hale gelir. Bu gelisimi

destekleyen temel bilissel bilesenler arasinda calisma bellegi, dil becerileri ve yiritict islevler

bulunmaktadir (Torabian ve Grossman, 2023; Van Duijn vd., 2023).

Bu arastirma, cocuklarla yiritilen analojik akil yuritme temelli arastirmalarin bibliyometrik
analizine odaklanmakta; bu kapsamda, alanin 6nemli arastirmalart ve bulgulari incelenerek mevcut
arastirma egilimlerine dikkat ¢ekmektedir. Gentner vd. (2003) gerceklestirdikleri arastirmada,
cocuklara bilingli bigimde karsilastirmali 6rnekler (analogical encoding) sunulmasinin, onlarin daha
soyut iliskisel yapilart fark etmelerini ve bu yapilart yeni durumlara aktarmalarint belirgin bicimde
artirdigini géstermistir. Arastirma sonuglari, hedefe yonelik analoji 6gretiminin ¢ocuklarin bilgiyi
yalnizca yuzeysel benzerliklere gore degil, daha derin iliskisel 6zelliklere gére anlamlandirmalaring
destekledigini ve boylece kendiliginden analojik ¢ikarimlar yapma becerilerini gliclendirdigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde, Richland vd. (20006) yurittikleri gelisimsel arastirmada, kigiik
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cocuklarin analojik dusinmede ¢ogu zaman ylizeysel benzerliklere odaklandiklarini; ancak
yapilandirilmis, karsidastirmaya dayalt materyaller sunuldugunda ise daha karmasik iliskisel akil
yuratme stratejileri gelistirebildiklerini belirtmistir. Bu durum, materyal gesitliliginin ve yasa uygun,
dikkat cekici karsilastirmali 6gretim yontemlerinin 6nemini vurgulamaktadir. Diger yandan, Silvey
vd. (2023), 14-58 ay arasindaki ¢ocuklarin kendi kendilerine yaptiklari karsilastirma davranslarinin
sikhigr ile ilerleyen yillardaki (6rnegin 6. siuf diizeyinde) analojik akil yiiritme performanslar
arasinda anlamlt ve olumlu bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Bu bulgu, erken yasta
karsilastirmaya dayali deneyim edinmenin uzun vadeli biligsel gelisimle baglantili olabilecegini
gostermektedir. Ayrica Tzuriel (2024), analoji temelli egitim uygulamalarinin yiratiict islevler ve
matematiksel islem becerileri tzerinde 6nemli kazanimlar sagladigini bildirmis; bu da analojik
ogretimin akademik basart agisindan dikkate deger bir potansiyele sahip oldugunu gostermektedir.
Son olarak, Bulgren vd. (2000), ortadgretim diizeyindeki derslerde analojiye dayali 6gretim
stratejilerinin ¢ocuklarin 6grenme performansint artirdigini ve bu yaklasimin farkls ders iceriklerinde

etkili bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur.

Bu ortak bulgular, erken yasta hedefe yonelik analoji egitimi ile analojik akil yiirtitme becerisinin
desteklenmesinin hem kendiliginden analojik dustinmeyi hem de ileriye yonelik akademik
performansi olumlu bicimde etkileyebilecegini giiclt sekilde gostermektedir. Goruldigu gibi, alan
yazinda analojik akil ylrGtmenin gelisimine iliskin arastirmalar Ozellikle erken yasta sunulan
karsilastirmaya dayalt Ogretimin etkilerine, materyal ¢esitliliginin 6nemine ve bu siireglerin
cocuklarin ileriki bilissel ve akademik performanslariyla olan iliskisine odaklanarak belirli temalar
etrafinda yogunlagsmaktadir. Bu baglamda, ¢ocuklarda analojik akil yiriitme ile ilgili yiritilmis
arastirmalarin  genel egilimlerinin, hangi temalarda yogunlastiklarinin ve farkli yaklagimlarin
etkilerinin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda arastirma, ¢ocuklarla yuritilen
analojik akil yurtitme temelli arastirmalarda bibliyometrik egilimleri ve is birliklerini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Bulgular, arastirmanin amacina uygun olarak yayin ve atif dagilimlari, atif yapilan
kaynaklar, anahtar sézctkler ve tematik kiimeler, dergi ve kurum dagilimlan ile universite
performanslart ve tlkelerin yayin, atif ve is birligi profilleri gibi Slctitler tizerinden sistematik ve

takip edilebilir bicimde analiz edilmistir.

YONTEM

Aragtirma Deseni

Bu arastirmada, ¢ocuklarla yiritilen analojik akil yirtitme konulu arastirmalarin genel egilimlerini,

is birligi yapisini ve gelisimsel yonelimlerini ortaya koymak amaciyla bibliyometrik analiz yontemi
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kullanilmistir. Bibliyometrik analiz, belirli bir alandaki yayinlar, yazarlar, kurumlar, is birlikleri,
dergiler ve atif iliskileri gibi unsurlart istatistiksel ve matematiksel gostergeler araciligiyla inceleyen
ve alanin yapisini nicel bicimde ortaya ¢ikaran bir arastirma yontemdir (Aria ve Cuccurullo, 2017;
Donthu vd., 2021; Moed, 2005; Yimaz, 2021). Bibliyometrik analiz yontemi iki kategoride
sekillenir: (1) performans analizi ve (2) bilim haritalama. Performans analizi arastirma bilesenlerinin
belirli bir alana katkidarini, bilim haritalama ise arastirma bilesenleri arasindaki iliskileri inceler
(Donthu vd., 2021). Bu yontem, belirli bir arastirma alanindaki bilimsel tretkenlik diizeyini, gelisim

egilimlerini ve etkilesim aglarini belirlemek agisindan 6nem tastr.
Verilerin Toplanmasi

Veriler, diinyanin en yaygin akademik veri tabanlarindan biri olan Web of Science (WoS) tizerinden
elde edilmistir. WoS un SCI-Expanded, SSCI, ESCI, A&HCI, CPCI-SSH ve BKCI-SSH indeksleri
27 Ekim 2025 tarihinde taranmustir. Aramada “analogical reasoning” ve “child” anahtar sozciikleri
“and” baglactyla “topic” alaninda bitlestirilmis; zaman araligt 19822025 yillari olarak belirlenmistir.
Taramalar sonucunda toplam 306 akademik yayina ulasilmistir. Bu yayinlar arasindan yalnizca
makale tiriindeki yayinlar secilerek (konferans bildirileri, derleme makaleler, kitap boliimleri ve
diger yayin tirleri haric) analiz kapsamina alinmis ve toplamda 268 makale degerlendirmeye dahil
edilmistir. Inceleme siirecinde 6rneklem grubunu dogrudan g¢ocuklarin olusturdugu arastirmalar
belirlenmis (burada metin derinligi veya deneysel igerik analizleri yapilmayan arastirmalar harig
tutulmus) ve analizler bu arastirmalar tzerinden yuritilmistir. Bu baglamda arastirmaya dahil

edilen veri setinin 6ncelikle veri kalitesi incelenmis ve veri kalitesi diizeyi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Bibliyometrik veri setine ait veri kalitesi duzeyleri

Metadata Description Missing Counts Missing %  Status

AU Author (o] 0.00

CR Cited References o] 0.00

DT Document Type (0] 0.00

SO Journal o} 0.00

PY Publication Year 0 0.00

TI Title o] 0.00

TC Total Citation (o] 0.00

C1 Affiliation 1 0.37

RP Corresponding Author 1 0.37 Good
AB Abstract 8 2.99 Good
DI DOl 12 4.48 Good
1D Keywords Plus 40 14.93 Acceptable
DE Keywords 73 27.24 Poor
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Tablo 1’de aragtirmada kullanilan bibliyometrik veri setine ait veri kalitesi diizeyleri gérilmektedir.
Tabloya gore AU (yazar), CR (atif yapilan kaynak), DT (yayin turt), SO (yayim yapilan dergi), PY
(yayin yil), TI (baslik) ve TC (toplam atif) alanlarinda eksiklik bulunmamis ve veri kalitesi
“Mikemmel” diizeyindedir. C1 (yazar kurumlart) ve RP (sorumlu yazar) alanlarinda %0,37, AB
(6zet) alaninda %2,99 ve DI (DOI) alaninda %4,48 oraninda eksiklik gérilmiis olup bu alanlar
“Iyi” kategorisindedir. ID (Keywords Plus) ve DE (Keywords) alanlarinda strastyla %14,93 ve
%27,24 oraninda eksiklik gorilmekte olup bu alanlar “Kabul Edilebilir” ve “Zayif” olarak
siniflandirilmustir. Buna gére genel olarak veri setinin yiksek diizeyde biuttunlige sahip oldugu,
anahtar sozcik alanlarindaki eksiklikler konu temsiliyetini sinirlasa da genel analizlerin
guvenilirligini 6nemli 6lciide etkilemedigi beliflenmistir. Bibliyometrik veri setine ait genel

tanimlayict istatistikler Tablo 2°de sunulmustur.
Tablo 2. Bibliyometrik veri setine ait genel tanimlayici istatistikler

Authors Authors of single-authored docs International Co-Authorship Co-Authors per Doc

678 36 20.9 % 3.41

Author's Keywords (DE) References Document Average Age Average citations per doc
636 9431 13 21.96

Tablo 2’de bibliyometrik veri setine iliskin genel tanimlayict istatistikler yer almaktadir. Veriler 1982

Timespan

1982:2025

ile 2025 yillar1 arasindaki donemi kapsamaktadir. Bu zaman araliginda toplam 134 farkli kaynakta
yayimlanmis 268 makale bulunmaktadir. Incelenen dénemde yaymnlarin yillik ortalama biiyiime
orant %3,56 olarak belirlenmistir; bu da arastirma alaninda istikrarli bir artis egilimine isaret
etmektedir. Toplam 678 yazarin katkida bulundugu bu arastirmalarda, 36 makale tek yazarl olarak
yayimlanmustir. Uluslararast ortak yazarlik orant %20,9 olup, makalelerin ortalama 3.41 ortak yazar
tarafindan dretildigi gérilmektedir. Bu durum, arastirma alaninda is birligine dayali bir yayin
yapisinin agirlikta oldugunu géstermektedir. Makalelerde arastirmacilar tarafindan 636 farkli anahtar
sézciik (Author’s Keywords - DE) ve toplam 9.431 atif kullamilmistir. Incelenen makalelerin
ortalama yast 13 yil olarak hesaplanmistir. Ayrica, her bir makaleye diisen ortalama atif sayist
21.96’d1r. Bu deger, alanin akademik gorinirliginin ve etki dizeyinin gorece ylksek oldugunu

gostermektedir.
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Etik Kurul Onay1

Bu c¢alisma, kamuya actk olarak erisilebilen Web of Science veri tabanindaki bibliyografik verilerin

analizine dayali bir bibliyometrik arastirma oldugundan etik kurul onay1 gerektirmemektedir.
Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, R yazilimi ve Biblioshiny arayizti kullanilarak analiz edilmistir (Aria ve
Cuccurullo, 2017). WoS’tan indirilen tiim yayinlar BibTeX dosya formatinda kaydedilmis ve daha
sonra Bibliometrix R paketi araciligiyla Biblioshiny uygulamasinda islenmistir. Analiz kapsaminda
yayinlar; yil, yazar, kurum, tlke, dergi, anahtar sézcik ve atif sayist degiskenlerine gore
stniflandirilmustir. Bulgular tablolar ve grafikler yardimuyla gorsellestirilmis; yayin egilimleri,
ortalama atif oranlari, tlke ve kurum dagilimlari, yazar is birlikleri ve anahtar sézciik yogunluklar
incelenmistir. Bu yaklagim, analojik akil yiriitme alanindaki ¢ocuk odakli arastirmalarin zaman
icindeki gelisimini, bilimsel is birligi aglarini ve alanin yonelimsel dinamiklerini nicel olarak ortaya

koymaktadir.
BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde bibliyometrik analizden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Articles

Year

Sekil 1. Yillik Yayin Dagilimi

Sekil 1, 19822025 yillart arasindaki yillik yayin dagilimini géstermektedir. 1982—-1990 déneminde
yayin faaliyetleri oldukga sinirli olup, bu yillar konunun gelisme asamasinda oldugu bir evreyi temsil
etmektedir. 1991-2000 déneminde diistik ancak istikrarl bir Gretim egilimi sirmiis, 1996 yilinda 7
yayinla ilk dikkat ¢ekici artis yasanmistir. 2001-2010 déneminde yayin sayist kademeli olarak artmus;
2008 ve 2010 yillarinda gozlenen yukselis, alanin akademik gorinurliiginin artmaya basladigini

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Yil  Journal of Eatly Childhood Studies
Cilt 10~ Say1 1 - Haziran 2026 Volume 10 Issue 1+ June



36 | GUNDOGMUS & CAN YASAR Cocuklarla yiiriitiilen analojik akal yiiriitme temelli arastirmalara bibliyometrik bakis

gostermektedir. 2011-2020 yillart arasinda yayin tretimi istikrarlt bicimde biyumtus, 2014, 2016,
2017 ve 2020 yillarinda en yiksek degerlerine ulasmustir. 2021-2025 déneminde ise dalgalanmalar
goriilmekte; 2022 yili 20 yayinla en verimli yil olurken sonraki yillarda kismi bir azalma dikkat
¢ekmektedir. Genel olarak 1982—-2025 dénemi, arastirma alaninin erken yillarda sinurlr ilgi g6rdigu,
2000’lerden itibaren duzenli bigimde buyudugi ve 2010’larin ortasindan itibaren olgun bir yayin

diizeyine ulastigi bir gelisim siirecine isaret etmektedir.

Citations

Year

Sekil 2. Yillik Ortalama Atf Sayist

Sekil 2’de yillik ortalama atif sayist grafigi yer almaktadir. Atf analizi, yazarlarin arastirmalarinin
amact icin Oonemli goérdikleri belgeleri atifta bulunduklari 6nciline dayanir. Buna goére, bu
makalelerin ne siklikla atifta bulunuldugu, konuyla ilgili olarak sahip olduklar etkiyle baglantilt
olabilir (Danvila-del-Valle vd., 2019). Bu baglamda 1982-2025 dénemi, arastirma alaninin erken
yillarda sinirlt Gretim ve disik atif yogunluguna sahip oldugunu; ancak 2000’li yillardan itibaren
hem tretkenlik hem de etki acisindan belirgin bir biiyiime stirecine girdigini ortaya koymaktadur.
Ozellikle 2010 sonrast, yiitksek atif alan arastirmalarin artmastyla alanin bilimsel goriintirligii ve etki
diizeyi giiclenmistir. Son yillarda (2020 sonrasi) yayin sayisinda istikrar siirerken atif ortalamalarinin

yuksek diizeyde seyretmesi, alanin olgunlastigini ve ¢ekirdek literatiiriin olustugunu géstermektedir.
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Sekil 3. Sankey Diyagrami (Atf Yapilan Kaynaklar, Yazarlar ve Anahtar Sézciikler)

Sekil 3, aragtirmanin bibliyometrik analizinde olusturulan Ug Alanli Akis Diyagramini (Sankey
Diyagrami) gostermektedir. Sankey Diyagramu, bir durumdan digerine (veya bir zamandan digerine)
akist/hareketi/degisimi vurgular. Bir Sankey Diyagrami digtimler ve yaylar icerir. Gegisler meydana
geldikce, her yay kaynak digimiinden hedef dugiimlere dogru akar (Otto vd., 2022). Burada
diyagram atif yapilan kaynaklar, yazarlar ve anahtar sozcikler arasindaki iliskileri ve akis
yogunlugunu gorsellestirmektedir. Sol siitunda yer alan atif yapilan kaynaklar, alanin temelini
olusturan ve en ¢ok atif alan arastirmalari (Ornegin, Richland, L.E., Gentner, D.) géstermektedir.
Orta siitunda bulunan yazarlar, literatiire en fazla katki saglayan aragtirmacilart (Ornegin, Richland,
L.E., Resing, W.C.M.) gosterirken, sag stitundaki anahtar sézciikler, arastirmanin temel konularini
(Ornegin, analogical reasoning, performance, working memory) temsil etmektedir. Diyagram, bir
yazarin hangi temel kaynaklara dayanarak hangi konularda ¢alistigint ve alanin bilimsel haritasinin

nasil sekillendigini acik bir sekilde ortaya koymaktadir.
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Sekil 4. Dergilere Gore Arastirma Dagilimi

Sekil 4’te goruldigu tizere, Journal of Experimental Child Psychology en fazla makale sayisina sahip
kaynak olarak 6ne ¢itkmaktadir (15 makale). Bunu sirastyla Frontiers in Psychology (13) ve Cognitive
Development (12) izlemektedir. Diger kaynaklar ise daha sinurli sayida makale sunmakta olup,
British Journal of Developmental Psychology ve Child Development altisar makale ile orta seviyede
katk1 saglamaktadir. Geri kalan dergiler ise bes makale ile daha az temsil edilmektedir. Bu dagilim,
arastirmada belirli psikoloji ve bilissel gelisim dergilerinin literatirde daha yogun olarak

kullanildigint gostermektedir.
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Sekil 5. Kurumlara Gére Arastirma Dagilimi

Sekil 5te kurumlara gore arastirma dagilimi incelendiginde, bazi tniversitelerde yogunlasildigt
gorilmektedir. Leiden Universitesi 51, Beijing Normal Universitesi 28, Bar Ilan Universitesi 22,
Northwestern Universitesi 20 ve Calif Berkeley Universitesi 14 olmak {izere bu alandaki iiretken
merkezler olarak 6ne ctkmaktadir. 11k 10 stradaki kurumlar genellikle arastirma altyapist giicli,
uluslararast is birliklerine actk Gniversitelerdir. ABD (6rnegin Northwestern, Berkeley, Chicago) ve
Cin (Beijing Normal, Beijing Forestry) iniversiteleri bu grupta 6nemli yer tutmaktadir. Orta ve alt
stralarda yer alan ¢ok sayida kurumun bulunmasi, arastirma alaninin yalnizca birka¢ merkezde degil,
kiiresel 6lgekte farkli cografyalarda da arastirldigini gostermektedir. Bu durum, arastirma alaninin

cesitlilik ve uluslararasi is birligi acisindan giicli oldugunu gostermektedir.
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Sekil 6. En Cok Yayin Yapan Universitelerin Yillara Gére Dagilimi

Sekil 6’da yillara gore kurumsal dagilim incelendiginde, arastirma tretiminin zaman iginde farkl
tiniversitelerde belirgin bicimde degistigi goriilmektedir. Leiden Universitesi, 2000l yillarin
basindan itibaren tretkenligini istikrarli bicimde artirmis ve Ozellikle 2010 sonrasinda keskin bir
yikselis gostererek 2025 itibartyla 51 arastirmayla en yuksek tretkenlige ulasmistir. University of
California, Berkeley, 1990’lardan itibaren diizenli ancak daha yavas bir artis sergilemis, 2018
sonrasinda 14 arastirmada sabit kalmistir. Bar-Tlan Universitesi 2005 yilindan itibaren {iretim
gostermeye baslamis, 2017 yilinda 20 arastirmayla ulasarak alanda 6ne ¢ikmustir. Northwestern
Universitesi 2010 yili itibartyla iiretkenlik géstermeye baslamis ve 2017°de hizli bir yiikselisle 20
arastirmaya ulagmistir. Beijing Normal Universitesi ise 2020 sonrasinda alana dahil olmus, kisa
surede 28 arastirmaya ulasarak 6nemli bir arastirma merkezi haline gelmistir. Bu egilim, 1990’larda
birka¢ Bati merkezli kurumda yogunlasan arastirma faaliyetlerinin, 2010 sonrasinda Avrupa ve

Asya’daki Gniversitelerin katkistyla kiiresel dl¢ekte yayginlastigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 7. Ulkelerin Tek ve Coklu Yazar Yayin Oranlart

Sekil 7’ye gore, arastirmalarin biiyiik kismi tek iilke kapsaminda yurttilmektedir. ABD, toplam 101
makalesinin 90’11 (%89,1) kendi arastirmacilariyla treterek alandaki en glicli ve kendi kendine
yeterli iilke konumundadir. Israil (11/12) ve Italya (8/8) da benzer sekilde yerel iiretime dayalt bir
yapt sergilemektedir. Buna karsin, Belgika (%83,3 MCP), Almanya (%50), Cin (%35) ve Birlesik
Krallik (%34,8) uluslararasi is birliklerine daha acik ilkeler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Genel olarak,
alanin agirlikli olarak tek tilke merkezli Gretimle sekillendigi, ancak bazi tlkelerin kiiresel aglarda

etkinlik gosterdigi gorilmektedir.

Sekil 8. Ulkelerin Bilimsel Uretkenlik ve Gériiniirliik Dagilimi (Toplam Katki/Frekans Analizi)

Sekil 8 tlkelerin yalnizca basyazar olduklari makaleleri degil, tim katk: sagladiklari yayinlarin

toplamint géstermektedir. Veriler, 817 toplam katki Gizerinden hesaplanmustir. Bulgular, alandaki
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tretimin giiclii bir bicimde ABD merkezli oldugunu ortaya koymaktadir. ABD, 311 katks (%38,1)
ile acik ara liderdir ve kiiresel arastirma uretiminin Ucte birinden fazlasint tek basina
gerceklestirmektedir. Cin (79 katki, %9,7), Hollanda (70 katki, %8,6) ve Birlesik Krallik (65 katks,
%8,0) onu izlemekte; Fransa (38 katki, %4,7) ilk besi tamamlamaktadir. Israil, Ttalya ve Almanya
gibi tilkeler orta dizeyde uretkenlik sergilerken; Bel¢ika ve Kanada gibi tilkeler, sinirlt hacme ragmen
uluslararast aglarda gorintr konumlarini korumaktadir. Genel olarak, tiretimin bytik oranda birkag

tilke cevresinde yogunlastigi, ABD’nin ise alanin merkezinde yer aldig1 goriilmektedir.
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Sekil 9. Ulkelerin Arastirma Uretimindeki Egilimleri

Sekil 9, 1982-2025 doéneminde ilkelerin arastirma Uretimindeki degisimini gostermektedir.
Bulgular, arastirma faaliyetlerinin uzun stire ABD merkezli bir yap: sergiledigini ve 2025 itibariyla
311 yayina ulastigini ortaya koymaktadir. 1990’lardan itibaren Birlesik Krallik ve 2000°li yillardan
itibaren Hollanda ile Fransa alana gi¢li bicimde dahil olmus; 2010 sonrasinda ise Cin’in hizlt
yukselisi dikkat ¢ekmistir. Genel olarak, 1980’lerde ABD 6nciiligiinde sekillenen arastirma tretimi,
2000’lerde Avrupa’nin, 2010 sonrasinda ise Asya’nin katkistyla kiresel dleekte cok merkezli bir

yapiya doniismustiir.
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Sekil 10. Ulkelerin Bilimsel Uretkenlik ve Etki Diizeyleri (Yayin ve Atif Bazl)

Sekil 10°da ilkelerin yayin ve atif performanslari incelendiginde, ABD’nin hem tretkenlik hem de
aldig1 atflar agisindan agik ara lider konumda oldugu goriilmektedir. Hollanda, Birlesik Krallik ve
Israil gibi ilkeler, daha az yayin tretmelerine ragmen yiksek atif oranlaryla bilimsel etki
gostermektedir. Finlandiya ve Irlanda gibi kiiciik iilkelerde az sayidaki arastirmalar son derece etkili
olurken, Cin, Brezilya ve Kolombiya gibi tilkelerde hem yayin sayist hem de atf diizeyi gérece
dustktir. Genel olarak grafik, bilimsel tiretim ve etkinin 6zellikle ABD ve Batt Avrupa merkezli

oldugunu, diger boélgelerde ise artan bir ylikselis egiliminin bulundugunu ortaya koymaktadir.
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Sekil 11. Literatirde En Stk Kullanilan Anahtar S6zctikler

Sekil 11, makalelerde en sik kullanilan on sézcigu goéstermektedir. Verilere gére “children”,

“analogical reasoning” ve “analogy” sozcikleri en yiksek frekansa sahiptir; bu durum,
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arastirmalarin buytk ol¢tide ¢ocuklarda analojik diistinme ve akil yirtitme streclerine odaklandigini
gostermektedir. “Working-memory”, “performance” ve “similarity” gibi sézctiklerin sik kullanimu,
arastirmalarin biligsel performans, bellek ve benzerlik iliskilerini ele aldigint ortaya koymaktadur.
Ayrica “knowledge”, “intelligence” ve “language” sozciiklerinin 6ne ¢itkmasi, arastirma konularinin
bilgi, zeka ve dil gelisimi gibi temel biligsel alanlarla baglantili oldugunu géstermektedir. Genel

olarak grafik, literatirin agirlikli olarak cocuklarin analojik disiinme becerilerini ve bilissel

streclerini inceleyen aragtirmalardan olustugunu ortaya koymaktadir.
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Sekil 12. Yayinlarda En Sik Kullanilan Anahtar Sézctiklerin Yillara Gére Dagilimi

Sekil 12, incelenen yayinlarda en stk kullanilan on anahtar sézctigin yillara gére kullanim sikliging
gostermektedir. Veriler, 19907larin basindan itibaren “children”, ‘“‘analogical reasoning” ve
“analogy” terimlerinin giderek daha fazla kullaniimaya baslandigint ortaya koymaktadir. Ozellikle
2000’li yillardan sonra bu kavramlarda belirgin bir artis gézlenmis, 2010 sonrasinda ise “working-
memory”, “performance” ve “similarity” gibi bilissel siirecleri tanimlayan terimlerin de dikkat ¢ekici
bicimde yikseldigi goérilmistir. Bu egilim, literatiirde ¢ocuklarda analojik dusinme, bellek,

performans ve dil gelisimi gibi biligsel temalarin giderek daha yogun bicimde arastirildiging

gostermektedir.
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Sekil 13. Anahtar S6zciikler Agt ve Tematik Kumeler

Sekil 13, alanin arastirmalarinda en sik birlikte gegen anahtar sézciikleri ve olusan ti¢ temel kiimeyi
gostermektedir. Kirmizi kiime (Kime 1) ¢ocuklarda analojik diisiinme ve temel bilissel stiregleri,
yesil kime (Kime 2) analojik akil ytritme, ¢alisma bellegi ve yuritict islevler gibi bilissel
mekanizmalari, mavi kiime (Kiime 3) ise 6grenme stratejileri ve egitimsel ¢iktilart temsil etmektedir.
Analiz, arastirma alanimnin gelisimsel temellerden mekanizmaya dayalt bilissel yapilara dogru
ilerledigini ve egitimsel uygulamalarla baglantili oldugunu ortaya koymaktadir. Kiime 3’te yer alan
“analogical reasoning” ve “working-memory” terimlerinin yiiksek merkeziyet degerleri, bu

kiimenin alanin en teknik ve baglant1 kuran ¢ekirdegi oldugunu dogrulamaktadir.
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Sekil 14. Analojik Akil Yurtitme Literatirinde Ortak Auf Ag1

Sekil 14, analojik akil yurttme alanindaki literatiiriin bibliyometrik ag haritasint gostermektedir.

Agdaki dugimler makaleleri, baglantilar ise bu arastirmalar arasindaki atif iliskilerini temsil
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etmektedir. Digim boyutlari, ilgili makalenin aldigr atif sayisint yansitirken, baglanti yogunlugu
arastirmalar arasindaki etkilesimin gucunt gostermektedir. Kirmizi kiime, alanin erken dénem
kuramsal arastirmalarint (Ornegin, 1980’ler) temsil ederken, mavi kiime daha yeni ve uygulamalt
arastirmalart (2000’ler ve sonrasi) yansitmaktadir. Agin merkezinde yer alan Gentner D. (1983)
arastirmast, iki kiime arasindaki baglantiyt saglayan temel referans noktasidir. Ote yandan, Richland
L.E. (2006) ve benzeri cagdas arastirmalar, modern analoji arastirmalarinin egitimsel ve bilissel
uygulama yonelimini géstermektedir. Bu yapi, alanin kuramsal temellerden giincel bilissel ve
egitimsel uygulamalara dogru evrildigini ve arastirmalar arasindaki bilgi akisinin nasil sekillendigini

ortaya koymaktadir.

Longitude

Latitude

Sekil 15. Ulkeler Arast Arastirma Is Birligi Haritast

Sekil 15, analojik akil yurttme alanindaki tlkeler arasi arastirma is birliklerinin cografi dagilimini
gostermektedir. Haritadaki baglantt gizgileri, iki tilke arasindaki ortak yayinlari temsil eder ve ¢izgi
kalinligy is birligi yogunlugunu yansitir. Verilere gére ABD, Cin, ingiltere ve Almanya en gugcli is
birligi merkezlerini olustururken, Yeni Zelanda, Guiney Kore ve Avustralya gibi tlkelerle de yogun
ortak arastirmalar yurttilmektedir. Bu durum, alanin kiiresel 6l¢ekte ¢ok merkezli bir yapiya sahip
oldugunu ve bilimsel dretimin biyik Olciide Kuzey Amerika, Avrupa ve Asya ekseninde

yogunlastigini gostermektedir.
SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, ¢ocuklarla yuritilen analojik akil yiritme temelli arastirmalarin
bibliyometrik analiz ydontemiyle incelenmesidir. Bulgular, alanin istikrarlt bir sekilde buyudugini ve
ozellikle 2000’1 yillardan itibaren galisma bellegi, yiriitict islev ve iliskisel akil ytriitme temalarinin

6n plana c¢iktigini gostermektedir. Yayin sayisindaki yilik ortalama %3,56 artis, analojik akil
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yuriitmenin ¢ocuk gelisimi, bilissel psikoloji ve egitim bilimleri acisindan giderek daha fazla ilgi
gbrmesinin bir gostergesidir. Literatiirde, Richland, Morrison ve Holyoak (2006) ¢ocuklarin analoji
kurma becerilerinin yasla birlikte bilissel kontrol ve iliskisel karmasiklik kapasitesine paralel olarak
artugint gostermistir. Bu bulgular, arastirmanin bulgularinda yer alan ¢alisma bellegi ve yuritict

islev temalarinin 6n plana ¢tkmasiyla tutarlihk géstermektedir.

Son yillarda yapilan arastirmalar, calisma bellegi (working memory) ve yurttict islevlerin (executive
function) analojik akil yiiriitme tizerindeki etkilerini ayrintili olarak incelemistir. Ornegin, Simms,
Frausel ve Richland (2018) Calisma belleginin ¢ocuklarda analojik akil yiirtitmeyi giiclii bigimde
6ngordiguni ortaya koymustur. Chen, Chen ve Yang (2025) ise c¢alisma bellegi ve inhibisyon
kontroluntn (inhibitory control) analojik akil yirtitmeye katkisini, sézctik dagarcigt ve gorsel algt
aractligiyla inceleyerek bilissel streclerin hem dogrudan hem de dolaylt etkilerinin 6nemini
vurgulamistir. Zhao vd. (2025) fonolojik islemleme becerilerinin ¢alisma bellegi ve inhibisyon
kontrolu ile etkileserek analojik akil yiiriitmeyi sekillendirdigi sonucuna ulagsmuslar, boylece bilissel
mekanizmalarin etkilesimli yapisint desteklemistir. Bu bulgular, arastirmanin ¢alisma bellegi ve
yuratict islev kavramlarinin yiiksek merkeziyet degerleri ile paralellik gostermekte ve iliskisel akil

yuritmenin bilissel temeli tizerine ¢alisiimast icin glicli bir kanit saglamaktadir.

Arastirmalar ayrica, yurttict islevlerin egitimsel uygulamalarda nasi kullanilabilecegine dair 6nemli
bilgiler de sunmaktadir. Tzuriel vd. (2024), okul 6ncesi cocuklarda ¢alisma bellegi egitimlerinin hem
calisma bellegi kapasitesini hem de kendini diizenleme becerilerini artirdigini, ancak analojik akil
yuratmede “uzak transfer” etkisinin sinirlt oldugunu gostermistir. Bu durum, analojik akil yiiriitme
ile biligsel kapasite arasindaki iliskinin uygulamada sinirlarini tartismak icin 6nemli bir referans
sunmaktadir. Benzer sekilde, Felizardo vd. (2025) yiritiici islev gorevlerinin standardizasyonunu

ele almis, gelecekte metodolojik ¢esitlilik ve gorev standardizasyonunun énemini vurgulamistir.

Gelisimsel perspektif bakimindan, Bobrowicz vd. (2022) erken ¢ocuklukta yiiritict islev ve dinya
bilgisinin analojik transfer tizerindeki etkisini incelemistir. Bu bulgular, analojik akil yirttmenin
yalnizca bilissel kapasiteye degil, ayni zamanda ¢ocugun bilgi birikimi ve deneyimine dayandigint da
gostermektedir. Boylece bibliyometrik analizde 6ne ¢itkan “iliskisel akil yuritme” ve “galisma

bellegi” temalari, gelisimsel bir ¢ercevede de anlam kazanmaktadur.

Egitimsel uygulamalar baglaminda, analojik akil yuritmenin 6grenmeyi destekleyen bir ara¢ olarak
kullanimi giderek artmaktadir. Turkee literatirde, Baki (2022) cocuk edebiyati trtinlerinde analoji
kullaniminin soyut disiinme becerilerini destekledigini gostermistir. Ergtil (2023) ise biyomimikri

temelli analojik 6grenme modeli 6nermekte ve analojik akil yiiriitmenin pratik egitim ortamlarinda
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uygulanabilirligini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, anahtar s6zciik aglarinda “education”, “learning

strategies” ve “transfer” kavramlarinin 6n plana ¢ikmasiyla paralellik gostermektedir.

Arastirma alaninda toplam 678 yazarin katkida bulundugu ve makale basina disen ortalama 3,41
ortak yazar orani, is birligine dayali bir bilimsel tiretim kultiriint gbstermektedir. Uluslararast ortak
yazarlk orant %20,9 olup, analojik akil yirtitme arastirmalarinin ulusal sinirlart agsan bir is birligi
agina sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, yayinlarin biyik kisminin tek tlke
tarafindan yuritilmesi, 6zellikle ABD gibi yiiksek tiretkenlige sahip tilkelerde yerel kapasitenin
belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.

Kuramsal temeller agisindan, literatiir uzun stiire Gentner’in Structure Mapping kurami (1983; 2009)
etrafinda sekillendigini dogrulamaktadir. Analojik dustinmenin ylizeysel benzerliklerden ziyade
iliskisel benzerliklere dayanmast gerektigini savunan bu yaklasim, ortak anahtar sézciik aglarinda
“similarity”, “relation” ve “structure” gibi kavramlarin merkezi konumda bulunmasiyla
desteklenmistir. Tirkce literatirde de analojik akil yiritmenin iliskisel temelli dogast
vurgulanmaktadir; Baserer, Bagerer Berber ve Duman (2023), analojik dusiinmenin 6zellikle
stniflandirma, problem ¢ézme ve iligki kurma siireglerinde temel bilissel bir mekanizma oldugunu

belirtmistir.

Sonug olarak, ¢ocuklarla yiriitilen analojik akil yurtitme arastirmalari, kuramsal temelleri giicld,
etkisi yuksek, is birligine dayali ve giderek kuresellesen bir bilimsel alan haline gelmistir. Alanin
gelisimi hem bilissel psikoloji hem de egitim bilimleri agisindan 6nemini korumakta olup, gelecekte
6zellikle calisma bellegi, dil gelisimi, yiritict islevler ve 6grenme stratejileri ile iligkili arastirmalarin
artmast beklenmektedir. Ek olarak, son yillarda yapilan arastirmalar, bilissel mekanizmalarin ve
egitimsel uygulamalarin etkilesimli ve ¢ok boyutlu oldugunu ortaya koymakta ve gelecekteki
arastirmalar icin 6nemli bir tartisma zemini hazirlamaktadir. Bununla birlikte, bu bibliyometrik
analiz yalnizca Web of Science veri tabanina dayanmakta olup, 6zellikle Turkge yayinlarin
gorunurligini  sinirlayabilmektedir; bu durum, gelecekte daha genis veri kiimeleriyle

gerceklestirilecek arastirmalar icin bir firsat alani olarak degerlendirilebilir.
Sinirliliklar

Arastirma yalnizca Web of Science (WOS) veri tabani ile smurlandirdmistir. Analiz, yalnizca
arastirma makalelerini kapsamus; konferans bildirileri ve diger yayin turleri dahil edilmemistir.

Incelenen aragtirmalarda érneklem grubunu yalnizca ¢ocuklar olusturmaktadir. Ayrica, arastirma
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saytsal ve bibliyografik verilere odaklanmis olup metin derinligi veya deneysel icerik analizleri

degerlendirilmemistir.
ONERILER

Bu arastirmanin bulgulari dogrultusunda, ¢ocuklarda analojik akil yurttme alanindaki bilimsel

tretimin gelistirilmesine yonelik asagidaki 6neriler sunulmaktadir.

Oncelikle, erken ¢cocukluk dénemine iliskin arastirmalarin sinirlt oldugu gériilmektedir; bu nedenle
0—6 yas grubunda analojik disinmenin gelisimini inceleyen arastirmalarin artirilmasi
onerilmektedir. Ayrica ¢alisma bellegi, yiritici islevler, dil gelisimi ve benzerlik algis1 gibi biligsel
stureglerle analojik akil yiiriitme arasindaki iliskileri deneysel tasarimlarla ele alan arastirmalara

gereksinim duyulmaktadir.

Yontemsel agidan, alanin biyiik 6lgtide nicel arastirmalara dayandigi goriilmektedir. Bu dogrultuda
sure¢ odakli nitel arastirmalarin, sinif i¢i uygulamalarin ve boylamsal tasarimlarin literattire 6nemli
katkilar saglayacagi dustnilmektedir. Arastirma Uretiminin belirli tlkelerde yogunlagmasi,

karsilastirmalr uluslararasi aragtirmalarin artirtlmasint gerekli kilmaktadir.

Egitim uygulamalarina yonelik olarak, analojik akil yuriitmeyi destekleyen ogretim stratejilerinin
gelistirilmesi ve 6gretmen egitim programlarina dahil edilmesi 6nerilmektedir. Cocuklarin dil ve
calisma Dbellegi becerilerini  giiclendirmeye  yonelik miudahalelerin = analojik  dustinmeyi

destekleyebilecegi dikkate alinmalidir.

Son olarak, alanin ABD ve Avrupa merkezli yapisinin dengelenebilmesi i¢in daha fazla uluslararasi
is birligi yapilmasi, disiplinler arasi yaklagimlarin tesvik edilmesi ve farkli kiltiirel baglamlarda

yurttilen arastirmalarin artirtlmast 6nem tasimaktadir.
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Language Is Not Turkish: A Needs Analysis Study
Kiibra BALTACI OZCAN', Hatice BEKIR? Ayse Sanem SAHLID

Oz: Bu calismada, anadili Tiirkge olmayan 60-72 aylik gocuklarmn dil, sosyal ve problem ¢6zme
becerilerini desteklemeye yonelik Tiirkge etkinliklerini planlama strecinde 6gretmen ihtiyaglarint
belitflemek amaglanmustir. Bu calisma temel nitel arastirma deseni cergevesinde yiritilmis olup
Sgretmen gorislerine dayali bir ihtiya¢ analizi calismasidir. Arastirmanin ¢alisma grubu 6lciit 6rnekleme
yoluyla belitlenmis olup Milli Egitim Bakanligina bagli anasiniflarinda gbrev yapan ve sinifinda anadili
Tirkce olmayan g¢ocuklar bulunan 10 okul 6ncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Veriler odak grup
goriismesi araciligiyla toplanmustir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi kullanidmistir. MAXQDA
ile gergeklestirilen analiz sonucunda elde edilen temalar iki uzman tarafindan incelenmis ve kodlayicilar
arast yliksek uyum saglanmustir. Bulgular, 6gretmenlerin Turkce etkinliklerini planlama siirecinde
Ozellikle alict ve ifade edici dil becerilerini destekleme, sosyal uyumu giiclendirme, 6z dizenleme,
Ozgiiven gelisimini destekleme ile problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik yapilandirilmig
etkinliklere ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir. Sonuglar, anadili Tiirk¢e olmayan gocuklarin bulundugu
stniflarda Tirkee etkinliklerinin bitinctl pedagojik bir arag olarak ele alinmasi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Anadili Tirkge olmayan ¢ocuklar, Okul éncesi, Cocuklar, Dil becerileri,
Sosyal beceriler, Problem ¢6zme becerileri, Tiirkce etkinlikler

Abstract: This study aims to identify teachers’ needs regarding the development of Turkish language
activities for multilingual children aged 60-72 months whose home language is not Turkish. This study
was conducted as a basic qualitative research design and is a needs analysis study. The study group
consisted of 10 preschool teachers working in preschools affiliated with the Ministry of National
Education, selected through criterion sampling. Data were collected through a focus group interview
and analyzed using content analysis with MAXQDA. The resulting themes were independently reviewed
by two experts, resulting in a high level of inter-coder agreement. Findings indicated that teachers need
structured and interaction-based activities supporting both receptive and expressive language skills.
Teachers also emphasized the importance of activities that promote social adaptation, self-regulation,
self-confidence, and problem-solving skills. The findings suggest that Turkish language activities should
be conceptualized as a holistic pedagogical tools that supports linguistic development, social-emotional
participation, and problem-solving skills in multilingual early childhood classrooms.

Keywords: Non-native Turkish speaking children, Preschool, Childten, Language skills,
Socialskills, Problem-solving skills, Turkish activities
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SUMMARY

Introduction

Language serves as a fundamental tool that enables individuals to communicate, participate in social life,
adapt to their communities (Simsek Bekir and Temel, 2006). According to Vygotsky (1978) and Piaget
(1972), early childhood is regarded as a critical period in which language development progresses most
rapidly and establishes its cognitive foundations through environmental stimuli. During this period, children
use language not only for communication purposes but also as a tool for thinking, problem solving,

reasoning, and emotional regulation (Bruner, 1983; Tomasello, 2003).

In recent years, increasing migration movements in Tirkiye due to various reasons have led to the
emergence of a multilingual and multicultural student population in preschool education institutions,
thereby giving rise to new needs in early childhood education. This demographic transformation has
increased the need for inclusive pedagogical approaches capable of addressing linguistic and cultural

diversity within early childhood education settings (Ministry of National Education [MEB], 2024).

As a result of this change, multilingual children in the preschool period are observed to experience various
difficulties not only in language development but also in areas such as social adaptation, peer
communication, and compliance with classroom rules (Aral and Baran, 2011). These difficulties most
commonly manifest as limited interaction and communication, conflicts in peer relationships, social
withdrawal, and reluctance to participate in classroom activities (Giilay Ogelman and Sari, 2024). Therefore,
language is regarded not merely as a means of communication, but also as one of the fundamental
determinants of social and cognitive skills in eatly childhood (Simsek Bekir, 2004). Accordingly, teachers are
required to develop inclusive educational activities and materials that support in-class social relationships
and interactions, promote respect, tolerance, and cooperation among students, and address the needs of
learners with diverse linguistic backgrounds (Wang et al.,, 2015; Uysal and Uysal, 2019; Amag, 2023).
Considering these factors, a need has emerged to design Turkish activities that support the development of
language, social, and problem-solving skills in children aged 60-72 months whose native language is not

Turkish.

This study aims to conduct a needs analysis for the development of Turkish activities designed to support
the language, social, and problem-solving skills of children aged 60-72 months whose native language is not
Turkish. Within this scope, the study seeks to identify effective aims, needs, objectives, activity examples,
instructional strategies, educational materials, and assessment and evaluation methods to be used in Turkish

activities.
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Method

This study was conducted within the framework of a basic qualitative research design. Furthermore, it was
designed as a needs analysis study to identify the requirements for planning Turkish language activities based
on teachers' perspectives. Because the patticipants were required to meet specific ctiteria aligned with the
purpose of the study, criterion sampling, a type of purposive sampling, was used to form the focus group.
The participants consisted of ten preschool teachers working in kindergartens affiliated with the Ministry of
National Education. All participants had at least five years of professional experience, were teaching at least
one child who acquired Turkish as a second language, and voluntarily agreed to participate in the study.
Data were collected using a needs analysis questionnaire developed to inform the design of the planned
activities. The questionnaire was administered through focus group interviews and included different
sections addressing the aims, needs, objectives, activity examples, instructional methods, educational
materials, and assessment and evaluation components of the activities. Within this framework, language,
social, and problem-solving skills emerged as the main themes, alongside an overarching general theme. The
interviews were audio-recorded with participants’ consent, and transcribed verbatim. The resulting data were

analyzed using content analysis.

Findings

Content analysis generated four overarching themes: language skills, social skills, problem-solving skills, and
a general theme that addresses these three areas holistically. Under the theme of language skills, teachers
frequently emphasized the need to support receptive and expressive language abilities. Teachers reported
that children frequently experienced difficulties in understanding instructions and expressing themselves
verbally. Within the theme of social skills, teachers reported that children have difficulties in peer interaction,
participation in group activities, and compliance with classroom rules. The findings further revealed that
behaviors such as withdrawal and non-compliance were observed in classroom settings. In relation to
problem-solving skills, teachers reported that children experience difficulties in understanding problems,
generating solutions, and expressing their ideas during problem-solving processes. Teachers also stated that
they commonly use Turkish language activities in their classroom practices, such as storytelling, role-playing,

songs, finger games, and rhymes.

Conclusion and Discussion

This study identified the needs related to the language, social, and problem-solving skills of children aged
60-72 months whose native language is not Turkish. The findings indicate that Turkish language activities
have potential to support the language development, social participation, and problem-solving skills in a

multidimensional manner.
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According to teachers’ views, the most fundamental need was identified as the development of children’s
receptive and expressive language skills. Within the context of language skills, teachers considered
interaction-based activities, such as games, storytelling, dramatization, songs, and nursery rhymes, to be the
most effective methods for supporting children’s communication skills. When examined in terms of social
skills, teachers emphasized that language inadequacies may lead children to withdraw from social interaction,
which in turn may result in difficulties in sharing, cooperation, and problem-solving skills. Findings related
to problem-solving skills suggest that teachers perceive language proficiency as an important factor

influencing children’s problem-solving processes.

Overall, the findings suggest that teachers view Turkish activities not only as tools for language development
but also as holistic practices that support children’s rule-following behaviors, self-confidence, social
adaptation, self-regulation, and problem-solving skills. This perspective aligns with contemporary
educational approaches, which conceptualize language development in early childhood as an integral

component of cognitive and social development rather than as an isolated domain.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Yil  Journal of Early Childhood Studies
Cilt 10~ Say1 1 - Haziran 2026 Volume 10+ Issue 1 - June



56 | BALTACI OZCAN, BEKIR & SAHLI Anadili Tiirkge olmayan okul oncesi dinenm cocuklara yonelik ...

GIRIS

Dil, bireyin i¢inde yasadigs topluma uyum saglamasinda temel bir ara¢ olarak 6nemli bir rol istlenir
(Simsek Bekir ve Temel, 20006). Vygotsky (1978) ve Piaget (1972)’ye gbre erken ¢ocukluk dénemi
dil gelisiminin en hizli ilerledigi, bireysel ¢evreden gelen uyaricilarla zihinsel ve sosyal duygusal
temellerin olustugu bir dénem olarak kabul edilir. Bu donemde ¢ocuk dili yalnizca iletisim amaciyla
kullanmakla kalmayip ayni zamanda disinme, problem ¢6zme, akil yiritme ve duygusal
diizenleme aract olarak kullanir (Bruner, 1983; Tomasello, 2003). Bu dénem 6zellikle egitim dili ile
anadili arasinda farklilik bulunan ¢ocuklar i¢in kiltiirel, sosyal ve ¢evresel etmenlerin etkisiyle daha
fazla dil ve sosyal uyum gereksinimi gerektiren bir siire¢ haline gelir (Bronfenbrenner, 1986;

Cummins, 2000).

Turkiye’de son yillarda cgesitli nedenlerle artis gbsteren gb¢ hareketleri, okul 6ncesi egitim
ortamlarinda ¢ok dilli ve ¢ok kulttrli bir 6grenci profilinin yayginlasmasina yol agmus ve erken
cocukluk egitiminde yeni pedagojik gereksinimleri glindeme getirmistir (OECD, 2021; UNICEF,
2019). Bu demografik cesitlilik, kapsayict egitim politikalarinin giiclendirilmesini ve 6gretmen
uygulamalarinin sistematik bir bicimde yeniden ele alinmasini gerektirmektedir (MEB, 2024). Gogle
birlikte egitim dili ile anadili arasinda farklihk bulunan c¢ocuk sayisindaki artig, bazt gelisimsel
alanlarda ek destek gereksinimlerini beraberinde getirebilmektedir. Alanyazinda, egitim dili ile
anadili arasinda farklilik bulunan ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde dil gelisiminin yant sira sosyal
uyum, akran iletisimi ve siuf i¢i kurallara uyum sureglerinde cesitli giiclikler yasayabildikleri
belirtilmektedir (Aral ve Baran, 2011). Bu gugliikler ¢ogunlukla smirlt dil etkilesimi, akran
iliskilerinde zorlanma, igce yonelim ve etkinliklere katilimda ¢ekingenlik gibi davranslarla
iliskilendirilmektedir (Garcfa ve Wei, 2014; Gulay Ogelman ve Sari, 2024; OECD, 2021; Tabors,
2008). Gtuincel galismalar, anadili Tirkce olmayan ¢ocuklarin bulundugu okul 6ncesi siniflarda,
cocuklarin dil gelisiminin akran etkilesimleri ve sosyal katiim diizeyiyle yakindan iliskili oldugunu
gostermektedir. Ayrica 6gretmen destegi ve sunulan etkilesim firsatlarinin ¢ocuklarin sosyal uyum
stureglerini belirgin bicimde etkiledigi ortaya konulmaktadir (Aleksi¢ ve Garcia, 2024; OECD, 2021;
Protassova ve Silkin, 2025; Washington-Nortey, Zhang, Xu ve Spence, 2022). Bu nedenle dil,
yalnizca iletisimsel bir ara¢ olarak degil, okul 6ncesi dénemde sosyal ve bilissel gelisimi destekleyen
temel bir yap: tast olarak degerlendirilir (Simsek Bekir, 2004). Bu baglamda, birden fazla dilin
kullanildigr 6grenme ortamlarinda, dil etkilesim firsatlarinin artirilmasi ve iletisim streclerinin
desteklenmesi 6nemli bir gelisimsel gereksinim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi dénemin

ogrenmeye aciklik ve gelisimsel esneklik acisindan kritik bir dénem olmast, bu ¢ocuklarin dil
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gelisimini desteklemeye yonelik Tirkge etkinliklerinin pedagojik agidan planlt ve etkilesim temelli
bicimde ele alinmasint gerekli kilmaktadir (Temel ve Simsek Bekir, 2005).

Dil gelisimi agisindan Turkge etkinlikleri, cocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerinin gelisimini
destekleyen yapiandiridmis etkilesim firsatlart sunar. Hikaye kitaplari tzerine gergeklestirilen
konusma, tartisma ve etkilesimli okuma etkinliklerinin cocuklarin konusma ve dinleme becerilerini
gelistirdigi (Eti ve Aktas Arnas, 2016; Kelin, 2007; Riley ve Reedy, 2003) ve erken okuryazarlik
becerileri araciligtyla dil gelisimi ile okul hazirbulunuslugunu destekledigi belirtilmektedir (Altun ve
Tantekin Erden, 2016; Dowdall ve digerleri, 2020; Noble ve digerleri, 2019; Wasik ve Hindman,
2020). Ayrica Turkge etkinlikleri, cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimini de destekleyen 6énemli
ogrenme ortamlart sunmaktadir. Hikaye temelli Ttirkee etkinliklerinin, cocuklarin kendilerini sozel
olarak ifade etmelerini destekledigi; anlaml iletisim ortamlart olusturarak akran etkilesimlerini
giclendirdigi ve sosyal katilim stireclerine katki sagladigr ifade edilir (MEB, 2024). Drama ile
buttnlestirilmis etkilesimli Ttrkce etkinliklerinin, ¢ocuklarin sézel ifade, sosyal etkilesim ve
duygusal diizenleme becerilerini destekledigi; akran iliskilerini giiclendirdigi ve grup i¢i katilimi
artirdigr belirtilmektedir (Ersoy, Kandir, Omeroglu, Sahin ve Turla, 2007). Ayrica oyun temelli
Tirkge etkinlikleri; is birligi, paylagsma, yardimlasma, toplumun davranis kurallarini uygulayabilme,
saygl duyma, kurallara uyma gibi sosyal degerlerin deneyim yoluyla 6grenilmesini kolaylastirarak

sosyal uyum streglerini giiclendirir (Arslan ve Dilci, 2018).

Birey yasami boyunca gerek bireysel gerekse toplumsal yasamin gerektirdigi pek ¢ok problemle karst
karstya kalir (Gugld, 2003). Problem, bireyin mevcut durumu ile ulasmayt hedefledigi durum
arasinda bir farkin bulunmasi ve bu farkin giderilmesinin biligsel ¢caba gerektirmesi durumunu ifade
ederken; problem ¢6zme becerisi ise bireyin karsilastigi gticlitkleri asmak amaciyla sahip oldugu bilgi
ve deneyimleri kullanarak uygun ¢6zim yollart gelistirmesi ve bu yollart uygulayabilmesini ifade
etmektedir (Senemoglu, 2018). Bu becerinin gelismis olmasi, bireyin ¢evreye uyumunu artirarak
algilarini, davranslarini ve sosyal iliskilerini daha dengeli ve sagliklt bicimde diizenlemesine katk1
saglar (Cinar, Hatunoglu ve Hatunoglu, 2009). Ozellikle okul 6ncesi dénemde problem ¢6zme
becerisinin gelisimi, ¢ocuklarin bilissel stireclerini destekleyen 6grenme ortamlariyla yakindan
iligkilidir. Bu baglamda Tturkge etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme, dikkat ve dustinme
becerilerini destekledigi vurgulanir (Seven ve Untivar, 2025). Ayrica Tiirkce etkinliklerinin
cocuklarin farklt ¢6ziim yollart Gretmelerine, uygun olani segmelerine, soru sormalarina ve

muhakeme becerilerini gelistirmelerine katkt sagladigt belirtilir (MEB, 2024).

Vygotsky (1978)’nin yakinsak gelisim alant kavramina gore cocugun 6grenmesi, sosyal etkilesim ve

kendisinden yetkin bireylerle kurulan is birligi yoluyla gerceklesir. Bu kuramsal cerceve
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dogrultusunda Rogoff (1990)’a gére 6gretmenler dil gelisiminde birer kiltiirel aract olarak kritik bir
rol ustlenirler. Dil gelisiminin sosyal duygusal ve bilissel gelisimle olan etkilesimi, 6zellikle ¢ok
kiltirld sinif yapilarinda daha goriiniir hale gelir. Saklan ve Karakiitiik (2022) yaptiklart ¢alismada
dil ve kalttr farkliigindan kaynaklt olarak yabanci 6grencilerin egitim sistemine uyumunun zaman
aldigint ve ogretmenlerin, dustik dil yeterliliginin 6grencilerin aidiyet duygusu gelistirmemelerine,
kiiltiirel anlamda uyum saglayamamalarina neden oldugunu, ¢ocuklarin kendilerini bu ortamda
gecici gibi disundiikleri igin anadillerini baskin bir sekilde kullanmamalarinin Ttrkee 6grenmelerine
engel oldugunu distindiiklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinif ici sosyal iligkileri
giiclendiren, saygi, hosgorii ve is birligini tesvik eden kapsayict egitim etkinlikleri ve materyalleri
gelistirmeleri 6nem tasimaktadir (Amag, 2023; Uysal ve Uysal, 2019; Wang ve digerleri, 2015).
Ayrica egitim dili ile anadili arasinda farkhilik bulunan ¢ocuklarin iletisim becerilerini destekleyen
etkinliklerin sinif i¢i basit yonergeler ve gorsel desteklerle yapilandirilmast gerektigi vurgulanir

(Diizen ve Dinger, 2021).

Milli Egitim Bakanlig'nin (2024) Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programu, dil
gelisimini yalnizca iletisimsel bir beceri olarak degil; sosyal etkilesim, kiiltiirel aktarim ve bilissel
sturecleri destekleyen butiincil bir 6grenme alant olarak ele almakta ve Tirkge etkinliklerini okul
oncesi egitiminde 6nemli bir pedagojik arag¢ olarak konumlandirmaktadir. Bu yaklasim 6zellikle
anadili Ttrke¢e olmayan ¢ocuklarin bulundugu sinif ortamlarinda Tirkge etkinliklerin planlanmasini
daha da 6nemli hale getirir. Alanyazindaki ¢alismalar, sistematik dil desteklerinin ¢ocuklarin dil
gelisimi, sozcik dagarcigi ve ifade becerileri tizerinde olumlu etkiler yarattigini géstermektedir
(Simsek Bekir ve Temel, 2006; Yavuz ve Mizrak, 2016). Bunun yani sira etkilesim temelli
etkinliklerin cocuklarin sosyal etkilesim becerilerini  ve bilissel sureclerini = destekledigi
belirtilmektedir (Pistav Akmese, Istkdogan Ugurlu ve Kayhan, 2023).Bununla birlikte, alanyazinda
Tirkge etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimine sagladigt katkilar ortaya konmus olsa da anadili Turkge
olmayan cocuklarin bulundugu siniflarda bu etkinliklerin  hangi pedagojik gereksinimler
dogrultusunda planlanmast gerektigi, ogretmenlerin etkinlik planlama strecinde hangi amag,
yontem, materyal ve degerlendirme yaklasimlarina ihtiyac duyduklart konusu yeterince ele
alinmamaktadir. Oysa 6gretmenlerin bu ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen 6grenme ortamlarini
planlayabilmeleri, yalnizca etkinliklerin uygulanmasiyla degil; etkinliklerin amaglarinin belirlenmesi,
uygun materyal ile 6gretim yontemlerinin secilmesi ve degerlendirme siireclerinin yapilandirilmast
gibi cok boyutlu pedagojik kararlarla iliskilidir. Bu nedenle 6gretmenlerin Turkge etkinliklerini
planlama siirecindeki ihtiyaglarinin belirlenmesi, hem sinif i¢i uygulamalarin niteliginin artirilmasi
hem de anadili Tirk¢e olmayan ¢ocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerini destekleyecek

etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmast agisindan 6nemli bir gereklilik olarak goriilmektedir. Bu
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nedenle bu calisma, anadili Turk¢e olmayan 60-72 aylik ¢ocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme
becerilerini desteklemeye yonelik Tirkee etkinliklerini planlama siirecinde 6gretmen ihtiyaglarint
belirlemek amaciyla yapilmustir. Bu amag dogrultusunda arastirmada agsagidaki sorulara yanit
aranmistir:
1. Anadili Turk¢e olmayan ¢ocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerini bitiinctl
bicimde desteklemeye yonelik Tiirkge etkinliklere iliskin 6gretmenlerin ihtiyaglar: nelerdir?
2. Anadili Turkce olmayan cocuklarin dil becerilerinin desteklenmesine yonelik Ttrkee
etkinliklere iliskin 6gretmenlerin ihtiyaglart nelerdir?
3. Anadili Turk¢e olmayan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin desteklenmesine yonelik Tiirkge
etkinliklere iliskin 6gretmenlerin ihtiyaglart nelerdir?
4. Anadili Turkge olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesine yonelik

Ttrkee etkinliklere iliskin 6gretmenlerin ihtiyaclart nelerdir?
YONTEM
Aragtirma Deseni

Bu calisma, 6gretmenlerin anadili Tirk¢e olmayan 60-72 aylik ¢ocuklarin dil, sosyal ve problem
¢ozme becerilerini desteklemeye yonelik Turkge etkinliklerini planlama siirecindeki ihtiyaglarin
derinlemesine ortaya koymayt amacladigindan temel nitel arastirma deseni ¢ergevesinde
yurttulmistir. Temel nitel arastirma, bireylerin belitli bir olguya iliskin anlamlandirma stireglerini
ortaya koymayt amaglayan ve katiimcilarin deneyimlerine dayali olarak veri tiretmeyi esas alan bir
yaklagimdir. Bu tiir arastirmalarda amag, belirli bir kuram gelistirmekten ziyade katilimcilarin bakis
actlarini anlamak ve yorumlamaktir (Merriam, 2009). Bu dogrultuda, 6gretmenlerin simif ici
deneyimlerine dayalt olarak sekillenen ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu ihtiyaglarin yorumlanmasi

hedeflendiginden temel nitel arastirma deseni tercih edilmistir.

Ayrica bu ¢alisma, 6gretmen gorislerine dayali olarak Turkge etkinliklerinin planlanmasina yonelik
gereksinimleri ortaya koymayt amaclayan bir ihtiyac analizi calismasidir. Thtiyac analizi, mevcut
durum ile hedeflenen durum arasindaki farkin belitlenmesini ve bu dogrultuda program gelistirme
strecine veri saglamayt amaglayan bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Brown, 2016; Richards,
2001). Bu ¢alismada ihtiyag¢ analizi, mevcut durum analizi ve hedef durum analizi yaklasimlarini
birlikte igeren biitiinciil bir gercevede ele alinmistir. Ogretmenlerin sinif ici uygulamalara iliskin
deneyimleri mevcut durumu ortaya koyarken, ifade ettikleri gereksinimler hedeflenen duruma
iliskin beklentileri yansitir. Bu yoniiyle ¢alisma, 6gretmenlerin dogrudan sinif i¢i deneyimlerinden

hareketle ortaya koyduklari ihtiyaglarin, planlanan Tiurkce etkinliklerinin amag, igerik, yontem ve
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degerlendirme boyutlarina yon verecek nitelikte oldugu varsayimina dayanir. Program gelistirme
kuramlar incelendiginde, Taba (1962) program gelistirme stirecini 6gretmen deneyimleri ve sinif
ici gozlemler tzerinden sekillenen tabandan yukariya bir yaklasim olarak ele almakta ve
ogretmenlerin belirledigi ihtiyaglarin program tasariminda belirleyici olmast gerektigini vurgular. Bu
kuramsal ¢erceve dogrultusunda degerlendirildiginde, 6gretmen gorislerine dayalt olarak ytritilen
bu calisma, Taba’nin 6gretmen merkezli program gelistirme anlayisiyla Ortiistir. Bu kapsamda
calisma, nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde yurttilmis olup 6gretmen gorislerine dayali bir

ithtiyag analizi ¢alismasi olarak yapilandirilmistir.

Caligma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amacgh 6rnekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme yontemi
kullantlmistir (Patton, 2002). Olgiit 6rnekleme, belirli 6zellikleri tastyan katihimeilarin secilerek
calisma amacina uygun ve derinlemesine veri elde edilmesini saglar (Yidirim ve Simsek, 2021).
Calismaya, 6lctit 6rnekleme yontemi dogrultusunda belirlenen ve belirli kriterleri karsilayan 10 okul
oncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Bu kapsamda ¢alisma grubunun 1) Milli Egitim Bakanligina baglt
anasiniflarinda gérev yapiyor olmalari, 2) en az bes yil mesleki deneyime sahip olmalari, 3) sinifinda
anadili Turkge olmayan en az bir 60-72 aylik cocugun bulunmasi ve 4) arastirmaya gonillii olarak
katilim gostermeleri Olgtitlert dikkate alinmugtir. Calismaya Istanbul ili Kiicitkcekmece ilcesinde yer
alan MEB’e baglt bir ortaokulunun anasiniflarinda gérev yapan 6gretmenler dahil edilmistir. Okul
yonetimi ve Ogretmenlerle yapilan 6n gorismeler sonucunda Olgiitleri saglayan oOgretmenler

belirlenmistir. Calismada yer alana 6gretmenlerin demografik bilgilerine Tablo 1°de yer verilmistir:

Tablo 1. Katilimecilarin Demografik Bilgileri

Katilimci Cinsiyet Mesleki Ogrenim Siniftaki Anadili Tiirkge
Deneyim (Yil) Diizeyi Olmayan Cocuk Sayis1
o1 Kadin 9 yil Lisans 4
02 Kadin 7 yil Lisans 4
03 Kadin 13 yil Yuksek Lisans 7
04 Kadin 5yil Lisans 3
05 Kadin 9 yil Lisans 2
06 Kadin 7 yil Yuksek Lisans 2
07 Kadin 5yl Lisans 3
08 Kadin 11 yil Lisans 1
09 Kadin 6 yil Lisans 3
010 Kadin 13 yil Yuksek Lisans 3
Erken Cocukluk Calismalan Dergisi Y1l Journal of Early Childhood Studies
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Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama aract olarak agik uglu sorulardan olusan yari yapilandirimis Ogretmen
Ihtiyag Belirfleme Gériisme Formu kullanilmustir. Gériisme sorulari, anadili Tirkce olmayan
cocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerine yonelik 6gretmen ihtiyaglarint ortaya
ctkarmaya yonelik hazirlanmistir. Gériisme formu toplam 15 adet acik uglu sorudan olugsmaktadir.
Sorularin hazirlanmasi stirecinde ilgili alan yazin incelenmis; 6zellikle nitel arastirma desenleri ve
ithtiya¢ analizi alanindaki ¢alismalar (Brown, 2016; Nation ve Macalister, 2010; Richards, 2001)
dikkate alinmistir. Goriisme formunun kapsam gegerliligini saglamak amaciyla okul 6ncesi egitimi
ve dil gelisimi alaninda uzman dort akademisyenin gériistine bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan
geri bildirimler dogrultusunda bazi sorularin ifade bi¢imi sadelestirilmis ve kapsami netlestirilmistir.
Ornegin baslangicta “Anadili Tirkge olmayan c¢ocuklarin dil gelisimi igin yaptiginiz etkinlik
uygulamalart nelerdir?” seklinde yoneltilen soru, daha actklayict olmast amaciyla “Anadili Turkge
olmayan c¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz etkinlik turleri nelerdir?”
seklinde yeniden duzenlenmistir. Ayrica bazi sorularda birden fazla kavramin ayni anda
sorulmasinin katilimer yanitlarini sinirlayabilecegi belirtilmis ve bu dogrultuda sorular ayristirilarak
daha acik hale getirilmistir. Ornegin baslangicta “Anadili Tiirkge olmayan cocuklarin dil becerilerini
gelistirmek icin hangi etkinlik yontemlerini ve materyallerini kullantyorsunuz?” seklinde yoneltilen
soru, iki ayri boyutu ayni anda igermesi nedeniyle katihimcilarin yanitlarint sinirlandirabilecegi
dustntlerek “Anadili Tirk¢e olmayan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz
ogretim yontemleri nelerdir?” ve “Anadili Turk¢e olmayan c¢ocuklarin dil becerilerinin
gelistirilmesinde  kullandiginiz  egitim materyalleri nelerdir?” seklinde iki ayrt soruya
dontstiralmustir. Gorisme sorularinin anlasilabilitligini ve uygulanabilirligini degerlendirmek
amactyla ¢alisma kapsami disinda kalan ¢ okul Oncesi Ogretmeni ile pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda Ogretmen Ihtiyac Belirfleme Goriisme Formu

sorularina son hali verilmistir. Bu dogrultuda agagidaki ¢alisma sorularina yanit aranmistir:

Ogretmen Thtiyag Belirleme Goriisme Formu

Dil Becerileri Igin Ihtiyag Belirleme Gériigme Sorulart

1. Anadili Ttrkge olmayan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde amaciniz nedir?

2. Anadili Turkce olmayan cocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz etkinlik
tirleri nelerdir?

3. Anadili Tirkce olmayan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz 6gretim

yontemleri nelerdir?
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Anadili Turkee olmayan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz egitim
materyalleri nelerdir?
Anadili Turkge olmayan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz tanima

ve degerlendirme yontemleri nelerdir?

Sosyal Beceriler I¢gin Ihtiyag Belirleme Gériigme Sorulart

1.
2.

Anadili Ttrkge olmayan gocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde amaciniz nedir?
Anadili Tirkce olmayan cocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz
etkinlik tirleri nelerdir?

Anadili Turk¢e olmayan gocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz
ogretim yontemleri nelerdir?

Anadili Turkce olmayan cocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz
egitim materyalleri nelerdir?

Anadili Tirkce olmayan cocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz

tanima ve degerlendirme yontemleri nelerdir?

Problem Cézme Becerileri Igin Ihtiyag Belirleme Gériigme Sorular

1.

Anadili Turkee olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde amaciniz
nedir?

Anadili Turkce olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin  gelistirilmesinde
kullandiginiz etkinlik ttrleri nelerdir?

Anadili Turkce olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin  gelistirilmesinde
kullandiginiz 6gretim yontemleri nelerdir?

Anadili Turkce olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin  gelistirilmesinde
kullandiginiz egitim materyalleri nelerdir?

Anadili Turkge olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin kullandiginiz tanima ve

degerlendirme yontemleri nelerdir?

Calismada gériisme sorulart “kullandiginiz” biciminde yapilandirilmis olup bu tercih, 6gretmenlerin

Tirkge etkinliklerini planlama ve uygulama siireglerine iliskin deneyimlerini daha somut ve ayrintili

bicimde ortaya koymalarini saglamak amaciyla yapilmistir. Nitel arastirmalarda katilimcilarin

ihtiyaglarini cogunlukla dogrudan ifade etmek yerine mevcut uygulamalari, karsilastiklart gtglitkler

ve sinirliliklar Gzerinden ortaya koyduklar bilinmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu dogrultuda

ogretmenlerin ifade ettikleri etkinlikler, yontemler, materyaller ve degerlendirme stirecleri analiz

edilerek; eksiklikler, tekrar eden uygulamalar ve sinirliliklar Gizerinden ihtiyaglar belirflenmistir. Bu
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nedenle arastirmada kullanilan sorular, 6gretmenlerin Ttrkee etkinliklerini planlama ve uygulama
sureglerinde zorlandiklart noktalart ve ihtiyaglarini dolayli ancak daha derinlikli bi¢imde ortaya

koyacak sekilde degerlendirilmistir.
Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde odak grup goriismesi teknigi kullanilmistir. Odak grup goriismesi, belirli bir
konuya iliskin katilimcilarin gorislerini etkilesimli bir ortamda paylasmalarini saglayan nitel bir veri
toplama teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Goriismeler moderator esliginde gerceklestirilmis,
katilimcilarin konuya iliskin diistincelerini etkilesimli ortamda 6zgtir bicimde ifade etmeleri tesvik
edilmistir. Odak grup goriismesi tek oturum halinde gerceklestirilmis olup gorisme yaklasik 75
dakika sirmistiir. Gorisme siirecinde katilimeilarin konuya iliskin goriislerini ayrintili bicimde ifade
edebilmeleri saglanmis ve veri toplama stireci boyunca ortaya ¢tkan tekrar eden temalar ve ortak
ifadeler dogrultusunda veri doyumuna ulagildigt degerlendirilmistir. Nitel calismalarda veri doyumu,
yeni veri toplandiginda mevcut temalara anlamli bir katki saglanmadiginin gbézlemlenmesiyle
belirlenmektedir (Braun ve Clarke, 2021; Guest, Bunce ve Johnson, 2006). Ayrica odak grup
gorismelerinde katihmer sayistnin  genellikle 6-12 kisi arasinda olmasi  6nerilmekte olup
(Buyukoztirk, Kilig Cakmak, Akgtn, Karadeniz ve Demirel, 2016; Yildirim ve Simsek, 2021) bu
calismadaki 10 katitimcinin s6z konusu 6nerilen aralik i¢inde yer aldigi goriilmektedir. Bu nedenle
tek oturumluk odak grup gériismesinden elde edilen verilerin ¢alisma amacini karsilayacak derinlik

ve kapsamda oldugu kabul edilmistir.

Bu ¢alismada bireysel gérismeler yerine odak grup gériismesinin tercih edilmesinin temel nedeni,
ogretmenlerin anadili Turkee olmayan cocuklara iliskin deneyimlerini etkilesimli bir ortamda
paylasmalarinin, birbirlerinin goruslerini  tetikleyerek daha kapsamli ve derinlemesine veri
tretmelerine olanak saglamasidir. Odak grup goriismeleri, katilimcilarin ortak sorun alanlarin
birlikte tartismalarina ve farkli bakis acilarini gériintir kilmalarina imkan tanimaktadir (Buyukoztirk
ve digerleri, 2016; Creswell ve Poth, 2018; Yildirim ve Simsek, 2021). Goriisme sitirecinde tim
katilimcilarin yoneltilen sorulara iliskin katki sunmalari tesvik edilmis; ancak veri tiretimi dogal grup
etkilesimi icerisinde gerceklesmistir. Bu nedenle analiz siireci katilimet bazli yanit sayimina degil,

igerik temelli degerlendirmeye dayandirilmistir.

Calisma Oncesinde 6gretmenlere ¢alismanin amaci, veri toplama siireci ve etik ilkeler hakkinda bilgi
verilmis, goniilli katillm esas alinmustir. Calisma, Gazi Universitesi Rektorliigii  Etik

Komisyonu’nun E-77082166-302.08.01-1394660 sayil etik kurul izni ile yuritilmustur.
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Verilerin Analizi

Odak grup gorismesinden elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Icerik
analizi, nitel verilerin sistematik bicimde kodlanarak anlaml kategoriler ve temalar haline
getirilmesini saglayan bir analiz yaklasimidir (Karasar, 2020; Yildirim ve Simsek, 2021). Analiz siireci
birka¢ asamada yiiriitilmiistiir. Oncelikle odak grup goériismesine ait ses kayitlari arastirmact
tarafindan yaziya aktarilmis; ardindan veriler acik kodlama yoluyla analiz edilerek kodlar
olusturulmus, benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmus ve bu kategoriler temalar
alinda birlestirilerek anlamlandirlmistir. Boylece analiz stirecinde kod-kategori-tema seklinde
hiyerarsik bir yap:t olusturulmus ve Ogretmenlerin ihtiyaglart bitincil bir gercevede ortaya
konulmustur. Bu siirecte tiimevarimet bir yaklasim benimsenmis ve temalar dogrudan veriden elde
edilmistir (Yidirim ve Simsek, 2021). Ardindan olusturulan kod ve temalar bagimsiz olarak iki
uzmana sunulmustur. Analiz stireci ortaklasa yiriitilmemis olup iki uzman tarafindan birbirinden
bagimsiz sekilde gerceklestirilmistir. Uzmanlardan biri okul 6ncesi egitim alaninda ¢alismakta olup
dil gelisimi tGzerine deneyime sahip bir alan uzmani; digeri ise nitel arastirma yontemleri alaninda
uzmanlasmis ve bu alanda deneyime sahip bir uzmandir. Ayrica nitel arastirma yontemleri alanina
hakim olan uzmanin; okul 6ncesi egitimi alanina asinaligt, kod ve temalarin baglama uygunlugunun
degerlendirilmesine  katki  saglamistir.  Uzmanlardan, kod ve temalarin  uygunlugunu
degerlendirmeleri ve gerekli gordikleri durumlarda Oneride bulunmalar istenmistir. Uzman
degerlendirme stirecinde, arastirmact ve uzmanlar arasinda kod ve tema eslesmeleri karsilastirilmis;
goris birligi ve goris ayriligt olan durumlar beliflenmistir. Gorus ayriligt bulunan kod ve temalar
tzerinde karsilikli tartisma ve degerlendirme streci ylritilmiis, ortak bir uzlastya varildiktan sonra
nihai kod ve tema yapist olusturulmustur. Bu dogrultuda bazi kod adlandirmalarinda sadelestirmeye
gidilmis, benzer igerik tastyan bazi kodlar birlestirilmis ve bazi temalarin kapsami yeniden
diizenlenmistir. Ornegin 6gretmenlerin “Cocuk séyleneni anlamayinca etkinlige katilamuyor,
kendini ifade edemeyince de i¢ine kapantyor” ve “Dil gelismeden diger alanlarda ilerleme saglamak
cok zor” seklindeki ifadeleri baslangicta ayr1 ayr1 kodlar altinda degerlendirilmis; ancak uzman
goristi dogrultusunda bu ifadelerin butinctl bir dil ihtiyacini yansittigt degerlendirilerek “alict ve
ifade edici dili gelistirmeye yonelik ihtiya¢” kodu altinda birlestirilmistir. MAQXDA ile yapilan
igerik analizinde uzmanlar arasindaki goris birligi Miles ve Huberman (1994) formuld kullanilarak
hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda elde edilen %100 uyum degeri, baslangictaki bagimsiz
kodlamalara degil, uzmanlar ve arastirmaci arasinda gerceklestirilen uzlast siireci sonrasinda ulagilan
nihai kod ve tema eslesmelerine dayanmaktadir. Yapilan hesaplama sonucunda elde edilen deger
kabul edilen degerin (%80) tizerinde oldugu i¢in analiz siirecinin giivenilir oldugu degerlendirilmistir

(Yddirim ve Simsek, 2021).
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Kodlama siirecinin ardindan benzer igerikteki kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmus; dil,
sosyal, problem ¢6zme ve genel tema (dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerinin bituncil
gelisimini destekleyen Tirkce etkinliklerine yonelik 6gretmen ihtiyaglarr) olmak iizere temalar
yapilandirlmistir. Ayrica verilerin yorumlanmasinda katilimer ifadelerine dogrudan yer verilerek
calismanin inandiriciligt desteklenmistir. Aktarilabilirligi desteklemek amaciyla ¢alisma grubunun
ozellikleri, veri toplama stireci ve analiz agamalart ayrintili bicimde aciklanmig; ¢alisma baglami
seffaf sekilde sunulmustur. Ayrica calisma siirecinde etik ilkelere uygun hareket edilmis,

katilimcilarin génillt katiimi saglanmus ve gizlilik ilkesi gézetilmistir.

Analiz stirecinde frekans degerleri nicel bir 6l¢im amactyla kullanilmamus; yalnizca belirli gbrislerin
grup iginde ne Olgide vurgulandigini gostermek amaciyla betimsel bir gosterge olarak
degerlendirilmistir. Bu baglamda frekanslar, katiimct sayisint degil, belirli ihtiya¢ alanlarinin
gorisme stirecinde tekrar edilme yogunlugunu yansitmaktadir. Ancak bulgularin yorumlanmasinda
asil belirleyici olan unsur, temalarin igeriksel derinligi ve 6gretmen ifadelerinin niteligi olmustur.
Nitel ¢alismalarda temalarin 6neminin yalnizca tekrar sikligina degil, anlam zenginligine dayalt

olarak degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Saldafa, 2013; Yildirim ve Simsek, 2021).

Analiz sirecinde 6gretmen goruslerinden elde edilen veriler dogrultusunda kodlar, kategoriler ve
temalar olusturulmustur. Bu kapsamda dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerine yonelik butiinctil
Ogretmen ihtiyaclari temast icin bes kategori ve toplam 48 kodlama; dil becerilerine yonelik
Ogretmen ihtiyaglart temasi igin bes kategori ve 28 kodlama; sosyal becerilere yonelik 6gretmen
ihtiyaglari temasi i¢in bes kategori ve 31 kodlama, problem ¢6zme becerilerine yonelik 6gretmen
ihtiyaclari temasi i¢in bes kategori ve 31 kodlama yapilmistir. Elde edilen kategori ve kodlamalar
dogrultusunda 6gretmenlerin ihtiyac alanlar belitlenmis ve bu ihtiyaclara dayali olarak Tirkce
etkinliklerin igerikleri yaplandirdmistir. ﬂgili kategori ve kodlamalar bulgular boliminde katilimet

ifadeleri ile desteklenerek sunulmustur.
BULGULAR

Ihtiyac analizi kapsaminda dil, sosyal ve problem ¢ézme becerilerine yonelik biitiinciil 6gretmen

ihtiyaclart olusturulmustur ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerine yénelik biitiinciil 6gretmen ihtiyaglart

Kategoriler Kodlar Frekans

Amag Alict ve ifade edici dili gelistirmeye yonelik ihtiyag 9
Tletisim kurma becerilerinin desteklenmesine yonelik ihtiyac 8
Ifade edici dilin eksikliginden kaynaklanan olumsuz davranislarin 8

ortadan kalkmasina yonelik ihtiyag
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Anlama ve anlasilmay1 kolaylastirmaya yonelik ihtiyag

Ginlik rutin ve kurallara uymaya yonelik ihtiyag

Oryantasyon/uyum saglamaya yonelik ihtiyag

[© N ENEEEN RN |

Cocuklarin etkinliklere aktif katilimlarini saglamaya yonelik
ihtiyac
Akran iligkilerini iyilestirmeye (paylasma, yardimlasma) yonelik 6
ihtiyac
Veliyle is birligi halinde olup iletisim probleminin ¢éztilmesine 6
yonelik ihtiyac
Evde Tirke¢e konusulmasina yonelik ihtiya¢
Cocugun cesitli gelisim alanlarint desteklemeye yonelik ihtiyag
Sinif ici egitimi iyilestirmeye yonelik ihtiyag
Ozgiiven gelisimini desteklenmesine yénelik ihtiyac
Etkinlik 6rnekleri  Hikaye temelli etkinliklere yonelik ihtiyag
Tirkge dil etkinliklerine yénelik ihtiya¢ (siir, tekerleme, sarki,
pandomim, jest mimik)
Opyun temelli etkinliklere yonelik ihtiyag
Gorsel materyallere yonelik ihtiyag
Dramatizasyon etkinliklerine yonelik ihtiya¢
Gosterip yaptirma etkinliklerine yonelik ihtiyag
Soru cevap etkinliklerine yonelik ihtiyag
Deney etkinliklerine yonelik ihtiya¢

O[O W W~ |ut

Egitim Gosterip yaptirma yontemine yonelik ihtiyag

yontemleri Oyun temelli yénteme yonelik ihtiyag
Dramatizasyon yontemine yonelik ihtiyag
Bol bol konusmaya yénelik ihtiya¢

Hareketle anlasmaya yonelik ihtiya¢ (isaret dili)
Soru cevap yontemine yonelik ihtiyag

Beyin firtinast yéntemine yonelik ihtiyag
Pandomim y6ntemine yonelik ihtiyac

Egitim Hikaye kitaplarina yonelik ihtiyag
materyalleri Kuklalara yonelik ihtiyag
Gorsel materyallere yonelik ihtiyag
Akilli tahtaya yonelik ihtiyag
Parmak oyunlarina yonelik ihtiyac
Opyuncaklara yonelik ihtiyag
Kostiimler/drama gereglerine yonelik ihtiyag
Egitici kutu oyuncaklarina yonelik ihtiyag
Maketlere yonelik ihtiyag
Gercek nesnelere yonelik ihtiyag
Egitici videolara yonelik ihtiyac
Tanima ve Soru cevap temelli degerlendirmeye yonelik ihtiyag
degerlendirme Gozleme yonelik ihtiyag
Portfolyoya yonelik ihtiyac
Anckdot kaydina yo6nelik ihtiya¢
Veli gériismesine yonelik ihtiya¢
Derecelendirme 6lgeklerine yonelik ihtiyac
Kontrol listesine yonelik ihtiyag
Gelisim g6zlem formuna yonelik ihtiyag

(SN N NS0 RS 2 Mo N N el R e el B\ RS o S N R Ne e ENaR Na R I I B N R SN N RO A N e e Ll RO IR N R o)

Tablo 2’de 6gretmenlerin biyiik ¢ogunlugu, anadili Turk¢e olmayan cocuklara yonelik Tirkce

etkinliklerinin planlanmasinda 6ncelikli amaglarinin ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerini
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destekleyecek etkinliklere ihtiyag oldugunu belirtmislerdir (O1, 02, O3, O4, O5, 06, O7, O8, O9).
O1 bu durumu “Cocnk siyleneni anlamayinca etkinlige katilamuyor, kendini ifade edemeyince de icine kapanzyor”
sozletiyle ifade ederken; O3 “Dil geligmeden diger alanlarda ilerleme saglamak cok zor” ifadesini
kullanmustir. O7 ise “Anlamadigs icin kurallara uymnyor gibi giriiniiyor ama ashnda dili yeterli degil” diyerek
dil yeterliginin sinif i¢ci davranis ve katilim tizerinde belirleyici oldugunu vurgulamistir. Bunun yani
sira 6gretmenler, cocuklarin akranlariyla iletisim kurabilmelerini destekleyecek etkinliklere duyulan
ihtiyact da siklikla dile getirmistir (O1, O2, O4, O5, O6, 08, 09, O10). O5 “Arkadaglartyla
konnsamadigimda oyun kuramyor” derken; O8 “Paylagma ve yardimlasma iletisimle bashyor” ifadeleriyle
iletisim becerilerinin sosyal etkilesim agisindan énemine dikkat cekmistir. Ogretmenler ayrica ifade
edici dil yetersizligine bagl ortaya ¢ikan olumsuz davranislarin azaltilmasina yonelik destekleyici
etkinliklere de ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir (©2, 03, 04, O6, O7, O8, 09, O10). O4
“Kendini anlatamaymea aglayarak ya da vnrarak tepki veriyor” seklinde goris bildiritken, O10 “As/nda
problem: davranzs degdil, iletisim eksikligi” degerlendirmesinde bulunmustur. Bunun yaninda 6gretmenler,
cocuklarin giinlitk sinif rutinlerini ve kurallarini anlamalarini kolaylastiracak etkinliklere (O1, O3,
04, O6, 07, 09, O10) ve okula uyum siirecini destekleyecek uygulamalara (02, O3, O5, O6, O8,
09, 010) ihtiyag duyduklarint da ifade etmislerdir. O6 bu duramu “Swmaf rutinini anlamadiklarmda
Yonlendirmeye ibtiyacimiz oluyor” sozleriyle dile getirmistir. Ayrica 6gretmenler tarafindan etkinliklere
aktif katilimin saglanmast (O1, 02, O4, O6, O8, O9) ve akran iliskilerinin iyilestirilmesi (02, O3,
05, 07, 08, O10) 6nemli bir ihtiyac alani olarak ifade edilmistir. O1 bu duramu “Erkinlikleri
anlayamadiklar: zaman kenarda kaltyorlar; bu yiizden katiimt artiran etkilesimli etkinlikler faydal” seklinde
ifade ederken, O4 “Konugmalarma firsat tanzyan etkinlikler oldugunda cocuklar daha aktif olup siirece dahil
oluyorlar” sozleriyle benzer bir ihtiyaca dikkat ¢ekmistir. Akran iligkilerinin gelisimini destekleyen
etkinlikler de 6gretmenler tarafindan 6nemli bir ihtiyag alani olarak vurgulanmustir. O3 “Di/i gelisince
oyunlara daba rabat dabil oluyor; bu yiizden akranlarla iletisimi artiracak etkinlikler faydal olnyor” derken O7
“Uetisim kurabilen cocuk daba izgiiventi olnyor, bu nedenle gocuklarm birlikte konnsabilecekleri ve is birligi
yapabilecekler: etkinlikler gerekli” ifadelerini kullanmistir. Bunun yani sira 6gretmenler, veli is birliginin
gerekliligine (O1, O4, 05, 06, O9, O10) ve evde Tiirkce konusulmasinin desteklenmesine (O2,
03, 06, 08, O9) dikkat cekmislerdir. O9 ise bu durumu “Evde destek yoksa okulda ilerleme sinri;
kalryor” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenler, anadili Tiirkce olmayan cocuklarin dil gelisimini desteklemek amaciyla hikaye temelli
etkinliklere (01, 02, O3, O4, 06, O7, 08, 9, O10) ve siir, tekerleme ve sarki gibi ritmik dil
unsurlarint iceren Tiirkce etkinliklerine duyulan ihtiyact (O1, O2, O3, O5, 06, O7, O8, O9, O10)
dile getirmislerdir. O4 “Resimli hikdye kitaplar: iizerinden yapilan etkinlikler cocuklarm  anlamasim

kolaylagtireyor” derken, O7 “Hikdye iizerinden soru sorma ve konugma firsatlars oldugu icin hikaye etkinlikleri
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Jaydalz oluyor” seklinde goriis bildirmistir. O9 ise “Hikdyeler sayesinde cocuklar hem kelime igreniyor hem de
konugmaya ¢abstyorlar” degerlendirmesinde bulunmustur. Ogretmenler ayrica siir, tekerleme ve sarki
iceren Tiirkce etkinliklerine duyulan ihtiyact da siklikla dile getirmislerdir. O6 “Tekerleme ve sarkilar
kelime dretiminde ok etkili” seklinde goris bildirirken, O3 “Ritmik etkinlikler cocuklarm kelimeleri daba
kolay hatirlamasine ve Gdrenmesini saghyor” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde O8 “Sarks ve
tekerlemeler cocuklarm konugma istedini artirzyor; bu etkinlikler daba fagla kullaniabilir” degetlendirmesinde
bulunmustur. Ayrica 6gretmenler tarafindan oyun temelli etkinliklerin ¢ocuklarin dili daha aktif
kullanmalarini sagladigi ve etkinliklere katilimi1 artirdigt belirtilmistir (O1, O3, O4, O5, O6, O8, 09,
010). Bu durumu O5 “Oyunla igretince daba istekli oluyorlar.” s6zleriyle ifade ederken, O1 “Oyun iginde
konugma firsatr bulan ¢ocuklar daba rahat iletisim kurup sorunlarm: ¢igebiliyorlar” seklinde goris
bildirmistir. Ogretmenler ayrica rol oynama ve canlandirma igeren dramatizasyon etkinliklerinin
cocuklarin dili kullanma ve kendilerini ifade etme firsatlarini artirdigini vurgulamuglardir (02, O4,
05, O7, 08, O10). O7 bu duramu “Dramatizasyon yaptiimzda cocnklar konusmaya daba cok katilyor”
sozleriyle ifade etmistir. Ogretmenler etkinlik yontemlerine iliskin 6zellikle gdsterip yaptirma
yontemine dayalt etkinliklere ihtiyag duyuldugunu belirtmislerdir (O1, O2, O3, O4, O5, 06, O7,
08, 09). O3 bu durumu “Model oldugumda daba hizlz idreniyorlar” sdzleriyle ifade ederken, O7 “Once
nasil yapilacagini gosterdigimizde cocuklar daha rahat ogreniyoriar” seklinde goris bildirmistir. Bunun yani
sira 6gretmenler oyun (O1, 02, O4, O5, 06, O8, O9), dramatizasyon (02, O4, O6, O7, O8) ve
bol konusma ortami (O1, O3, O6, O10) olusturan yéntemleri iceren etkinliklere de ihtiyac
duyuldugunu belirtmislerdir. O5 “Oyunla yapilan etkinlikler cocuklarin konusmasint artiryor” derken, O7
“Dramatizasyon yaptigmmzda cocuklar dili daba cok kullanyyor” ifadelerini kullanmistir. O10 ise
“Cocuklarm daha fazla Tiirkge duyabilecedi ve konusabilecedi etkinlikler cok faydalz oluyor” s6zleriyle benzer
bir ihtiyact dile getirmistir. Etkinlik materyallerine iliskin bulgular, 6gretmenlerin 6zellikle hikaye
kitaplar1 (O1, 02, O3, 04, O5, 06, O7, O8, O9) ve kuklalar (O1, 02, 04, O5, 06, O7, O8, 09,
0O10) gibi materyallere ihtiyag duyduklarini géstermektedir. O4 bu durumu “Kuklayla konugurken
daha rahat ve eglenerek iletisim kuruyorlar” sdzleriyle ifade ederken, O2 “Resimli hikaye kitaplar: cocuklarm
anlamasmi  kolaylastiryor”  seklinde goris bildirmistir. Bunun yant sira  Ogretmenler gorsel
materyallerin (O1, O3, O4, 06, O7, 08, O9, O10) ve akilli tahtanin (02, O3, O5, O6, O7, O8,
010) kullanimini destekleyen materyallere de ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. O7 “Garseller
oldugunda cocuklar daba higle ogreniyor; bu yiizden gorsel materyalleri de kullanzyornz” ifadelerini kullanmustir.
Tanima ve degerlendirmeye iliskin bulgular ise 6gretmenlerin ézellikle soru-cevap (O1, O2, O3,
04, 06, 07, 08, O9) ve gézleme (O1, O3, 04, O5, 06, O8, O9) dayalt degerlendirme araglarin
iceren uygulamalara ihtiyag duyduklarini gostermektedir. O6 bu durumu “Cocnklarm ne kadar
anladiklarint sorn sorarak dlgiiyorum” sozleriyle ifade ederken, O5 “Dil, sosyal ve problem cizme becerileri
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gelisimlerini takip edebilmek icin diizenli gozlem yapabilecegimiz dederlendirme araglar: gerekli” seklinde gorus
bildirmistir. Bunun yani1 sira 6gretmenler portfolyo (02, O4, O6, O7, 09, O10) ve anekdot kaydi
O1, 03, 05, O7, O8) gibi siire¢ odakli degerlendirme araglarinin da 6nemli oldugunu

belirtmislerdir. Bu durum icin O10 “Portfolyo gelisimi somut gésteriyor” ifadesini kullanmustir.

Dil, sosyal ve problem ¢o6zme alanlarina iligkin bulgular, 6gretmenlerin Turkce etkinliklerini
planlarken 6ncelikle alict ve ifade edici dil becerilerini destekleyen yapilandirilmis etkinliklere ihtiyag
duyduklarint géstermektedir. Ogretmenler; cocuklarin iletisim kurma firsatlarint artiran ve akran
etkilesimini, ifade edici dil yetersizligine baglt ortaya ¢ikan olumsuz davranislarin azaltilmast igin
cocuklarin duygu, ihtiya¢ ve problemlerini s6zel olarak ifade etmelerini, sinif i¢i davranis diizenleme
strecini destekleyen iletisim odakli Ttrkge etkinliklere ihtiya¢ duyuldugunu belirtirlerken; anlama
ve anlagilmayt kolaylastirma, ginliik sinif rutinlere ve kurallara uyum saglama, etkinliklere aktif
katihmin saglanmasi, akran iliskilerinin iyilestirilmesi ve veliyle is birligi halinde olup iletisim
probleminin ¢6ziilmesi bulgulart da etkinliklere ihtiyag duyuldugunu gésterir. Ogretmen goriislerine
gore hikaye temelli etkinliklerin ve Tirkce dil etkinliklerinin kelime 6grenimini destekledigi ve
cocuklarin dili daha akict kullanmalarina katk: sagladigt belirtilmistir. Ayrica 6gretmenler, oyun,
gorsel materyaller ve dramatizasyon temelli etkinliklerin anadili Turkge olmayan ¢ocuklarin dil,
sosyal ve problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesinde 6nemli bir rol oynadigini vurgulamislardir.
Ogretmenler, egitim yontemleri arasinda 6zellikle gsterip yaptirma yénteminin éne ¢iktigint ve bu
yontemin cocuklarin 6grenmelerini kolaylastirdigini ifade ederlerken materyal kullanimina iliskin
olarak 6zellikle hikaye kitaplart ve kuklalarin ¢ocuklarin iletisim kurmalarini ve dili aktif bicimde
kullanmalarint destekleyen etkili araglar oldugunu belirtmislerdir. Tanima ve degerlendirme
sureglerinde ise Ogretmenler, gézlem ve soru-cevap yontemlerini siklikla kullandiklaring, bu
yontemlerin ¢ocuklarin dili anlama ve kullanma dizeylerini, sosyal-duygusal durumlarini ve

problem ¢6zme becerilerini belitlemede etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Yapilan c¢alismada ihtiya¢ analizi kapsaminda dil becerilerine yonelik Ogretmen ihtiyaglar

olusturulmus ve Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Dil becerilerine yonelik 6gretmen ihtiyaglart

Kategoriler Frekans

Amag Alict ve ifade edici dili gelistirmeye yonelik ihtiyag 9

Anlama ve anlagilmay1 kolaylastirmaya yonelik ihtiya¢

Evde Ttrkee konusulmasina yonelik ihtiyag

Tletisim kurma becerilerinin desteklenmesine yonelik ihtiyac
Sinuf ici egitimi iyilestirmeye yonelik ihtiyag

Ginlik rutin ve kurallara uymaya yonelik ihtiyag

— N[ W U

Cocuklarin uyum saglamalarint kolaylastirmaya yonelik
ihtiyag
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Etkinlik 6rnekleri Ttrkee dil etkinliklerine yonelik ihtiyac (siir, tekerleme,
sarki, jest mimik)
Gorsel materyaller etkinliklerine yonelik ihtiyag
Hikaye temelli etkinliklere yonelik ihtiya¢
Opyun temelli etkinliklere yonelik ihtiya¢
Egitim y6ntemleri Gosterip yaptirma yontemine yonelik ihtiyag
Dramatizasyon yontemine yonelik ihtiyag
Oyun temelli yénteme yonelik ihtiyac
Bol bol konusmaya yonelik ihtiyag
Egitim materyalleri Akallt tahtaya yonelik ihtiyac
Hikaye kitaplarina yonelik ihtiyac
Gorsel materyallere yonelik ihtiyac
Parmak oyunlarina yonelik ihtiya¢
Kuklalara yonelik ihtiya¢
Egitici kutu oyuncaklarina yonelik ihtiyag
Tanima ve Soru cevap temelli degerlendirmeye yonelik ihtiyag
degerlendirme Gozleme yonelik ihtiyag
Anekdot kaydina yonelik ihtiyag
Portfolyoya yonelik ihtiyac
Veli gérismesine yonelik ihtiyag
Derecelendirme Sl¢eklerine yonelik ihtiyag
Kontrol listesine yonelik ihtiyac

=)

I NN NN WP, W WU (DD |W U WA~

Tablo 3’te 6gretmenlerin 6zellikle alic1 ve ifade edici dil becerilerini destekleyen Tirkee etkinliklere
ihtiya¢ duyduklart gorilmiistiir (O1, 02, 03, 04, 05, O6, O7, 08, 09). O3 bu durumu “Coenk
anlasilinca kendini daba giivende hissediyor, o zaman kendini daba rahat ifade ediyor” s6zletiyle ifade ederken,
O6 “Once anlamasin sonra kendini ifade etmesini destekleyen etkinlikler gerekli” seklinde goris bildirmistir.
09 ise “Dil gelisimi olmadan diger becerileri degerlendirmek zor” diyerek dil becerilerinin temel roliine
dikkat cekmistir. Ogretmenler ayrica anlama ve anlasilmayt kolaylastiran etkinliklere ihtiyac
duyuldugunu belirtmislerdir (O1, 03,04, 06, 07,08, 010). O4 “Basit yinergeleri anlamas: bile giinliik
akag degistiriyor” derken, O8 “Cocnk anlamadigs saman iletisim tamamen kopuyor” seklinde goriis
bildirmistir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler aile katilimint igeren ve evde Turkee kullanimini
destekleyen etkinliklere ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir (02, O3, O5, O8, 09). O5 “Okulda
ogrendigini evde tekrar etmezse ilerleme yavas oluyor” sozletiyle bu durumu dile getirmistir. Ayrica
dgretmenler iletisim kurma becerilerini (06, O7, O9) gelistiren ve sinif ici egitimi iyilestiren
etkinliklerin (O3, O5, O7) de 6nemli oldugunu vurgulamislardir. O7 “Di/ gelisince etkinlik siiresi daba
verimli gectyor; bu yiizden konusmay: destekleyen etkinlikler faydaly oluyor” ifadelerini kullanmustir. Giinlik
rutin ve kurallara uyum (O3, O6) ile gocuklarin uyum siireglerinin desteklenmesi (O8) ise daha
stnirlt sayida Ggretmen tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenler, anadili Tiirkge olmayan ¢ocuklarin
dil gelisimini desteklemek amaciyla 6zellikle Ttrkee dil etkinliklerine (sarki, tekerleme, ritim, jest-
mimik) dayali etkinliklere ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir (O1, O2, O3, O4, 05, 06, O7, O8,
09). O2 bu durumu “Sarkiar ve tekerlemeler tekrar sagladigs icin Gdrenmeyi kolaylastryor” ifadesiyle

belirtmistir. O8 “Bu etkinlikler tekrar icerdidi icin cocuklar kelimeleri daha kolay 6greniyorlar” sézletiyle ifade
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ederken, O7 “Jest ve mimik kullanarak etkinlik uygnladigimizda cocuklar siyleneni daba iyi anlyor” seklinde
goris bildirmistir. O5 ise “Sarks ve ritim iceren etkinlikler cocuklarm ilgisini cekiyor ve konusma istegini
artirzyor” ifadelerini kullanmistir. Bunun yani sira gorsel materyal kullanimi (O1, O3, 04, 06, O7,
08, O9) dgretmenler tarafindan énemli gériilmiis, hikaye temelli etkinlikleri (02, O3, O5, O9) ve
oyun temelli etkinlikler (O1, O4, O6) de destekleyici etkinlikler olarak belirtilmistir. O3 “Resimli
hikadye kitaplariyla yapilan etkinlikler ve girseller anlamayz ve ifade etmeyi kolaylastirsyor” derken, O1 “Oyunla
desteklenen  etkinlifler cocularm dili daba aktif kunllanmasin: saglyor” seklinde goris bildirmistir.
Etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmenlerin 6zellikle gosterip yaptirma (O1, O3, O4, 06, O9) ve
dramatizasyon (02, O4, O5, O7, O8) yontemlerini igeren etkinliklere ihtiyag duyduklart
gorilmektedir. O4 “Model oldugnmda kelimeyi daha hizls igreniyoriar”, O1 “Once ben gisterdigimde cocnklar
ne yapmalar: gerektigini daba kolay anlyorlar” derken O7 “Drama ¢aligmalar: cocuklarm dili dogal ortamda
kullanmalarme saglyor” ifadelerini kullanmistir. Bunun yaninda 6gretmenler oyun temelli etkinlikler
(O1, O5, O6) ve bol konusma firsati sunan etkinliklerin (02, O10) de énemli oldugunu
belirtmislerdir. O10 “Cocuklarm daha fazla Tiirkee duyabilecedi ve konusabilecegi etkinlikler cok inemli”
seklinde goriis bildirmistir. Egitim materyalleri agisindan gretmenler 6zellikle akilli tahtaya (O1,
02, 03, 04, 06, 07, O10), gorsel materyallere (O1, 03, 05, 08, O9) ve hikaye kitaplarina (02,
03, 04, 06, 09) ihtiyag oldugunu ifade etmislerdir. O2 “Girsel ve ses birlikte oldugnnda cocuklar daha
i anlyorlar” sozleriyle gorts bildirmistir. O3 “Gérsel materyaller kullandigimzda cocuklar kelimeleri ve
anlatilant daha kolay Ggreniyorlar” derken O4 “Resimli hikaye kitaplarsyla yaptigimiz, etkinliklerde cocuklar
bhem dinliyor hem konusmaya calgzyor” ifadelerini kullanmistir. Bunun yaninda parmak oyunlart (O1,
04, O7) ve kukla (02, O6, O8) gibi etkilesimli materyallerin de dil kullanimini destekledigi
belirtilmistir. O6 “Kuklalar cocuklarmn ilgisini cekiyor; bu yiigden knklalar: da kullanyoruz” ifadelerini
kullanmistir. Tanima ve degerlendirme streglerine iliskin olarak 6gretmenler 6zellikle soru-cevap
(01, O3, O6) ve gozleme (02, O5) dayali degerlendirme uygulamalarina ihtiya¢ duyuldugunu
belirtmislerdir. O1“Cocuklarn ne kadar anladigins girmek icin soru-cevap iceren dederlendirme etkinlikleri
kullanyorum” detken O3 “Anladigint en hizle sorn sorarak dlgiiyornm” demistir. Gozleme dayalt
degerlendirme icin O5 “Gizlem yapmadan dil gelisimini takip etmek 01y bu nedenle gizleme dayals
degerlendirme araglar: gerekli” ifadelerini kullanmistir. Bunun yant sira portfolyo (O3, O7), anekdot
kaydi (O4, O8), veli gorismesi (O1, O9) ve derecelendirme 6lgekleri (06, O10) diger
degerlendirme yontemleri arasinda yer almaktadir. O7 “Portfolyo cocuklarin gelisimini girmek icin gerekli”

seklinde goriis bildirmistir. Kontrol listeleri (O2) ise daha sinirlt kullanim alanina sahiptir.

Tablo 3’te dil gelisimine iliskin bulgular, 6gretmenlerin anadili Ttirk¢e olmayan ¢ocuklara yonelik
Turkee etkinliklerinde 6ncelikle alict ve ifade edici dil becerilerini destekleyen etkinliklere ihtiyag¢

oldugunu géstermektedir. Ogretmenler, cocuklarin 6nce soyleneni anlamalarinin  ardindan
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kendilerini ifade edebilmelerini destekleyen etkinliklerin iletisim kurma, etkinliklere katilm ve
ogrenme suregleri agisindan temel bir gereklilik oldugunu vurgulamislardir. Bunun yaninda anlama
ve anlasilmay1 kolaylastiran etkinlikler, iletisim kurma becerilerini gelistiren uygulamalar ve aile is
birligini destekleyen etkinlikler de 6nemli ihtiya¢ alanlart arasinda yer alir. Etkinlik ttrlerine iliskin
bulgular, 6gretmenlerin 6zellikle siir, tekerleme, sark: ve jest-mimik igeren Ttrkee dil etkinliklerine
ihtiya¢ duyduklarini, bu etkinliklerin tekrar yoluyla kelime 6grenimini destekledigini ve cocuklarin
konusma istegini artirdigini; ayrica gorsel materyaller, hikaye kitaplart ve oyunla desteklenen
etkinliklerin de dil 6grenimini kolaylastiran ve ¢ocuklarin dili daha aktif kullanmalarini saglayan
etkinlik tirleri oldugunu ifade etmislerdir. Etkinlik yontemleri agisindan 6gretmenler 6zellikle
gOsterip yaptirma ve dramatizasyon yontemlerinin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve ¢ocuklarin dili
dogal iletisim ortamlarinda kullanmalarini destekledigini, egitim materyalleri agisindan 6zellikle akills
tahta, gorsel materyaller ve hikaye kitaplarinin da dil gelisimini destekledigini ifade etmislerdir.
Bunun yaninda parmak oyunlart ve kukla gibi etkilesimli materyallerin ¢ocuklarin iletisim kurma ve
dili kullanma becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. Tanima ve degerlendirme stireclerinde ise
ogretmenlerin Tirkceyi anlama ve ifade etme becerilerini belirflemek amaciyla agirlikli olarak soru-

cevap ve gozleme dayalt yontemlere ihtiya¢ duyduklarini gosterir.

Yapilan c¢alismada, ihtiya¢ analizi kapsaminda sosyal becerilere yonelik 6gretmen ihtiyaglar

belirlenmis ve Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Sosyal becerilere yonelik 6gretmen ihtiyaglart

Kategoriler Frekans
Amag Alict ve ifade edici dili gelistirmeye yonelik ihtiyag 9
Kurallara uymaya yonelik ihtiyag 7
Ifade edici dilin eksikliginden kaynaklanan olumsuz davraniglarin 5
ortadan kalkmasina yonelik ihtiya¢
Iletisim kurma becerilerinin desteklenmesine yonelik ihtiyac 5
Akran iliskilerini iyilestirmeye yonelik ihtiyag (paylasma, 4
yardimlagma)

Soru cevap yontemine yonelik ihtiyac
Pandomim y6ntemine yonelik ihtiya¢

Egitim Opyuncaklara yénelik ihtiyag
materyalleri Hikaye kitaplarina yonelik ihtiyag

Cocuklarin etkinliklere aktif katilimlarint saglamaya yonelik ihtiya¢ 4

CGocuklarin uyum saglamalarint kolaylastirmaya yonelik ihtiyac 4

Ginltk rutin ve kurallara uymaya yonelik ihtiyac 3

Cocugun cesitli gelisim alanlarini desteklemeye yonelik ihtiyac 2

Etkinlik Gosterip yaptirma etkinliklerine yonelik ihtiyag 5
ornekleri Dramatizasyon etkinliklerine yonelik ihtiyag 4
Opyun temelli etkinliklere yonelik ihtiya¢ 3

Hikaye temelli etkinliklere yonelik ihtiya¢ 2

Egitim Gosterip yaptirma yontemine yonelik ihtiyac 4
yontemleri Hareketle anlasmaya yonelik ihtiya¢ (beden dili) 4
1

1

4

3
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Parmak oyunlarina yonelik ihtiyag
Gorsel materyallere yonelik ihtiyac
Kuklalara yonelik ihtiya¢
Kostumler/drama gereclerine yonelik ihtiyag
Tanima ve Gozleme yonelik ihtiyag
degerlendirme  Soru cevap temelli degetlendirmeye yonelik ihtiyac
Anekdot kaydina yonelik ihtiyag
Portfolyoya yonelik ihtiyac
Veli gorismesine yonelik ihtiyag
Derecelendirme Slceklerine yonelik ihtiyag
Kontrol listesine yonelik ihtiyac
Gelisim g6zlem formuna yonelik ihtiyag

= NN N~ (NN W

Tablo 4’te sosyal becerilerin gelistirilmesine iligkin amaglarin 6nemli 6lgiide dil gelisimi ile baglantili
oldugu; 6zellikle 6gretmenlerin biyiik cogunlugunun alict ve ifade edici dili destekleyen etkinliklere
sosyal uyum agisindan ihtiya¢ duyduklart goralmistiir (O1, 02,03, 04, 05, 06, 07, 08, O9). O3
bu duramu “Cocuk kendini ifade edebildiginde arkadas iliskileri de gelisiyor” sdzleriyle ifade ederken, O7
“Dil gelisince sosyal problem davranislar azalyor” seklinde goriis bildirmistir. Ifade edici dil eksikligine
bagli ortaya cikan olumsuz davransslarin azaltdmast (02, O4, 06, O7, O9) ve iletisim kurma
becerilerinin desteklenmesi (O1, O3, O5, 08, O10) &égretmenlerin iizerinde durdugu diger
amaclardandir. O6 bu durum i¢in “Coenk konugabildiginde fiziksel tepki vermeye daba ag ibtiyac duynyor;
bu yiizden iletisim kurmay: destekleyen etkinlikler cok onemli” ifadesini kullanmistir. Bunun yant sira
ogretmenler kurallart anlamayt ve sosyal uyumu destekleyen etkinliklerinde de 6nemli oldugunu
belirtmislerdir (O1, O3, O4, O5, O6, O8, O10). O5 “Kurallar: anlamadsg: icin uymmyor gibi goriiniiyor”
derken, O10 “Dili gelisen cocuk oynna daba rabat katilyor; akranlaryla daba nyumin hale geliyor” seklinde
goriis bildirmistir. Akran iliskilerinin gelistirilmesi (02, O4, O7, O9), etkinliklere aktif katillimin
artirilmast (O1, O3, O6, O8) ve cocuklarin uyum siireclerinin desteklenmesi (02, O5, 07, O10) de
sosyal beceri amaglart arasinda yer alirken, giinliik rutinlere uyum (O3, O6, O8) ve farkli gelisim
alanlarinin desteklenmesi (04, O10) daha smnirli sayida 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.
Etkinlik tiirleri acisindan 6gretmenler 6zellikle gbsterip yaptirmaya dayali etkinlikler (O1, O3, O5,
07, 0O8), dramatizasyona dayali etkinlikler (02, O4, O6, O9) ve oyun etkinliklerine (02, O6, O10)
daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir. O1 bu durumu “Once nasil yapilacagin: gisterdigimde
cocuklar sosyal davranislar: daba kolay odreniyorlar, bu yiizden gisterip yaptirmaya dayalr etkinlikleri siklikla
kullanyorum” sdzletiyle ifade etmistit. O4 “Drama etkinliklerinde birbirleriyle iletisim kurmak zorunda
kalyyorlar, biylece canlandirilan durnmu daba somut anlyyorlar” ifadelerini kullanmustir. Bunun yaninda bazi
égretmenler hikdye temelli etkinliklerin de sosyal etkilesimi destekleyebilecegini belirtmislerdir (O3,
0O8). Egitim yontemleri agisindan 6gretmenlerin 6zellikle gosterip yaptirma (O1, O4, O7, O9) ve
hareketle anlasma/beden dili (02, O3, O7, O10) yéntemlerini iceren etkinliklere ihtiyac duyuldugu
goriiliir. O7 “Gésterip yaptirma ve beden diliyle desteklenen etkinliklere ibtiyag var; béyle oldngunda iletisim daha
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kolay kurnluyor” seklinde goris bildirmistir. Soru-cevap (O5) ve pandomim (O8) yontemleri daha
sinirlt kullanim alanina sahiptir. Egitim materyalleri agisindan 6gretmenler, 6zellikle oyuncaklart
sosyal etkilesimi artiran materyaller olarak gérdiiklerini belirtmislerdir (O1, O4, 06, 09). O4
“Oyuncaklarla yapilan etkinlikler paylasmaye ve birlikte oynamay: igretiyor; bu yiizden oyuncaklar ok onemli”
derken O6 “Oyuncak paylasimi sosyal becerileri destekliyor” ifadelerini kullanmustir. Hikaye kitaplari (O3,
08, 010), parmak oyunlari (01, O4, O9) ve gorsel materyaller (05, O7) dgretmenler tarafindan
tercih edilen diger materyaller arasinda yer almaktadir. O3 “Hikdye kitaplaryla yapilan etkinlikler
cocuklarmn birbirleriyle konugmasm artiryor” seklinde ifade ederken O5 bu durumu “Gérseller materyaller
knllandigimnzda cocuklar ne anlatildigine daba kolay anlyor” seklinde ifade etmislerdir. Kuklalar (02, O6)
ve drama etkinliklerinde kullanilan kostiimler (O7) gibi etkilesimli materyallerin sosyal becerilerin
gelisimini destekledigi de sinirli sayida Ogretmen tarafindan dile getirilmistir. Tanima ve
degerlendirme siireclerine iliskin olarak 6gretmenler gozlem (O1, O5), soru-cevap (02, OG6),
anekdot kaydi (O3, O8), portfolyo (04, O9) ve veli goriismesi (O7, O10) yontemlerine ihtiyac
duyuldugunu belirtitken, O5 “Gézlerms yapmadan sosyal gelisimi anlamak zor” ve OG6 “Soru sorarak

cocuklarin sosyal durnmlar: nasil anladiging gormek miimkiin” seklinde gorus bildirmistir.

Tablo 4’e iliskin bulgular, 6gretmenlerin sosyal becerilerin gelistirilmesini buytk ol¢iide dil gelisimi
ile iliskili olarak degerlendirdiklerini géstermektedir. Ogretmenler, ézellikle alict ve ifade edici dil
becerilerini destekleyen etkinliklerin ¢ocuklarin iletisim kurma, akran iligkileri gelistirme ve kurallara
uyum saglama siireclerinde belirleyici oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenler, ifade
edici dil yetersizligine baglt ortaya ¢tkan olumsuz davranslarin azaltilmasi, iletisim becerilerinin
desteklenmesi, etkinliklere aktif katitimin artirilmast ve okula uyum stireglerinin desteklenmesinin
sosyal beceriler acisindan 6nemli hedefler oldugunu belirtmislerdir. Etkinlik ttrleri agisindan
ogretmenler 6zellikle gOsterip yaptirma, dramatizasyon ve oyun temelli etkinliklerin sosyal
etkilesimi destekledigini belirtmislerdir. Egitim yo6ntemlerinde gosterip yaptirma, beden diliyle
desteklenen iletisim, materyallerde ise oyuncaklar, gérsel materyaller, hikaye kitaplari ve parmak
oyunlart 6n plana ¢ikmistir. Tanima ve degerlendirme streclerinde 6gretmenler agilikli olarak
gbzlem ve soru-cevap yontemlerini kullanmakta; ayrica anekdot kaydt, portfolyo ve veli gbriismesi

gibi stire¢ odakli degerlendirme araglarint da tercih etmekteditler.

Yapilan calismada ihtiya¢ analizi kapsaminda problem ¢6zme becerilerine yonelik 6gretmen

ihtiyaclari olusturulmus ve Tablo 5’te sunulmustur:

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Yil  Journal of Early Childhood Studies
Cilt 10~ Say1 1 - Haziran 2026 Volume 10+ Issue 1 - June



75 | BALTACI OZCAN, BEKIR & SAHLI Anadili Tiirkge olmayan okul oncesi dinenm cocuklara yonelik ...

Tablo 5. Problem ¢6zme becerilerine yonelik 6gretmen ihtiyaclari

Kategoriler Frekans
Amag Veliyle is birligi halinde olup iletisim probleminin ¢6ziilmesine 6

yonelik ihtiya¢

Cocuklarin ginlitk sinuf rutinini 6grenerek siuf kurallarina uymalarint 6

saglamaya yonelik ihtiyag¢

Temel iletisim problemini ¢bzme ve iletisim kurma becerilerinin 4

desteklenmesine yonelik ihtiyag

Ifade edici dilin eksikliginden kaynaklanan olumsuz davranislarin 3

ortadan kalkmasina yonelik ihtiyag
Ozgiiven gelisimini desteklemeye yénelik ihtiyac
Oryantasyon/uyum saglamaya yonelik ihtiyag
Akran iligkilerini iyilestirmeye yonelik ihtiya¢ (paylasma, yardimlasma)
Cocuklarin etkinliklere aktif katilimlarini saglamaya yonelik ihtiyac
Cocugun cesitli gelisim alanlarint desteklemeye yonelik ihtiyac
Cocuklarin uyum saglamalarini kolaylastirmaya yonelik ihtiyag
Etkinlik Hikaye temelli etkinliklere yonelik ihtiyag
6rnekleri Ovyun temelli etkinliklere yonelik ihtiyag
Dramatizasyon etkinliklerine yonelik ihtiyac
Deney etkinliklerine yonelik ihtiya¢
Soru cevap etkinliklerine yonelik ihtiyag

Egitim Bol bol konusmaya yonelik ihtiyag
yontemleri Soru cevap yontemine yonelik ihtiya¢

Beyin firtinast yontemine yonelik ihtiyag
Egitim Hikaye kitaplarina yonelik ihtiya¢
materyalleri Kuklalara yonelik ihtiya¢

Kosttimler/drama gere¢lerine yonelik ihtiyac
Maketlere yénelik ihtiyag
Gergek nesnelere yonelik ihtiya¢
Egitici videolara yonelik ihtiyac

Tanima ve Gozleme yonelik ihtiyag

degerlendirme  Soru cevap temelli degetlendirmeye yonelik ihtiyag
Derecelendirme 6lgeklerine yonelik ihtiyag
Portfolyoya yonelik ihtiya¢
Veli gérismesine yonelik ihtiyag
Anekdot kaydina yonelik ihtiyag
Kontrol listesine yonelik ihtiyag
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Tablo 5te Ogretmenlerin ¢ogunlugu iletisim problemlerinin ¢6ziiminde veli ile is bitligini
destekleyen etkinliklere ihtiyac oldugunu ifade ederken O1, O3, 05, 06, 08, O10); O5 bu durumu
“Evde destek olmazsa sosyal iletisim sinifta sinirly kaltyor, bu da sorunlarm ortaya cikmasina sebep olnyor”
sozletiyle ve O8 ise “Velinin siirece dabil olmasi iletisim problemini daba hizli ciziiyor” seklinde ifade
etmislerdir. Ogretmenler ayrica giinliik sinif rutinlerini ve kurallart 6gretmeye yonelik etkinliklere
de ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir (O1, O2, O4, 06, O7, O9). O2 “Rutinleri jgrenmelerini saglayan
etkinliklerle sosyal nyum daba kolay olnyor” derken, O6 “Sunsf kurallarmn: igrencbilecekleri etkinlikler gerekli”
ifadelerini kullanmistir. Bunun yani sira 6gretmenler temel iletisim problemlerinin ¢6ziilmesi ve
iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesini (O3, O4, 06, O10) sosyal gelisim agisindan 6nemli bir
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amag olarak belirtmislerdir. O4 bu duramu “Cocuk konnsamadiginda sorun biiyiiyor; bu yiizden iletisim
kurmayt destekleyen etkinlikler inemli hale geliyor” sozleriyle ifade ederken, O6 “Kendini ifade edebildiginde
problem davramsglar azalyor” seklinde goris bildirmistir. 1fade edici dil yetersizligine bagl olumsuz
davranslarin azaltilmasi (02, O5, O7), 6zgiiven gelisiminin desteklenmesi (O1, O8, O9) ve okula
uyum/oryantasyon siireclerinin desteklenmesi (O3, O6, O10) diger vurgulanan amaglardir. O5
“Kendini anlatamadiginda itme ve vurma gibi davranssiar oluyor; bu yiizden duygularin: ifade etmeyi ogreten
etkinlikler onemli” derken O9 “Kendini ifade edebilen cocuk daba o3giiventi oluyor” seklinde goriis
bildirmistir. Akran iliskilerinin gelistirilmesi (O4, O7), etkinliklere aktif katilimin artirtlmast (O2,
O8) ve farkls gelisim alanlarinin desteklenmesi (O5, O10) daha sinirlt sayida 6gretmen tarafindan
ifade edilmistir. Etkinlik tiirleri acisindan 6gretmenler 6zellikle hikaye temelli etkinlikler (O1, O3,
09), oyun (02, O6) ve dramatizasyon (O4, O8) temelli etkinliklere ihtiyag duyuldugunu ifade
etmislerdir. O3 “Hikaye temelli etkinlikler iizerinden sosyal davranzslars konugabiliyornz” derken, O6 “Oyun
temelli etkinlikler cocuklarm problem cozme davranislarm: daha kolay ogrenmesini saglyor” seklinde goris
bildirmistir. O4 ise “Drama etkinliklerinde cocuklar farkls durumlar: canlandirarak ¢izdim yollarinz daba iyi
anlgyorlar” ifadelerini kullanmustir. Egitim yontemleri acisindan 6gretmenlerin 6zellikle ¢ocuklarin
bol konusma firsat: bulabilecekleri etkinliklere ihtiya¢ duyulduguna vurgu yapmuslardir (O1, OG).
O6 “Problem ¢izme becerilerinin gelismesi icin cocuklarm siirekli konusma firsat bulmas: gerekiyor” seklinde
goris bildirmistir. Egitim materyalleri agisindan 6gretmenler 6zellikle hikaye kitaplarina belirgin bir
sekilde ihtiya¢ duyuldugunu belirtirken (O1, 02, O3, 04, 05, 06, O7, 08, O9). O7 bu durumu
“Hikdye karakterleri iizerinden dogrn davranis: konugmak kolay oluyor” seklinde ifade etmistir. Tanima ve
degerlendirme siireclerine iliskin olarak 6gretmenler 6zellikle gézlem (O1, O5, O8) ve soru-cevap
(02, O4, O6) yontemlerine ihtiyag duyuldugunu belirtmislerdir. O8 “Problens ¢izme becerileri en iyi
gilemle anlasilr” detken O6 “Soru sorarak cocuklarn problem ci3me becerilerinin gelisip gelismedigini

anlayabiltyornm” seklinde gorus bildirmistir.

Tablo 5’ iliskin bulgular, 6gretmenlerin problem ¢6zme becerilerini desteklemeye yonelik olarak
ozellikle aileyle is birligini iceren, iletisim becerilerini gelistiren ve sinif rutinlerini 6gretmeye yonelik
etkinliklere ihtiya¢ duyuldugunu gosterir. Ogretmenler, iletisim problemlerinin ¢oziimiinde veli ile
is birliginin gerekli oldugunu; ¢ocuklarin duygu ve ihtiyaglarini ifade edebilmelerinin problem
davraniglarin azalmasina, Gzgiven gelisimine ve okula uyum siireglerine katki sagladigini
belirtmislerdir. Etkinlik tirleri acisindan hikaye, oyun ve dramatizasyon temelli etkinliklerin
cocuklarin farklt durumlari anlamalari ve ¢6zum yollar gelistirmeleri agisindan etkili oldugunu ifade
eden 6gretmenler, egitim yontemlerine iliskin olarak cocuklara konusma firsati sunan etkilesim
temelli uygulamalarin 6ne ¢iktigini  belirtmislerdir. Materyal kullaniminda 6zellikle hikaye

kitaplarinin sosyal durumlart modelleme ve bu durumlar tizerine konusma ve tartisma imkani sunan
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araclar olarak Ogretmenler tarafindan vurgulandigr gorilmustir. Tanima ve degerlendirme
sureglerinde ise Ogretmenlerin agirlikli olarak gézlem ve soru-cevap yontemlerini kullandiklar;
bunun yaninda portfolyo, derecelendirme 6lgekleri, anekdot kaydi, veli gériismesi ve kontrol listesi
gibi sire¢ odakli degerlendirme araglarindan da yararlandiklari 6gretmen goruslerinde ifade

edilmistir. Elde edilen bulgular sonug ve tartisma bolimiinde ayrintili olarak ele alinmustir.
SONUC ve TARTISMA

Bu calismanin amact, anadili Tirkce olmayan 60-72 aylik ¢ocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme
becerilerini desteklemeye yonelik Ogretmen ihtiyaglarini belitlemek ve elde edilen bulgular
dogrultusunda gelistirilecek Turkce etkinliklerine temel olusturacak bir ihtiya¢ analizi ortaya
koymaktir. Okul 6ncesi egitim déneminde dil gelisiminin yalnizca iletisimsel bir beceri olmadigy;
sosyal uyum, akran iliskileri, sinif ici katilm ve davranis dizenleme siiregleriyle dogrudan iligkili
oldugu bilinmektedir. Bu baglamda, dil gelisimini desteklemeye yonelik uygulamalarin ¢cok boyutlu
bir bakis agistyla ele alinmasit gerekmektedir. Bu gereklilikten hareketle, ¢alisma 6gretmen
gorislerine dayall sistematik bir ihtiya¢ analizi sunmakta ve dil gelisimini; sosyal beceriler, sinuf
yonetimi, aile is birligi ile tanima-degerlendirme suregleriyle birlikte ele almasi bakimindan
alanyazina katki saglamaktadir. Ayrica, elde edilen bulgular okul éncesi egitim ortamlarinda egitim
dili ile anadili arasinda farklilik bulunan ¢ocuklarin bulundugu siniflarda 6gretmenlerin kargsilastiklart
guicliikleri ve 6ncelikli destek alanlarini gértintr kilmakta; bu yoniiyle uygulamaya donik program

gelistirme calismalarina veri temelli bir zemin sunmaktadir.

Calismada elde edilen 6gretmen gorislerine dayalt ihtiyag analizi bulgularinin genel 6riintist,
cocuklarin sinif ici yasantida 6ncelikle alict ve ifade edici dil becerilerini gelistirme, iletisim kurma,
sinif i¢i davraniglarini diizenleme, anlama ve anlagilmayi kolaylastirma, giinliik rutinlere ve kurallara
uyum saglama ile etkinliklere ve akran etkilesimine aktif katilim becerilerini destekleyen Tirkce
etkinliklerine ihtiya¢ duyuldugunu gésterir. Bu sonug, Turkge etkinliklerinin yalnizca dil becerilerini
gelistirmeye yonelik degil; ayn1 zamanda ¢ocuklarin sosyal etkilesim stireclerine katilimini, sinif igi
uyumlarint ve davranis dizenleme becerilerini destekleyen butiincil bir 6grenme aract olarak ele
alinmast gerektigini ortaya koyar. Bu baglamda elde edilen bulgular, okul 6ncesi dénemde
cocuklarin 6ncelikle sosyal iletisim becerilerinin gliclendirilmesi gerektigini vurgulayan yaklagimlarla
ortiismektedir (Cummins, 2000; Genesee, Paradis ve Crago, 2004). Ozellikle etkilesim temelli
Thrkge etkinlikleri, cocuklarin hem dili anlamli baglamlar icinde kullanmalarint saglar hem de sosyal
katilim ve iletisim streclerini destekler. Nitekim son yillarda yapilan ¢alismalar da okul 6ncesi egitim
déneminde dil gelisiminin sosyal katiim ve Ogrenmeye erisim agisindan kritik bir esik

olusturdugunu ortaya koyar (OECD, 2021; Garcia ve Wei, 2014). Bu calismadan elde edilen
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bulgular da benzer bicimde, dil gelisiminin tek basina ele alinamayacagini; sinif katihmi, davranis
diizenleme ve sosyal iliskilerle birlikte degerlendirildiginde ¢ocuklarin sinif ici yasantiya daha etkin
bicimde dahil olabildigini gosterir. Dolayisiyla sonuglar, yalnizca dil 6gretimine odaklanan
yaklagimlarin Gtesine gecilmesi gerektigini ve egitim dili ile anadili arasinda farkliik bulunan
cocuklarin ihtiyaglarinin “uyum ve etkilesim” ekseninde biitiinctl bir perspektifle ele alinmasinin

o6nemini vurgular.,

Dil becerilerine iligkin 6gretmen goruslerinden elde edilen bulgular sonucunda gocuklarin sinif
icinde karsilastiklart en temel glicligiin yonergeleri anlamak, kendini ifade etmek ve boylece iliskileri
surdirebilmek etrafinda toplandigi gorilmistir. Bu sonu¢ Hoff (2014)’un okul 6ncesi egitim
doneminde anlama streglerinin kritik olduguna, ifade edici dilin ise daha yavas gelisebildigine isaret
eden calismastyla tutarlidir. Guncel ¢alismalar da egitim dili ile anadili arasinda farklilik bulunan
cocuklarin bulundugu okul 6ncesi egitim sinuflarinda anlamaya dayali dil desteklerinin ¢ocuklarin
katilimint ve 6grenme motivasyonunu artirdigint gosterir (Altun ve Tantekin Erden, 2016; Ergtil,
Sarica ve Akoglu, 2016; Espinosa, 2022; Kirsch ve Duarte, 2020). Ancak egitim dilinin evde
kullanilan dilden farklt olmasi, ¢ocuklarin okula baslama sirecinde iletisim sorunlariyla
karsilasmalarina yol agar (Diizen ve Dinger, 2021). Bu farklilik, sinif ici aktif katilimin dtsmesi,
gunlik rutinlerin 6grenilememesi ve 6gretmen-cocuk/cocuk-akran etkilesiminin sinitlanmasi gibi
pedagojik sonuglara yol agabilir. Dolayisiyla dil becerilerine iliskin elde edilen bulgular Cummins
(2000)’e gore okul 6ncesi egitimde dil desteginin “akademik dil” vurgusundan 6nce, cocugun sinif
yasamina erisimini saglayan islevsel iletisim tzerinden yapilandirilmast gerektigini gosterir.
Ogretmen gorislerinde alict ve ifade edici dil becerileri, iletisim kurma, anlama ve anlasilma ile
gunlitk sinuf rutinlerine ve kurallara uyum saglama gereksinimlerinin 6ne ¢tkmasi, Cummins (2000)
tarafindan okul 6ncesi dénemin erken asamalarinda temel kisilerarast iletisim becerilerinin (BICS)
temel bir esik olusturduguna iliskin yaklasimi destekler. Benzer bigimde, etkilesim temelli iletisim
firsatlarinin 6nemini vurgulayan bir diger ¢alisma, cocuklarin dil etkilesimini yalnizca maruz kalma
diizeyinde degil, anlamli iletisim baglaminda kullanma gereksinimini ortaya koymaktadir (Genesee,
Paradis ve Crago, 2004). Calismada Ogretmenler, okulda edinilen dil etkilesiminin evde
pekistirilememesi durumunda ilerlemenin yavasladigini ve iletisim giicliklerinin sturdigini dile
getirmekte ve evde Tirkge konusulmasina iliskin ihtiya¢ vurgusunda bulunmuslardir. Diizen ve
Dinger (2021) calismalarinda egitim dili ile anadili arasinda farklilik bulunan cocuklarin ev
ortaminda ¢ogunlukla kendi anadillerini kullandiklarini ve ebeveynlerin 6nemli bir kisminin Tirkce
bilmemesi nedeniyle evde Turkce konusulmadigini belirtmekte; bu durumun egitim dili ile evde
kullanilan dil arasindaki farkliliga bagl olarak c¢ocuklarin okula baslangicta iletisim kurmada

zorlanmalari, dinledigini anlamada ve kendini ifade etmede guglik yasamalart gibi pedagojik
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sonuglara yol agabildigini vurgulamaktadir. Ayrica Tiirkce 6greniminin cogunlukla aile yerine egitim
kurumlarinda baslamasi, cocuklarin akademik siireglerini ve ebeveyn-6gretmen iletisimini olumsuz

etkileyebilmektedir.

Sosyal gelisim becerilerine iliskin 6gretmen gorislerinden elde edilen bulgular, 6zellikle alict ve ifade
edici dil becerilerini destekleyen etkinliklerin, cocuklarin iletisim kurma, akran iliskileri gelistirme ve
kurallara uyum saglama siireclerinde belirleyici oldugunu géstermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
sosyal becerilerin gelistirilmesini dil gelisimi ile iliskili bir siire¢ olarak degerlendirdiklerini gosterir.
Ayni zamanda sosyal uyum ve davranis diizenleme streglerinin dil becerisiyle yakindan iliskili
oldugunu gosteren bir sonugtur. Bu sonug, dil becerisinin yalnizca iletisim alanint degil, aynt
zamanda sinif ici davranig dizenleme ve sosyal uyumu da olumsuz etkiledigini dusiindir
niteliktedir. Yapilan ¢alismalar, cocuklarin kendilerini ifade edememe ve anlasiimama durumunun
ice kapanma, ¢ekingenlik ya da zaman zaman olumsuz davranslar seklinde yanstyabildigini gosterir
(Bayrakdar ve Maltepe, 2021; Kiziltas, 2021; Su, 2020). Bu, dilin sosyal etkilesim ve davranis
diizenleme sureglerindeki islevini vurgulayan sosyokilturel ¢erceveyle de uyumludur (Vygotsky,
1978). Ayrica egitim dili ile anadili arasinda farklilik bulunan ¢ocuklarin bulundugu okul 6ncesi
egitim siniflarindaki dil farklibigimnin akran iliskileri, sinuf i¢i uyum sorunlart ve kurallara uyma
sureglerinde guiclikler yaratabildigini gosteren galismalarda bulunmaktadir (Pekgeng ve Yilmaz,
2021; Sarrahmetoglu ve Kamer, 2021). Bu agidan degerlendirildiginde 6gretmenlerin rutinlere, sinif
kurallarina ve akran iliskilerine yonelik vurgusunun yalnizca bir sinif yonetimi ihtiyacint degil, ayni
zamanda Bodrova ve Leong (2007) un ¢ocuklarin sinifin sosyal diizenine erisimini saglayan bir esik
olarak tanimladigi “katilim esigi” kavramint da yansittigr sGylenebilir. Bodrova ve Leong (2007)
cocugun dil etkilesimi arttik¢a etkinliklere dahil olma, akranla is birligi kurma ve duygularint uygun
yollarla ifade edebilme olasiliginin giiclendigini; bu nedenle sosyal becerilerin desteklenmesinde,
etkilesim firsatlarini artiran hikaye, oyun ve dramatizasyon temelli etkinlikler gibi ¢ocuk merkezli
sureglerin  Ogretmenlerce Ozellikle tercih edilmesini ve bu siireglerin sosyal iletisim ve 06z

diizenlemeyi ayni anda géruntr kilan dogal 6grenme baglamlart sundugunu belirtir.

Problem ¢6zme becerilerine iliskin 6gretmen goruslerinden elde edilen bulgular, 6gretmenlerin bu
alant ¢ogunlukla iletisim, uyum ve Ozgivenle birlikte ele aldigini gosterir. Bu durum, Vygotsky
(1978)’ye gbre problem ¢6zmenin yalnizca bilissel bir siire¢ olmadigini; ayni zamanda sosyal
etkilesim i¢inde dil araciligtyla kurulan, aciklanan ve diizenlenen bir stire¢ oldugunu gosterir. Giincel
bazi ¢alismalar, okul 6ncesi egitim doneminde is birligine dayali oyun ve hikaye temelli etkinliklerin
cocuklarin problem ¢6zme ve sosyal muhakeme becerilerini destekledigini belirtir (Durualp ve Aral,
2010; Fleer, 2022; Weisberg, Hirsh-Pasek, Golinkoff, Kittredge ve Klahr, 2016). Ogretmenlerin

problem ¢6zme baglaminda aileyi daha stk giindeme getirmesi sonucu, sorunun yalnizca sinifta
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degil, ev-okul siirekliliginde ele alinmasi gerektigini distindirir. Aile-okul is birliginin 6zellikle dil
bariyerinin bulundugu kosullarda ¢cocugun davranis diizenleme ve uyum stireclerini destekleyici bir
islev gordigl anlagilir. Bu bulgu, cocugun gelisiminin farkl sistemlerin etkilesimiyle sekillendigini
vurgulayan ekolojik yaklasimla da agiklanabilir (Bronfenbrenner, 1979). Diger yandan
ogretmenlerin problem ¢6zmeyi desteklemek icin hikaye temelli etkinlikler, dramatizasyon ve sif
ici konusma firsatlarint Onceliklendirmeleri; cocuklarin alternatif ¢6zim iretme, neden-sonuc
iliskisi kurma ve akranla iletisim kurma siireglerine ihtiya¢ duydugunu gosteren bir diger sonugtur.
Bu tiir etkilesimli uygulamalar, cocugun ¢6ziim stratejilerini yalnizca biligsel diizeyde degil, sosyal
baglam iginde deneyimlemesini mimkiin kilar; dolayisiyla problem ¢6zme, dil ve sosyal katilimin

kesistigi bir gelisim alant olarak géruntr hale gelir.

Ogretmenlerin hikaye temelli etkinlikler, oyun, dramatizasyon, tekerleme, sarki, jest-mimik gibi
etkilesim temelli uygulamalart; gosterip yaptirma gibi modellemeye dayali yontemleri ve gorsel
materyaller, hikaye kitaplari, kuklalar gibi materyalleri 6ne ¢ikarmasi, egitim dili ile anadili arasinda
farklilik bulunan ¢ocuklarin bulundugu okul 6ncesi egitim smniflarinda 6grenmenin en ¢ok
somutlastirma, ¢oklu duyusal destek ve etkilesim yoluyla gliclendigini gosteren bir sonugtur. Ayni
sekilde hikaye okuma, hikaye tamamlama, okunan hikayenin tekrar edilmesi, yeni bir hikayeye
tesvik, dil gelisimini destekleyici oyunlar, parmak oyunlari, tekerlemeler, dramatik oyunlar gibi
etkinliklerin ¢ocuklarda ifade edici dilin gelismesini sagladigini belirten ¢aligmalar (De Palma, 20006;
Giiven ve Bal, 2000; Yazict, 2002) ile Bodrova ve Leong’un (2007) dramatik oyun ve rol almanin
sosyal iletisim ve Oz diizenleme uzerindeki katkilarini vurgulayan calismasi gretmenlerin bu
tercihleriyle paraleldir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitiminde gosterip yaptirma yontemi ile gorsel
materyaller, kukla ve hikaye kitaplari gibi somut materyallerin kullanimi ¢ocuklarin dili anlaml
baglamlarda kullanmalarini kolaylastirir ve 6grenme strecini destekler (Fleer, 2021). Dijital araglar
ise sinuf iginde gorsel-isitsel destek saglayarak bilgi diizeylerini artirmalarini kolaylastirabilir (Yilmaz
ve Glney, 2021); ancak bu araglarin pedagojik amagla, stire ve igerik kontroliyle kullanilmast gerekir

(American Academy of Pediatrics, 2010).

Tanima ve degerlendirme siireglerinde dgretmenlerin gbzlem, soru-cevap, portfolyo ve anekdot
kaydi gibi dogal ve stre¢ temelli yaklasimlara yonelmeleri okul Oncesi egitimin gelisimsel ve
bitiinciil dogasiyla uyum gosteren bir sonuctur. Wortham ve Hardin’e (2015) gore okul 6ncesi
dénemde degerlendirme, yalnizca sonug odaklt 6l¢timlere dayanmaktan ziyade ¢ocugun 6grenme
streglerini, sosyal etkilesimlerini ve baglamsal davranislarini dogal 6grenme ortamu iginde izlemeyi
ve incelemeyi gerektirir. Bu baglamda siire¢ odakli degerlendirme yaklasimlari; cocuklarin dil

etkilesim ifadelerini, sosyal katilim diizeylerini ve problem ¢6zme siireglerini gercek yasam
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durumlari icinde anlamlandirmaya imkan tanir (McAfee, Leong ve Bodrova, 2016; Shepard, Penuel
ve Pellegrino, 2018). Bununla bitlikte, ¢calismadan elde edilen tanima ve degerlendirme bulgular,
degerlendirme araglarinin sistematik ve planlt kullaniminin sinirlt kaldigini ve dil gelisiminin ¢ogu
zaman gunlik akis icerisinde anlik gbzlemler araciligiyla izlenmeye calisildigint gosterir. Alan
yazinda yalnizca dogal gozlemlere dayali degerlendirmelerin 6gretmen yorumuna bagimli
kalabilecegi ve gelisimsel ilerlemeyi uzun vadede izlemeyi zorlagtirabilecegi vurgulanir (Snow ve
Van Hemel, 2008). Bu nedenle okul 6ncesi egitimde degerlendirme streglerinin stireklilik, coklu
veri kaynag kullanimi ve belgelenebilirlik ilkeleri dogrultusunda yapilandirilmast 6nerilir NAEYC,
2020). Ozellikle dil, sosyal ve problem ¢6zme becerileri gibi siire¢ temelli gelisim alanlarinda kisa,
pratik ve diizenli kayit sistemleri; 6gretmenlerin hem bireysel farkliliklart izleyebilmesini hem de
ogretimsel kararlarini veri temelli bicimde dizenleyebilmesini destekler. Sistematik gézlem formlari,
gelisimsel kontrol listeleri ve yapilandirilmis portfolyo uygulamalari, cocugun 6grenme yolculugunu
gorunur kilarak aile-6gretmen is birligini giiclendiren araglar olarak 6ne ¢ikar (Meisels, Jablon,

Dichtelmiller ve Marsden, 2013).

Sonug olarak bu c¢alisma, anadili Turk¢e olmayan cocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme
becerilerinin birbirini besleyen biittincil bir yapi icinde gelistigini ortaya koymakta ve egitim dili ile
anadili arasinda farklilik olan ¢ocuklarin bulundugu okul 6ncesi egitim sinif uygulamalarina yonelik
onemli ¢itkarimlar sunmaktadir. Bununla birlikte, ¢alismanin yontemsel sinirlari ve veri toplama
surecinin niteligi dikkate alindiginda, bulgularin belitli bir baglam cergevesinde degerlendirilmesi
gerekir. Bu nedenle ¢alismanin glicli yonlerinin yant sira sturliliklarinin da acik bigimde ortaya
konmasi, sonuglarin dogru yorumlanmasi agisindan Onem tasir. Ayrica elde edilen bulgular
dogrultusunda uygulayicilara ve gelecek calismalara yonelik 6nerilerin sistematik bi¢cimde sunulmasi,
calismanin hem kuramsal hem de uygulamaya dontk katkisini daha goriintir hale getirecektir. Bu

baglamda asagida calismanin sinurliliklart ve 6neriler olarak ele alinmistir.
Sinirliliklar

Bu calisma bazt sinirliliklar cercevesinde degerlendirilmelidir. Oncelikle calisma, belirli 6lciitlere
gore secilmis okul 6ncesi 6gretmenlerinin goruslerine dayali olarak yiritilmus olup elde edilen
bulgularin farklt sosyokdltiirel baglamlara genellenmesi sinirlidir. Calismada kullanilan odak grup
gorismesi yonteminden elde edilen veriler 6gretmen algilarina dayalidir; ¢ocuklarin dogrudan
gbzlenmesine veya performans temelli 6l¢timlere dayalt veri toplama yontemlerinin kullanilmamus
olmast bir diger sinirhlik olarak degerlendirilebilir. Bununla bitlikte ¢alisma, nitel bir ihtiyag analizi
niteligi tasidigindan frekans degerleri yalnizca temalarin goreli yogunlugunu géstermek amaciyla
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kullanilmis olup nicel genelleme amact tasgitmamaktadir. Bu durum bulgularin yorumlanmasinda

dikkate alinmalidir.
Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Calisma bulgulart dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerine ve uygulayicilara yonelik bazi 6neriler
sunulabilir. Oncelikle anadili Tiirk¢e olmayan cocuklarla calisilan siniflarda dil desteginin yalnizca
akademik dil 6gretimi ile sinirlandirlmamasy; ginlitk sinif yasaminda kullanilan islevsel iletisim
becerilerini destekleyecek etkinliklerin planlanmasi onerilir. Gunlik siif yasaminda islevsel
kelimeler, yonergeler, rutin dili ve akran etkilesimi ifadeleri (selamlasma, rica etme, sira bekleme,
paylasma, yardim isteme) sistematik bicimde hedeflenmelidir. Dramatizasyon, hikaye anlatimi, sarki
ve tekerleme gibi etkilesim odakli uygulamalar ¢ocuklarin dil ve sosyal katilimini artirmada ve

problem ¢6zme becerilerini gelistirmede etkili olabilir.

Hikaye kitaplari, gorsel materyaller, kuklalar gibi ¢oklu duyusal araglarin sistematik bigimde
kullanilmasi, ¢ocuklarin anlama streglerini kolaylastirabilir. Ayrica 6gretmenlerin model olma,
gOsterip yaptirma ve jest-mimik destekli iletisim gibi yontemleri bilingli sekilde kullanmalari 6nerilir.
Dramatizasyon, hikaye temelli etkinlikler ve teketleme/sarki gibi etkilesimli ve tekrara dayali

suregler; gosterip yaptirma ve modelleme ile yapilandirilmalidir.

Aile katthminin gl¢lendirilmesi de 6nemli bir uygulama alani olarak 6ne ¢ikar. Ebeveynlere ev
ortaminda Turkge ile anlamli etkilesim firsatlart olusturabilecek basit ve uygulanabilir 6neriler
sunulmasi, okul ve ev arasindaki dil stirekliligini destekleyebilir. Bunun yaninda siire¢ temelli
degerlendirme araclarinin (gézlem, soru-cevap, portfolyo, anekdot kaydi) dizenli ve sistematik

sekilde kullanilmasi, ¢ocuklarin gelisim siireclerinin daha butiinctl izlenmesine katki saglayacaktir.
Gelecek Caligmalara Yonelik Oneriler

Gelecek c¢alismalarda farkli bolgelerde ve farkli sosyokdlturel baglamlarda gerceklestirilecek
calismalar, anadili Turk¢e olmayan ¢ocuklarin ihtiyaglarina iliskin daha kapsamli karsilastirmalar
yapilmasina olanak saglayabilir. Ayrica 6gretmen goruslerinin yani sira ¢ocuklarin dogrudan
gozlemlendigi veya performans temelli Sl¢timlerin kullanildigt karma yontemli ¢alismalar, elde

edilen bulgularin daha derinlemesine anlasilmasini destekleyebilir.

Hikaye, dramatizasyon, oyun temelli etkinlikler gibi belitli etkinlik tiirlerinin etkililigini inceleyen
deneysel veya yart deneysel galismalarin yapilmasi alanyazina 6nemli katkilar saglayacaktir. Son

olarak 6gretmen egitimi programlarinda egitim dili ile anadili arasinda farklilik bulunan ¢ocuklara
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yonelik  gelistirilen mudahale programlarinin  etkisini inceleyen c¢alismalarin  artirlmast

Onerilmektedit.
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Preschool: The Building Blocks
Ferdane KARAYEL GULMEZ'

Oz: Okul 6ncesi butiinlestirmede 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim ortamlarina erisimleri ve
kattimlarinin  saglanmast birincil amagtir. Cocuklarin egitim ortami, Sgrenme etkinlikleri, oyun
etkinlikleri gibi baglamlara katilimlarint desteklemede 6gretmenlerin kullanabilecegi cesitli uygulamalar
bulunmaktadir. Bilimsel arastirmalardan ve ¢ok asamali modellerden destegini alan Temel Yapt Taslart
bu uygulamalardan biridir. Bu arastirmada okul 6ncesi bitiinlestirmede Temel Yap1 Taslart sisteminin
kavramsal temellerini ortaya koymak, bilesenleri hakkinda bilgi vermek ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bitiinlestirme ortamlarinda yapabilecekleri uyarlamalara iliskin aciklamalarda bulunmak amaglanmistir.
Calisma kapsaminda Temel Yapt Taslart sisteminin bilesenleri aciklanmis, bu bilesenlerin basamaklart
ayrintilt olarak tanimlanmis ve bitiinlestirme ortamlarinda &gretmenlerin yapabilecekleti uyarlama
Srnekleri verilmistir. Calismanin okul 6ncesi 6gretmenlerine siniflarinda 6zel gereksinimi olan ¢cocuklarin
katilimlarini desteklemede rehber olacagi disunilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Temel Yapt Taslart, Ozel Gereksinimli Cocuk, Biitiinlestirme, Olkul Oncesi

Abstract: The primary goal of inclusive preschool education is to ensure that children with special needs
can access and actively and participate in educational environments. Teachers can employ a variety of
evidence-based practices to support children's participation inclassroom routines, learning experiences,
and play activities. One such practice is the Building Blocks framework, which is grounded in empirical
research and multi-tiered models. This study aims to examine the conceptual foundations of Building
Blocks framework in inclusive preschool education, describe its core components, and illustrate the
adaptations that preschool teachers can implement to support in inclusion. The study is expected to
serve as a practical guide for preschool teachers secking to enhance the participation and engagement
of children with special needs in their classrooms.
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SUMMARY

Introduction

Within the inclusive early childhood education, ensuring access to learning opportunities and the general
education curriculum for children with special needs is essential. Their participation in play and learning
activities is of utmost importance (The Division for Early Childhood [DEC]/ National Association for the
Education of Young Children [NAEYC], 2009). Supporting the development of children with special needs,
addressing their disabilities, developing an Individualized Education Plan (IEP), and working collaboratively
with families are fundamental to inclusion (NAEYC, 2009). In early childhood education classrooms,
teachers should plan developmentally appropriate activities considering children's needs, interests, and
individual differences. They should also adapt the environment, teaching strategies, and materials to make
the curriculum accessible to all children (DEC, 2007; Uysal & Uysal, 2021). One evidence-based framework
that teachers can support the inclusion of children with special needs is the Building Blocks framework.
This framework is supported by multi-tiered models and scientific research and is used to facilitate the
inclusion of children with special needs in early childhood classrooms (Sandall &Schwartz, 2014). This paper
introducess the Building Block framework and to explain its implementation in inclusive eatly childhood
settings. The Building Blocks consists of a set of evidence-based practices that provide teachers with
strategies for promoting the participation of children with special needs ininclusive early childhood
education classrooms. It enables children with special needs to acquire targeted skills and behaviors and
apply them meaningfully. It also helps teachers plan and implement educational programs in early childhood
settings. The Building Blocks consists of four components: A high-quality early childhood program,
curriculum modifications and adaptations, embedded learning opportunities and child-focused instructional
strategies (Sandall &Schwartz, 2014). The first step in the Building Blocks is to ensure the presence of a
high-quality early childhood program. Essential characteristics of such a program include collaboration
among professionals, family involvement, and teachers’ interactions with children with special needs
(Odom, 2000). It should also focus on important learning objectives, be play-based INAEYC, 2009), provide
a predictable environment, developmentally appropriate activities, materials, and interactions (Sandall &
Schwartz, 2014), and incorporate individualized goals and objectives through an IEP tailored to the child's
specific needs (Lieber et al., 2001). Despite a high-quality early childhood program and an appropriately
structured environment, if a child with special needs still experiences difficulties participating in educational
activities, curriculum modifications and adaptations should be implemented. Curriculum modifications and
adaptations can be categorized into eight types: environmental supports, material adaptations, activity
simplification, the incorporation of child preferences, the use of specialized materials, adult support, peer
support, and invisible support. These adaptations are designed to reduce participation barriers and facilitate
engagement in classroom activities (Sandall, Schwartz & Joseph, 2001). The next phase of the framework is
embedded learning opportunities, which involve integrating target skills or behaviors into classroom
routines, transitions, playtime, and activities. According to Sandall and Schwartz (2014), the implementation

of embedded learning opportunities consists of a systematic process such as defining instructional goals and
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assessing the child’s baseline performance, identifying appropriate activities to embed instruction, planning
the implementation along with data sheets, executing teaching using clear instructions, prompting, and
feedback, and finally, recording the teaching opportunities to evaluate goal mastery. If child continues to
struggle with classroom participation despite embedded learning opportunities, the final stage incorporates
child-focused instructional strategies, including: Prompting, Graduated guidance, Time-delay instruction,
Forward and backward chaining, Positive reinforcement, Differential reinforcement, Corrective feedback,

Peer-mediated strategies (Sandall et al., 2001).

Conclusion and Discussion

Ensuring that children with special needs have access to all opportunities, activities, and environments
within an early childhood education program while fostering their sense of belonging and membership is
essential for successful inclusion. Rather than relying on a reactive approach that intervenes only after
learning difficulties emerge, multi-tiered models emphasize proactive support designed to prevent delays
and promote participation. (Shepley & Grisham-Brown, 2019). The Building Blocks, which is grounded in
multi-tiered models, provides early childhood teachers with evidence-based practices to support the
participation of children with special needs in educational environments. The Building Blocks provides a
structured approach for planning and implementing education for children who struggle with participation,
exhibit problem behaviors, or have special needs in early childhood classrooms. Research conducted in
Turkiye suggests that early childhood teachers frequently employ strategies such as activity simplification,
peer-mediated support, encouragement, modeling, individualized instruction, and environmental or material
adaptations. (Dogaroglu & Dumenci, 2015; Gék & Erbas, 2011; Kocaoglu, Acartiirk, 1skenderoglu &
Celenk, 2023; Kiirkgiioglu & Geng, 2013; Ozenet al.,, 2018). When these practices are examined through
the lens of the Building Blocks, they appear to correspond primarily to the second component, namely

curriculum modifications and adaptations.

However, the existing literature provides limited evidence regarding the extent to which these adaptations
are systematically planned, implemented, and evaluated. Future research should therefore investigate how
structured and multi-tiered frameworks such as Building Blocks can be integrated into eatly childhood
education programs to support more intentional and evidence-based inclusive practices.This study is
significant because it provides eatly childhood teachers with an example and guide on how to design a high-
quality early childhood education program for all children in their classrooms and how to support the

participation of children with special needs or disabilities.
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Butunlestirme felsefesinin temelinde 6zel gereksinimi olan cocuklarin tipik gelisim gosteren
akranlariyla birlikte toplumsal, sosyal, akademik ortamlara ve egitim etkinliklerine tam olarak
katilmalart inanct yer almaktadir (Tsao ve digerleri, 2008). Okul 6ncesi dénemde biitiinlestirme
konusuna temel olusturan uluslararasi diizeyde yapilan birtakim dizenlemeler bulunmaktadir. Bu
diizenlemelerden biri Salamanca Bildirgesi’dir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgtitii
(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization-UNESCO) ve Ispanya
hukimeti is birligi icinde 1994 yilinda dizenlenen konferansta kabul edilen Salamanca
Bildirgesi’nde her cocugun egitim gérme hakkinin korunmasi, cocugun kendine 6zgu ilgi, yetenek,
ihtiya¢ ve 6zelliklerinin kabul edilmesi ve ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak egitimin
diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Dede, 1996). Diger bir diizenleme olan Amerika Birlesik
Devletleri’'nde (ABD) 2004 yilinda yiirtrlige giren Engelli Bireylerin Egitimi Yasast IDEA) 6zel
gereksinimi ya da yetersizlikleri olan tim ¢ocuklarin egitim mifredatina erisebilmesini bir
zorunluluk olarak gérmektedir. Buradan hareketle butinlestirmenin 6zel gereksinimi olan
cocuklarin sadece fiziksel olarak ayni egitim ortamina yerlestirilmelerinin 6tesinde, cocuklarin iginde
bulunduklari ortama ve gerceklestirilen etkinliklere katilimlarinin, sosyal iliskilerinin ve tim
cocuklar icin Ogrenme ¢iktilarinin desteklenmesini ifade ettigi séylenebilir (Odom, Buysse ve
Soukakou, 2011). Okul 6ncesi ortaminin 6zel gereksinimi olan cocugun bireysel ihtiyaglarina cevap
verecek nitelikte olmast (Odom, 2000) ve cocugun egitim ortaminda 6grenme firsatlarina ve genel
egitim miufredatina erisim saglayabilmesi (The Division for Early Childhood [DEC]/ National
Association for the Education of Young Children [NAEYC], 2009) bitinlestirmenin temel
boyutlarindandir. Bitunlestirici bir sinifin tim ¢ocuklarin katilimlarinin ve farkli 6zelliklere sahip
olan ¢ocuklarin cesitliliginin desteklenmesi, programin tim cocuklarin gereksinimlerine uygun
olmast, ihtiyact olan ¢ocuklar i¢in farklilastirilmis Ggretim sunulmast gibi 6zelliklere sahip olmast
gerektigi vurgulanmustir (Cavkaytar, 2018). Siuf icinde her ¢ocugun ihtiyacinin karsilanmast,
cocuklarin gelisimlerinin ve potansiyellerinin en tst diizeyde desteklenmesi ve 6grenme stireglerine
yardimct olunmasi gerekmektedir (Hall, Strangman ve Meyer, 2003). Odom ve digerleri (2011) okul
oncesi donem butinlestirme kapsaminda ¢ocuklar ve aileler i¢in istenen ¢iktilara ulasmada (a) ait
olma, katilm ve bireyin tam potansiyeline ulasmasinin saglanmasi, (b) bireysellestirilmis egitim,
miudahale ve desteklerin olusturulmasi ve (c) profesyoneller arasinda is birliginin kurulmasi gibi
noktalarin esas oldugunu belirtmektedir. Ozel gereksinimi olan gocugun smifa aidiyetini
destekleyecek sekilde gomili miidahalelerden agik midahalelere kadar farkli uygulamalarla oyun
ve Ogrenme etkinliklerine dahil edilmesi okul Oncesi egitim programlarina katilimi ve

butunlestirmeyi saglayacaktr (DEC/NAEYC, 2009). Okul 6ncesi egitim sinifinda 6gretmenin
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cocuklarin gereksinimleri, ilgi alanlar1 ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak (Uysal ve Uysal, 2021)
gelisimlerine uygun etkinlikler planlamasi, ortam, gretim stratejileri ve materyalleri uyarlayarak
egitim miifredatint tiim ¢ocuklar icin erisilebilir kilmasi (DEC, 2007) ve ¢ocuk ¢iktilarint izlemesi
(Odom, 2000) biitiinlestirmenin saglanabilmesinde olduk¢a 6nemlidir. Ozel gereksinimi olan
cocugun okul Oncesi egitim programinin tim firsatlarina, etkinlik ve ortamlarina erisimi
saglanmalidir. Egitim ortamina ve programina erisimin kolaylastirilmast yaninda, cocugun aidiyet
ve uyelik duygusunun desteklenerek katiiminin saglanmasi da butiinlestirmede esastir. Yiksek
nitelikli okul 6ncesi egitimin 6zel gereksinimli cocuklarin bitiinlestirilmesinde yararli oldugu bilinse
de bazi durumlarda nitelikli program ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalabilmektedir
(Odom ve digerleri 2011). Okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan siniflarda tiim gocuklarin erisimini
destekleyecek sekilde fiziksel ortamin diizenlenmesi, tahmin edilebilir bir rutin olusturulmasi, tim
cocuklarin birbirlerini kabul ettikleri bir ortamin yaratilmasi, 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklar i¢in
ihtiyaca yonelik uyarlamalar yapilmasi gibi ¢esitli dizenlemeler ve uygulamalar kullanilabilmelidir

(Hughes ve Valle-Riestra, 2007).

Ozel gereksinimleri ya da yetersizlikleri olan gocuklarin okul 6ncesi egitimde katilimlarint
desteklemede ve bitiinlestirmenin saglanmasinda kullanilan uygulamalardan biri de Temel Yap1
Taslar sistemidir. Temel Yapi Taslart sistemi (Sandall ve Schwartz, 2014) ¢ocuklarin 6gretimsel ve
davranigsal gereksinimlerini etkili bir sekilde ele almak i¢in diizenlenen bir dizi egitsel uygulamadan
olusmaktadir (Bakkaloglu, 2021). Temel Yapi Taslart sistemini olusturan dort ana bilesen
bulunmaktadir. Bunlar (1) Yiksek nitelikli erken ¢ocukluk programi, (2) Mifredat degisiklikleri ve
uyarlamalari, (3) Gomiilii 6gretim uygulamalart ve (4) Cocuk odakli 6gretimsel stratejilerdir (Sekil
1). Bu calismada okul 6ncesi bitunlestirmede kullanidlan Temel Yapt Taslart sistemi tanitilmis,
Temel Yap1 Taslart sisteminin bilesenlerine ve bu bilesenlerin 6gretmenler tarafindan biitiinlestirme
ortamlarina nasil uyarlanabilecegine iliskin a¢iklamalarda bulunulmustur. Boylece bu ¢alismanin
tim ¢ocuklarin egitim ortamina ve etkinliklere dahil edilmesi, 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin
katilimlarinin desteklenmesi, noktasinda okul 6ncesi 6gretmenlerine 1sik tutacagt distunilmektedir.
Temel Yapt Taslart sistemini olusturan dort bilesenin ilki olan “Yiksek Nitelikli Erken Cocukluk

Program1” asagidaki baslikta aciklanmaktadir.
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Ogretimsel

Stratejiler

Gomiilit Ogretim
Uygulamalart

Miifredat Degisiklikleri ve
Uyarlamalari

Yiksek Nitelikli Erken Cocukluk Programi

Sekil 1. Temel Yapi Taglart (Sandall ve digetleri, 2001)
Yiiksek Nitelikli Erken Cocukluk Programi

Erken ¢ocukluk miufredatt Wolery ve Sainato (1993) tarafindan t¢ temel bilesen tzerinden
aciklanmaktadir. Bu bilesenlerden birincisi 6gretilen igeriktir. Icerik ifadesinin altinda davransslar,
beceriler, yetenekler ve etkilesim kaliplart yatmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki bir cocuk icin igerik
cesitli ve bircok gelisimsel beceriyi kapsamaktadir. Mufredatin ikinci bileseni icerigi belitleme
yontemidir. Cocuklar igin hangi becerilerin igerik olarak belirlenecegi bir ekip tarafindan
degerlendirilmektedir. Ekip ¢ocuklara 6gretilmesi gereken becerilerin neler oldugunu ve amaclart
cesitli yontemler kullanarak belirlemektedir. Mifredatin ticiincti bileseni ise belitlenen icerigin
cocuga oOgretilmesinde kullanilan yontemlerdir. Hedeflenen becerilerin 6gretilmesinde kullanilan
yontemler mifredat ve miidahale stratejileri olarak isimlendirilmektedir. Midahale stratejileri ev,
klinik, cocuk bakim merkezleri, okul ve toplum gibi farkli ortamlarda, aile, 6gretmen veya terapistler
gibi farkls kisiler tarafindan giinlik etkinlikler ve rutinler baglaminda kullanilmaktadir. Okul 6ncesi
egitim mifredati ¢cocuklara kendilerine giivenmeyi, akranlarla olumlu iletisim-etkilesim kurmayi,
baskalarina saygi duymayi &gretmeli, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri ve kaba motor
becerilerini gelistirip bu becerileri kullanmalarini saglamalidir. Ayrica 6zel ihtiyaglari olan ¢ocuklarin
ihtiyaclarina gore kisisellestirilmis hedefler ve amacglara da yer vermelidir. Bu kapsamda 6zel
ihtiyaglari olan ¢ocuklarin performans seviyelerinin, uzun ve kisa donemli hedeflerin, ne
uygulanacaginin, uygulamanin baslama ve bitis tarihinin, uygulamanin kim tarafindan
gerceklestirileceginin belirtildigi Bireysellestirilmis Egitim Plani (BEP) hazirlanmast 6nemlidir.
Ancak hazirlanan BEP’in ¢ocugun ihtiyaglarint karsilama amaciyla hazirlanan yontemleri icermesi
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ve tamamen bir mifredatin yerini almamasi gerektigi unutulmamalidir (Kargin, 2007; Lieber ve
digerleri, 2001). Nitekim alan yazindaki uygulamalar incelendiginde, siuf i¢i giinlik rutinlere ve
oyun temelli etkinliklere gomiilen hedef davraniglarin, genel miifredat ¢ercevesiyle uyumlu olacak
sekilde ¢ocuklarin BEP’leri veya 6gretmen/ebeveyn gorusleri dogrultusunda belitlendigi rapor
edilmektedir (Rakap ve Gulboy, 2024). Yiksek nitelikli erken ¢ocukluk programinda,
butiinlestirmenin ne 6lgiide gerceklestiginin yansitilmasinda program felsefesi, idari destekler,
kaynaklar, profesyoneller arasindaki is birligi, aile is birligi ve 6gretmenlerin 6zel gereksinimi olan
cocukla etkilesimleri gibi noktalar 6n plana ¢tkmaktadir (Odom, 2000). Yiksek nitelikli erken
cocukluk egitim programinin ¢ocuklarin 6grenmelerinde nelerin 6nemli olduguna odaklanmasi,
cocuklarin gelisim seviyeleri ve nasi gelisim gosterdiklerini temel alacak sekilde gelisime uygun
olmast 6nemlidir. Okul o6ncesi egitim programi oyun temelli bir yaklasimla hem cocuklarin
gelisimini desteklemeli hem de 6grenmelerinin etkililigini saglamalidir (NAECY, 2009). Yiksek
nitelikli program Oncelikle farkls yeterlikte ve yetenekte olan tim ¢ocuklarin egitim etkinliklerine,
rutinlerine  ve Ogrenme firsatlarina  erisimini  ve sonrasinda katihmint  desteklemelidir
(DEC/NAEYC, 2009). Yiiksek nitelikli bir program ¢ocuklarin gereksinimlerine yanit verecek,
genel egitim miufredatina anlamli ve etkili bicimde erisebilmelerini saglayacak ve akranlar ile en tst
diizeyde etkilesim saglayacak sekilde kapsamli olmalidir (Polloway, Serna, Patton ve Bailey, 2014).
Cocuklar i¢cin tahmin edilebilir bir ¢evre ve 6grenmede ¢oklu firsatlar sunmali, gelisime uygun
etkinlikler, materyaller ve etkilesimler saglamalidir. Cocuklarin katiimi konusunda uygun bir
rehberlik ve ailenin etkili katilimint tesvik edici nitelikte olmalidir (Sandall ve Schwartz, 2014).
Tiirkiye’de kullanilan okul éncesi egitim programlarindan 2002 Okul Oncesi Egitim Programi
cocuklarin sosyal, duygusal, bilissel, psikomotor, dil gelisimlerinin ve 6z bakim becerilerinin
butiinctl bir sekilde ele alinarak cocugun performansinin en st dizeye ¢ikarilmasint
hedeflemektedir. Bu programda “Ailenin Cocugun Egitimine Katilmasinin Saglanmast” nin ayr1 bir
baslik olarak ilk defa sunuldugu gorilmekte ve aile katiimindan bahsedilmektedir (Milli Egitim
Bakanhg: [MEB], 2002). 2006’da giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi da c¢ocuklarin
gelisimsel ihtiyaclarinin butiincil olarak karsilanmasi, gelisim alanlarindaki davranislarinin en st
diizeye ¢ikarilmasina odaklanmaktadir. Bu programda aile egitimi, iletisimi ve aile katilimina vurgu
yapilarak aile katilimi1 ayr1 bir bélum olarak ele alinmistir (MEB, 20006). 2013 yilinda giincellenen ve
2024 yilina kadar kullanilan Okul Oncesi Egitim Programi cocuklarin tiim gelisim alanlarini dikkate
alan ve cocuklarin bu gelisim alanlarindaki yetersizliklerini 6nlemeyi amaglayan gelisimsel bir
program olarak éne ¢tkmaktadir. Ozel gereksinimli cocuklarin ihtiyaclarini 6n plana alarak biitin
cocuklar icin esit firsatlarin sunulasinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu programda
ogretmenlerden 6zel gereksinimleri olan cocuklar icin BEP hazirlamalart ve egitim akislarinda
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uyarlamalar yapmalar1 beklenmektedir. Program ¢ocuklarda kazanilan bilgi, beceri ve davranislarin
kaliciligint desteklemek amaciyla aile egitimi, katilimt ve aile is birligine 6nem vermektedir (MEB,
2013). 2024 yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi “gelisime uygun olma” kapsaminda
incelendiginde programin ¢ocuklarin bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gereksinimlerini karsilayan
ve bu alanlarin biutincil olarak desteklenmesini amaglayan gelisimsel bir program oldugu
goriilmektedir. Ayni sekilde cocuklarin gelisim asamalarina 6nem vererek, gelisimin kritik
zamanlarina odaklanmaktadir. Programda cocuklarin gelisim diizeylerinin belirlenmesine ve bu
diizeyin bir st asamasina ulasmalart icin ¢ocuklara cesitli firsatlarin  sunulmasina vurgu
yapilmaktadir (MEB, 2024a). Gelinen en giincel asamada ise Tiurkiye Yizyillr Maarif Modeli
cercevesinde yenilenen Okul Oncesi Egitim Programinin “gelisime uygun olma” agisindan beceri
odakli, bireysel hazirbulunusluk ve farkliliklari temel alan dinamik bir yapiya sahip oldugu
gorilmektedir (MEB, 2024b). Yiksek nitelikli erken ¢ocukluk programinin bir diger 6zelligi “tim
cocuklarin erisim ve katthmlar1” nin 6nemli olmasidir. Bu kapsamda Tiurkiye Ytzyilh Maarif Modeli
cercevesinde yenilenen Okul Oncesi Egitim Programinin okul éncesi egitim programinda tim
cocuklarin bireysel farkliliklar, ilgi alanlari ve performans diizeylerine gore hem planlama hem de
uygulama agamasinda Ogretmenlerin gesitli uyarlamalar, farklilastirmalar veya diizenlemeler
yapabilmeleri ve farkli 6grenme stratejileri, yontem, teknikler ve materyaller kullanabilmeleri
vurgulanmaktadir (MEB, 2024b). Yiksek nitelikli programda “ailenin egitim stirecine dahil edilmesi
ve desteklenmesi” temel bir gereklilik olarak 6ne ¢itkmaktadir. Bu dogrultuda hem 2024 yilinda
giincelenen Okul Oncesi Egitim Programinda hem de Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli cercevesinde
yenilenen Okul Oncesi Egitim Programinda aile ve toplum katilimi vurgulanmaktadir. Her iki
programda ailenin yant sira toplumun tim paydaslarinin katihimina, is birligine ve etkilesim icinde
olmasina 6nem verildigi ve béylece okul 6ncesi egitim programinin niteliginin artirilmasinin
hedeflendigi ifade edilmektedir (MEB, 2024a; MEB, 2024b). Ttrkiye’de giintimiize kadar kullanilan
okul oOncesi egitim programlarinda c¢ocuklarin gelisimlerinin temel alindigt ve var olan
potansiyellerinin en st diizeye cikarilmasinin énemli oldugu gérilmektedir. Ozellikle 2013
programiyla birlikte 6zel gereksinimleri olan gocuklar icin uyarlamalarin yapilmasinin gerekliligi
vurgulanirken, 2024 programinda tim ¢ocuklara yonelik bir egitim planinin hazirlanmasi, farkl
ihtiyaglari olan ¢ocuklar icin gerekli uyarlamalarin veya farklilastirmalarin yapilmasina dikkat
¢ekilmistir. Kullanilan okul 6ncesi egitim programlarinda aile katilimina, egitimine ve rehberligine
énem verildigi, 2024 Okul Oncesi Egitim Programi ve Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli cercevesinde
yenilenen Okul Oncesi Egitim Programinda ise ilk defa toplum katiliminin énemine vurgu yapildigt

gorilmektedir.
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Okul 6ncesi bitinlestirmede yiiksek nitelikli erken ¢ocukluk programi basligr altinda vurgulanmasi
gereken diger nokta da tum gocuklarin katilimlarini destekleyecek sinif ortamudir. Sinif ortaminda
yapilan gevresel diizenlemeler, 6gretmenin kullandigr 6gretim uygulamalari, ¢ocuklarin katilimi,
cocuklarin akranlariyla sosyal etkilesimi buttinlestirici okul 6ncesi egitim sinifinin kalitesinde 6nemli
gostergelerdendir (Odom ve digerleri, 2004; Odom ve digerleri, 2011). Turkiye’de okul 6ncesi
egitim sinuflarinin butiinlestirici olma 6zellikleri agisindan niteliklerinin incelendigi ¢alismalar, okul
oncesi kaynastirma-butinlestirme sinuflarinin nitelik ve kalite agisindan yetersiz veya sinirl diizeyde
oldugunu vurgulamaktadir (Bakkaloglu, Kumas ve Aykag, 2017; Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz,
2019; Yimaz, 2014). Yimaz’a (2014) gore nitelikli bir okul 6ncesi egitim smnufi; ortamin,
materyallerin ve grup etkinliklerinin uyarlanabildigi, akran ve yetiskin etkilesiminin desteklendigi,
aidiyet ve katihmin 6nemsendigi, 6grenme stireclerinin aile is birligi icinde takip edildigi bittncil
bir yapidir. Bakkaloglu ve digerleri (2017) ¢ocuklarin farkli etkinliklere erisimleri, 6gretmenlerin
bireysel, kiicik ve buyik grup etkinlik tirlerini kullanmalari, Ogretmenlerin kitap okuma
etkinliklerine yer vermeleri ve ¢ocuklar icin mufredat uyarlamalarinin yapilmasi gibi 6zelliklerin okul
Oncesi egitim stnufinin niteligiyle iliskili oldugunu ifade etmektedir. Bakkaloglu ve digerleri (2019)
tarafindan yapilan calismada butiinlestirici okul 6ncesi egitim sinifi niteliginin, 6gretmenlerin
kaynastirma-bitiinlestirme konusunda egitim alma durumlari, butiinlestirmeye iliskin gorusleri,
yetersizligi olan ¢ocuklarla iliskileri ve yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleriyle ytuksek
diizeyde iliskili oldugu vurgulanmaktadir. Steed ve Shapland (2020) okul 6ncesi egitim sinif
ortaminin kalitesini etkileyen ve tim ¢ocuklarin katilimlarint destekleyecek birtakim uygulamalar
onermektedir. Bu uygulamalar su sekildedir: (1) Goérsel Destekler: Okul 6ncesi 6gretmenleri sinif
kurallarini iceren posterleri ve sosyal agidan uygun davranislar sergileyen cocuk resimleri gibi gorsel
destekleri ¢ocuklarin gorebilecekleri noktalara asabilmektedirler. (2) Ogretim Matrisleri: Ogretim
matrisinde okul geneli beklenen davranislar rutinler veya etkinlikler i¢inde detaylandirilmakta, hem
genel kurallarla ilgili ortak bir dil belirlemek hem de gorsel hatirlatict amaciyla kullanilmaktadir.
Ogretim matrisi anaokulundaki tim okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan is birligi icinde
hazirlanabilir. (3) Odiillendirme: Okul geneli uygun davranislar ve sinif kurallarina uyan gocuklarin
odullendirilmesi ve pekistirilmesi icin bir sistem olusturulabilir. Bu sistemde tek bir cocuk
odullendirilebilirken ayni zamanda yerine getirilen gbrev icin tim sinif da okul genelinde
odillendirilebilmektedir. (4) Rutin Cizelgeleri: Siuf iginde giinlik egitim akisini gosteren sinif
rutinlerinin gorsel ve etkilesimli bir ¢izelgesidir. Bu ¢izelgelerde gunlitk akisin sirasi, etkinlikler ve
rutinlerin gerceklestirilirken ¢ekilen fotograflart yer alabilmektedir. Boylece 6gretmen her rutin ve
etkinlik zamaninda gorselleri degistirip ¢ocuklarin siireci takip etmesini saglayarak tahmin edilebilir
bir cevre olusturabilmektedir.
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Yiksek nitelikli erken ¢ocukluk programi kapsaminda egitim programinin, smufin ve egitim
ortaminin niteligi tiim ¢ocuklarin kattlimini saglama konusunda son derece 6nemli ve temel
bilesendir. Sinifta 6zel gereksinimi olan bir ¢ocuk yiiksek nitelikli bir erken cocukluk programi
hazirlanmast ve ortam dizenlemesine ragmen hala egitim ortamt ve etkinliklere katilimda
sinirliliklar yastyorsa ikinci asama olarak miufredat uyarlamalarinin dizenlenmesi gerekmektedir

(Sandall ve Schwartz, 2014).
Miifredat Degisiklikleri ve Uyarlamalar:

Okul 6ncest egitim programinda her ¢ocugun kendini givende ve ait hissettigi, bireysel ve kiltiirel
farkldiklarina deger verildigi kapsayict bir egitim ortami 6nemlidir. Her ¢cocugun gelisim hizinin,
ogrenme seklinin ve siiresinin farkli olmasi, giicli ve zayif yonlerinin bulunmas: distunildiginde
egitim programinin planlanmasinda, uygulanmasinda, yéntem ve tekniklerin kullaniminda
farklilastirmalar ve diizenlemeler yapilmasi gerekebilmektedir (MEB, 2024a). Ozel gereksinimi,
yetersizligi ya da gelisimsel gecikmeleri olan ¢ocuklar gunlik rutinlere ve 6gretim etkinliklerine
katilimlarini saglayan daha 6zel uygulamalara ihtiya¢ duyulabilmektedirler (DEC, 2014). Bu sebeple
ogretmenler bu ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik olarak uygun hedefleri belirleyebilmeli, bu hedefleri
kazandirmada en uygun yontemi ve materyali secip gerekli miufredat degisikliklerini ve
uyarlamalarini yapabilmelidir. Miifredat degisiklikleri ve uyarlamalari ¢ocugun planlanan gunlitk
egitim akisina, etkinliklere ve rutinlere katithmini ve aidiyet duygusunu destekleyen kiciik
degisikliklerdir. Bu degisiklikler planlama ve distinme gerektiren, cogunlukla ek kaynaklara ihtiyacin
duyulmadigl, uygulanmast kolay ve etkisinin hizli bir sekilde gorildigi uygulamalardan
olusmaktadir (The National Center on Quality Teaching and Learning [NCQTL], 2014). Sandall ve
Schwartz (2014) Temel Yap1r Taslart kapsaminda okul 6ncesi egitimde 6zel gereksinimi olan
cocuklarin yiksek nitelikli programa ragmen ginlik egitim etkinliklerine katilim saglamada
zotlandigi durumlarda 6gretmenler tarafindan uygulanabilecek stratejiler, yapilabilecek uyarlamalar
ve mifredat degisikliklerinin (1) Cevreyi dizenleme, (2) Materyalleri uyarlama, (3) Etkinligi
basitlestirme, (4) Cocugun ilgisini ve tercihlerini takip etme, (5) Ozel materyal ya da arac gereg
kullanma, (6) Yetiskin destegi saglama, (7) Akran destegi saglama ve (8) Gizli destek saglama olmak
tzere 8 turd oldugunu vurgulamaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif icinde gereksinimleri
olan ¢ocuklarin katilimini artirmak amaciyla kulanabilecegi bu miufredat uyarlama turleri, uygulama

ornekleriyle birlikte asagida basliklar halinde actklanmaktadir.

Cevreyi Diigenleme: Okul 6ncesi egitimde ¢evre, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimlerini destekleyen

materyallerin ve etkinliklerin (NAEYC, 2009) diizenlendigi, diger cocuklar ve yetiskinlerle
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etkilesimlere firsat veren (Vickerius ve Sandberg, 2006) 6grenme ortamini ifade etmektedir
(Aydogan, Faran ve Sagsoz, 2015). Butunlestirme siniflarinda 6grenme ortamlarinin, ¢ocuklarin
bilissel, duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyecek nitelikte, cocuk merkezli, kesfe dayali hem
bireysel hem de grup 6gretimi i¢in uyarlanmis ve ¢oklu duyuya hitap edecek sekilde zenginlestirilmis
olmast 6nemlidir (Sart ve Pirsiin, 2016). Kargin (2019) ¢evrenin diizenlenmesinde sinifin 1sist, 151k
miktar1, girtltii seviyesi, biytkligu, erisilebilirlik, materyal se¢imi, ¢cocuklarin oturma dizeni ve
uyaran miktart gibi Ozelliklere dikkat ¢ekmektedir. Cevrenin farkli gelisimsel ihtiyaglari veya
yetersizlikleri olan ¢ocuklar i¢in kolay erisilebilir bir sekilde diizenlenmesi de 6nemlidir (Acer, 2011).
Ozel gereksinimi olan bir ¢ocuk icin gevresel uyarlamalar; fiziksel cevre (ortam, materyaller, arac-
gerecler), sosyal cevre (akranlar, 6gretmenlerle etkilesim) ve gegici ¢evrenin (rutinler, etkinliklerin
strast ve uzunlugu) dizenlemesi ve farkldastirdmast ile mimkindir (DEC, 2014). Okul 6ncesi
Ogretmeni tarafindan yapilabilecek bir ¢evresel diizenleme 6rnegi Tablo 1’de sunulmustur. Bu
Ornege gbre c¢ocugun guclik yasadigt durum dogrultusunda cevresel duzenlemelerin

farklilastirilmast mimkindir.

Tablo 1. Okul Oncesi Egitim Sinifi Iginde Yapilabilecek Cevresel Diizenleme Ornegi

Durum: Sinif icinde yoénergeleri takip etmede ve dikkatini etkinlik tizerinde toplamada giiclik yasayan bir cocuk

bulunmaktadir. Ozellikle masa basinda oturma siiresinin kisa oldugu ve etkinlik sirasinda sik stk dikkatinin dagildig:

gbzlemlenmistir. Aynt zamanda 6gretmenin verdigi toplu yonergeleri takip edememekte ve yerine getirmekte
zorlanmaktadir.

Fiziksel Cevre Cocugun etkinlikler sirasinda uyaranlarin az oldugu bir alana ya da masada 6n taraflara
oturtulmast, pencereden disartyt izleyerek dikkatinin dagilmamast igin etkinlik sirasinda
perdenin kapatilmasi, sandalyeden kolay kalkmamast icin sandalyenin sirt kisminin duvara
doniik olarak ayarlanmasi.

Sosyal Cevre Cocugun etkinlik sirasinda G6gretmenin ya da dikkat becerilerinde daha yetkin olan bir
akraninin yanina oturtulmast.
Gegici Cevre Etkinlikler ve ortamlar arasinda gecis sarkisi, parmak oyunu ya da hatirlatict bir gorsel

kullanilmast, ginliik egitim akisinda sakin ve masa bast etkinlik sonrasinda hareketli etkinlige
yer verilerek etkinliklerin sirasinin diizenlenmesi.

Materyalleri Uyarlama: Okul 6ncesi egitim sinifindaki materyaller cocuklarin sosyal-duygusal, fiziksel,
bilissel ve dil gelisimlerini destekleyen (Biddle, Garcia-Nevarez, Henderson ve Valero-Kerrick,
2013) arag gereclerdir. Okul 6ncesi egitim programinda tiim ¢ocuklarin glicli ve zayif yonlerine,
bireysel farkliliklarina, gelisim seviyelerine odaklanilarak ¢ocuklarin yeteneklerini  ortaya
ctkarabilecek, 6grenme ihtiyaglarina yanit verebilecek (Holden, Kaiser, Sykes ve Tyree, 1993; MEB,
2013, 2024), aynt zamanda birden fazla duyuya hitap eden (Kargin, 2019) materyallerin ¢ocuklarin
kolayca erisebilecegi sekilde dizenlenmesi gerekmektedir (Knopf ve Welsh, 2010). Okul 6ncesi
ogretmeni ¢ocuklarin materyalleri nasil kullandiklarini izlemeli ve materyalleri kullanmada zorluk
yasayan cocuklar icin gerekli destegi saglamalidir. (Kargin, 2017; Soukakou, 2012). Materyallerin
uyarlanmast (a) sabitleme, (b) genisletme, (c) vurgulama ve (d) sirlama gibi farklt sekillerde

yapilabilmektedir. Sabitleme, materyallerin ¢cocugun gorebilecegi ve erisebilecegi sekilde masaya,
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yere vb. bir zemine hareket etmeyecek sekilde konumlandirimasidir. Genisletme, ¢ocugun
materyali rahat bir sekilde kavrayabilmesi amactyla materyalin tizerine miidahale edilerek materyalin
tutulmasinin  kolaylastirtlmasidir. Vurgulama, ¢ocuklarin materyalleri gérmeleri ve bulmalari
amactyla materyallerin belirli kistmlarinin gérintm, his ve doku 6zelliklerinin vurgulanmasi ve
degistirilmesidir. Sinirlama, ¢ocugun dikkatinin dagilmasini 6nlemek ve katilimint artirmak amaciyla
oyun veya etkinligin sinurlt bir alanda gerceklesmesi amaciyla yapilan (Farly Intervention Technical
Assistance Portal [EITA], 2024). Sekil 2’de dikkatini toplamada gticluk yasayan bir ¢ocuk icin
hazirlanan materyal uyarlamast sunulmustur. Cocuk kalemle kesik ¢izgilerin tizerinden gegmede
glicliik yasamaktadir. Cocuk icin uyarlanan delikli materyal ile ocugun daha kolay dikkatini verdigi

ve ¢alismay1 tamamladig gozlenmistir.

A7

Sekil 2. Kisitlama Yontemi ile Materyalin Uyarlanmast

Sekil 3’te ise ince motor becerilerde zorluk yasayan bir ¢cocuk i¢in uyarlama yapilan materyaller yer
almaktadir. 11k gérselde sulu boya kullanilan bir siinger baskist ¢alismasinda kiiciik siinger pargasini
kavramakta giiclik yasayan ¢ocuk icin stingere bir ¢ubuk yapistirilarak materyal kolaylastirilmistir.
Ikinci gorselde yap boz parcalarinin tizerine ponpon yapistirilarak cocugun yap boz pargalarini daha
rahat tutup hareket ettirmesi desteklenmistir. Uctincii gérselde ise cocugun boyayt tutup kagit
tizerinde kolaylikla hareket ettirmesini saglamak i¢in oyuncaklardan yararlandmus, etkinlik hem daha

eglenceli hale getirilmis hem de ¢ocugun katilimi desteklenmistir.
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Sekil 3. Genisletme Yontemi ile Materyalin Uyarlanmast

Etkinligi Basitlestirme: Mifredat degisiklikleri ve uyarlamalart altinda yer alan stratejilerden bir digeri
olan etkinligin basitlestirilmesi, cocugun yetersizligine gore beklenen gorevi azaltma (Richardson-
Gibbs ve Klein, 2017), ¢ocuk i¢in karmagik olan bir gérevi daha kiigiik basamaklara bolerek (Notari-
Syverson ve Sadler, 2008) etkinligin ¢ocuk i¢in kolaylastirilmasidir (Sandall ve Schwartz, 2014).
Cocuga gore kolaylastirilan etkinlikler cocugun etkinlige veya rutinlere erisimini saglar. Etkinliklere
erisim saglayan cocugun etkinlige katilimi gerceklesir ve boylece ¢ocuk icin 6grenme zemini
hazirlanmis olur NCQTL, 2014). Bu stratejiyi kullanmada amag¢ ¢ocuk i¢in etkinligin adim sayisinin
azaltilarak basitlestirilmesi ve cocugun katiliminin tegvik edilmesidir. Ornegin, temizlik zamaninda
duvardaki stv1 sabuna uzanip eline sabunu almakta zorlanan ve her el ytkama zamaninda lavabonun
ontine gelip bekleyen bir ¢ocuk varsa, bu ¢ocuk i¢in duvara plastik bir sabunluk yapistirilir ve
cocugun eliyle sabunluga bastirmasi gibi zor adim kaldirilmus olur (Lieber ve digerleri 2001). Baska
bir 6rnege gore, bir okul oncesi egitim sinifinda matematik etkinliginde 6gretmenin elinde farkls
boylarda ti¢c nesne (kalem, cetvel, oklava) bulunmaktadir. Ogretmen ilk olarak cocuklardan bu
nesnelerin boylarinin ka¢ santimetre olduguna dair tahminlerini alacaktir. Ancak sorulart anlama
konusunda zorluk yasayan bir cocuga “Sence bu kalens 10 santimetre midir yoksa 50 santimetre midir?”
seklinde iki segenekli soru sorarak etkinligi basitlestirmis olacaktir. Baska bir 6rnege gore, bir
ogretmen ¢ocuklara renkli bircok nesnenin resminin oldugu sayfalar verir. Sonrasinda her cocuga
yesil bir karton verir ve ¢ocuklardan sayfalarda bulunan nesneler arasindan 5 tane yesil renkli nesne
bulup kesmelerini, yesil kartona yapistirmalarint ister. Makasla kesme konusunda zorluk yasayan ve
makasi daha yavas kullanan bir ¢cocuga ti¢ nesne kesmesinin yeterli oldugunu séyleyerek ¢ocuk icin

etkinligi basitlestirmis olacaktir.

Cocngun Lgisini ve Terciblerini Takip Etme: Rastlantisal gelisen ve cocuk tarafindan baslatilan (Wieder
ve Greenspan, 2003) etkilesimlerden yola ¢ikarak planlanan ve diizenlenen siuf etkinliklerinde
(Early Childhood Technical Assistance Center [ECTA], 2017) ¢ocugun ilgi alanlari ve ihtiyaclarinin

dikkate alinmasi olarak tanimlanmaktadir (Mastrangelo, 2009). Cocugun baslattig1 ve yonlendirdigi
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bu etkilesimler 6gretmen tarafindan firsat olarak degerlendirilmekte ve dogal olarak ortaya ¢ikan
etkilesimler sirasinda 6gretmene gocuk hakkinda bilgi ve deneyim saglamaktadir. Ogretmenin bu
asamada ¢ok iyi bir gbézlemci olmast ve uygun yanitlar verme konusunda deneyimli olmasi
gerekmektedir (Diken, 2019). Dunst, Trivette ve Hamby (2012) tarafindan yapilan meta-analiz
calismasinda, erken miidahale uygulamalarina cocuklarin ilgi alanlarinin dahil edilmesinin
cocuklarda sosyal etkilesimi ve iletisimi destekledigi ve uygunsuz davranslari azalttigi ortaya
konmustur. Cocugun ilgisini ve tercihlerini takip ederken izlenmesi 6nerilen adimlar Sekil 4’te

sunulmustur (Integrating Behavior Support and Team Technology [IBESTTT], 2022).

1- Cocuklarin hangi etkinlikleri tercih ettiklerinin gézlemlenerek ilgi alanlarinin
belirlenmesi

(2 Ebeveynlerden ¢ocuklarin evde veya sosyal cevrelerinde keyif aldiklar etkinlikler )
hakkinda bilgi alinmast
3- Gozlemler ve aile gorusmelerinden elde edilen bilgilerin listelenmesi

4- Listelenen bilgilerin hangi etkinliklerde kullanilacaginin ve haftalik programa nasil

yerlestirileceginin belirlenmesi

5- Duzenli araliklarla cocuklarin ilgi alanlarinin ve yapilan diizenlemelerin

degerlendirilmesi

Sekil 4. Cocugun Tlgisini ve Tercihlerini Takip Fderken Izlenmesi Onerilen Adimlar

Sekil 4’te sunulan adimlarin sinuif ortamina aktarilmasina dair bir 6rnege gore, sinif icinde siklikla
arabalarla ve ayn1 6grenme merkezinde oynamayi tercih eden bir ¢ocuk i¢in 6gretmen ¢ocugun
farkli oyuncaklarla ve farkli merkezde oynamasint hedeflemektedir. Ogretmen ilk olarak sinif ici
oyun zamanlarinda ¢ocugu sistematik olarak gézlemler. Gozlemleri sonucunda ¢ocugun ¢ogunlukla
evcilik merkezinde arabalarla oynadigini kayit altina alir. Ogretmen ebeveynlerle gériisme yapar ve
cocugun evde de siklikla arabalarla oynadigi bilgisini edinir. Ogretmen kendi gdzlemleri ve
ebeveynlerle gériismesi sonucunda ¢ocugun oyun tercihleri hakkinda elde ettigi bilgileri asagidaki

gibi listeler.
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e Tlgi alant: Araba siirmek
e Hedef: Farkli merkezlere gecis yapabilme ve farkli materyallerle etkilesim kurma
e Peckistirec: Arabalar

Ogretmen ulastigt ve listeledigi bilgileri hangi etkinliklerde kullanacagint belitler. Cocugun siklikla
oynadigt arabalari, tercih etmedigi merkez olan blok merkezine tagir. Cocuk i¢in hazirladigi planda
ise ¢ocugun bloklart kullanarak yol, rampa, yokus vb. yapilar insa etmesini destekleyecegini belirtir.
Ogretmen ¢ocugun blok merkezine gidip gitmedigi, blok merkezinde farkli materyallerle etkilesim
kurup kurmadigl, uygulamanin ise yarayip yaramadigi, uygulamanin ise yaramamasi durumunda

nasil bir diizenleme yapacag: gibi konularda haftalik degerlendirme gerceklestirir.

Ozel Materyal ya da Arac Geree Kullanma: Egitim materyalleri, 6grenme siirecini kolaylastiran ve
zenginlestiren, 6grenmenin daha somut olmasini, egitimin etkili ve kalict hale gelmesini saglayan
araclardir (Coskun, Tosun ve Macaroglu, 2009). Ozel gereksinimi olan bir cocugun smnif icindeki
etkinliklere katilimini artirmak igin bazi durumlarda O6zel veya uyarlanabilir arag- gereglerin
kullaniimasina ihtiya¢c duyulabilmektedir (Dogru, 2019; Sandall ve Schwartz, 2014). Ogretmenin
6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin ihtiyaclarina gére 6zel materyalleri veya ekipmanlart kullanim
bilgisine sahip olmast ve cocuk i¢in bu materyalleri saglayabilmesi son derece 6nemlidir (Ipek ve
Dikici Sigirtmag, 2024). Bazit durumlarda bu materyaller 6zel bir kaynaktan satin alinmakta,
materyallerin se¢imi, kurulumu ve kullanimi konusunda profesyonel bir uzmanhga ihtiyag
duyulmaktadir (EITA, 2024). Ornegin, sinif icerisinde etkinliklerin siiresini takip etmekte zotlanan
bir ¢ocuk i¢in sinifin gorilebilen bir alanina streyi belirten bir saat, kronometre, kum saati konabilir.
Etkinligin bitimine kalan siire cocuga bu sekilde gosterilebilir ve ¢cocugun etkinligi takip edebilmesi
desteklenebilir. Gérme zorlugu yasayan bir ¢ocuk icin etkinlik zamanlarinda daha rahat katihim
gosterebilmest i¢in ¢ocuga biiyiik tahta ve kalem ya da biytite¢ gibi materyaller verilebilir. Ya da
normal sandalyede oturmakta giiclitk yasayan ve sabit duramayan bir cocuk i¢in kol kisminda destek

olan, cocugun sabit durmasini destekleyen uyarlanabilir bir sandalye kullanilabilir.

Yetiskin Destegi Saglama: Bir yetiskinin cocugun 6grenme suireglerine katilimini destekleyecek sekilde
etkinliklere veya rutinlere miidahale etmesi yetiskin destegi olarak adlandirilmaktadir (Sandall ve
Schwartz, 2014). Yetiskin, bir 6gretmen olabilecegi gibi egitilmis bir yardime1 personel ya da asistan
da olabilmektedir. Ancak burada yetiskinin egitimli ve profesyonel olmast sarttir. Egitim almamis
bir yetiskin cocugun etkinliklere katilimini olumsuz yonde etkileyerek daha ¢ok dislanmasina sebep
olabilir (Richardson-Gibbs ve Klein, 2017). Bir okul 6ncesi egitim sinifinda ¢ocugu yonlendirme ve

destekleme sorumlulugunu 6gretmen  stlenir. Ogretmenin sinifinda bulunan her cocugun
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gelisimini ve 0grenmesini desteklemesi, aynt sekilde 6zel gereksinimli bir ¢ocuk i¢in programi,
egitim ve 6grenme etkinliklerini planlamasi, cocugun katilimini tesvik edecek sekilde ¢ocuga destek
saglamasi gerekmektedir (Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2018). Burada 6gretmen, cocugun kendi bagina
yapabileceginden daha st dizeyde bir performans gostermesine yetecek kadar destek saglar ve
cocuk beceride ustalastift zaman da kademeli olarak destegini azaltir. Yetiskin destegi kapsaminda,
fiziksel ipucu verme, beceriye model olma, s6zel ipucu veya s6zel olmayan ipucu kullanma gibi
uygulamalardan bahsedilmektedir (Diken, 2019; NAEYC, 2009). Tablo 2’de yetiskin destegi

saglama stratejisi kapsaminda kullanilabilecek uygulamalara iliskin 6rnekler sunulmustur.

Tablo 2. Yetiskin Destegi Saglama Stratejisi Ornegi

Amag: Ince motor becerileri destekleme (Makas Kullanma)

Fiziksel Ipucu Ogretmen ¢ocugun arkasina gegerek ve elini cocugun elinin tstiine koyarak cocugun malkast
uygun bir bicimde tutmasint saglar. Birlikte makast agma-kapatma hareketini gerceklestirirler.
Bu sirada yapilan eylemi “Simdi bu kare seklini kesiyoruz. Once bu kenarini kesiyoruz. Simdi kagids
cevirelim ve dider kenar: keselim.” seklinde sozel olarak ifade eder.

Model Olma Ogretmen ¢ocugun yanina gegerek makasi nasil kullanacagini cocuga gésterir. Cocugun
kendisini izlemesini saglar. Bu sirada yaptigt eylemi “Once makasi alpyorum. Parmaklarmi bu
sekilde yerlestiriyorum. Diger elime de kagidr altyorum. Kare seklini bu kenarmdan kesmeye bashyorum.”
seklinde s6zel olarak ifade eder. Cocugun kendisini izlemesini saglar.

S6zel Ipucu Ogretmen cocuga bakarak ona “Simdi makasi eline al. Parmaklarini deliklerden gecir. Dider eline de
kagidy al. Parmaklarm: ag. Kagidi makasimn arasina yerlestir. Parmakiarim: geri kapat.” seklinde ne

yapacagini soyler.
_S('jzel Olmayan Ogretmen jest, mimikler, bakisla cocugun makasini kullanmasint saglar. Ornegin; parmagiyla
Ipucu makast, kagidi isaret eder veya eliyle kesme hareketi yapar.

Afkran Destegi S aglama: Bu stratejide sinifta 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerini
desteklemede etkilesim kurma ve sistematik 6gretim stratejilerini uygulama konusunda tipik gelisim
gosteren akranlardan yararlanidmaktadir (Sperry, Neitzel ve Engelhardt-Wells, 2010). Akran destegi,
yetersizligi olan ¢cocugun, tipik gelisen akranini taklit ettigi ve gézlemleyerek 6grendigi bir stirectir
(Garfinkle ve Schwartz, 2002). Ogretimde akranlardan yararlanma, 6zel gereksinimi olan bir cocuga
kendinden daha deneyimli bir akraniyla birlikte galisma firsatinin saglandigt oldukea etkili bir
uygulamadir. Akran desteginin kullanidmasinda (a) performans seviyesi yeterli olan bir akranin
secilmesi, (b) akranlarin siirece istekli katilmalarinin saglanmasi, (c) geri bildirim verilmesi gibi dikkat
edilmesi gereken bir takim 6nemli noktalar bulunmaktadir (Kargin, 2019). Richardson-Gibbs ve
Klein (2017); 6zel gereksinimli cocuklara akran destegi saglamada etkilesim ortamlart olusturma,
etkilesimi artiran materyaller kullanma, 6zel gereksinimi olan ¢ocugun cocugun ilgilendigi
materyalle ilgilenen akrani belirleme, akran eslestirme, akranlara sosyal davranislart 6gretme, ipucu
saglama ve akranlari pekistirme gibi noktalarin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bu stratejide 6zel
gereksinimi olan ¢ocukla eslestirilen akrana belitli davranislara model olmasi, ipucu kullanmasi ve
olumlu geri bildirimde bulunmas: 6gretilmektedir (Lieber ve digerleri 2001). Akran destegi saglama

stratejisi i¢in su 6rnek verilebilir; oyun etkinliklerinde genellikle yalniz kalmayz tercih eden bir ¢ocuk
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icin 6gretmen c¢ocugun akranlariyla birlikte oynamasini istemektedir. Bunun icin ilk asamada
cocugun birlikte oynayabilecegi akranlart belirler. Bu akranlanin siklikla hangi merkezlerde
oynadiklarini, nasil oyunlar oynamayi tercih ettiklerini gézlemler. Ikinci olarak yalniz oynayan
cocukla akranlart aynt oyun alaninda birlestirir. Bunu akranlart ¢ocugun yanina getirerek ya da
cocugu akranlarinin oyun alanina dahil ederek yapar. Ogretmen kendisi de destek saglayarak
cocukla akranlarin birlikte oynamalarini saglar. Bu sirada akranlarin ¢ocuga model olmalari, olumlu
geri bildirimler saglamalari, cocugu pekistirmeleri gibi gorevler verir. Boylece cocugun etkilesimini
destekleyerek yalniz oynama egilimini azaltmada adim atmus olacaktir. Bagka bir 6rnege gore, bir
ogretmen okulun ilk aylarinda bir cocugun ince motor becerilerde glicli yasadigint fark etmistir.
Cocugun grup etkinliklerinde makasla kesme, yapistiricinin kapagint agma, kagit yirtma, kagit
yapistirma gibi etkinliklerde zorlandigint gozlemlemistir. Gozlemleri sonucunda ince motor
becerilerde daha yetkin oldugunu diistindigt bir akran belirlemistir. Sanat etkinligi sirasinda gtclik
yasayan ¢ocugu akraninin yanina oturtarak ilk olarak sosyal ¢evreyi diizenlemistir. Ardindan etkinlik
strasinda segilen akrana ¢ocugu desteklemesi icin “Arkadasina makas: nasil tutacagins gisterir miisin?”,
“Arkadasimmn elinden tutarak yapsstiricisinin kapagime agar misin?” gibi yonergeler vererek akran destegi

stratejisini kullanmustir.

Gizli Destek Saglama: Okul 6ncesi egitim siniflarinda dogal olarak ortaya ¢ikan etkinlikler baglaminda
Ozel gereksinimi olan ¢cocugun egitim miifredatina erisimi ve katitliminin desteklenmesi igin bireysel
destek saglanmasidir (Snyder ve digerleri, 2015). Gizli destek saglamada, sinifta yetersizligi olan bir
cocuk icin rutin etkinlikler sirasinda 6nemli islevsel becerilerin hedeflenmesi, akranlariyla bir arada
olmasinin saglanmasi ve BEP hedeflerinin uygulanmasinda kapsamli ve cesitli firsatlarin
olusturulmast 6nemlidir (Martinez, 2020). Burada 6zel gereksinimi olan ¢ocuk 6gretmeniyle ya da
yardimct 6gretmenle zorluk yasadigr konu veya beceri tizerinde galismaktadir. Ancak bu strateji
bireysel calisma sirasinda smnuftaki diger cocuklara ayrilacak zamanin azalmasindan dolay1 sinifta
birden fazla 6gretmenin bulundugu durumlarda daha etkili bir sekilde kullanilabilmektedir.
Ogretmenin gizli destek saglama stratejisini kullanirken planli, sistemli ve dizenli olmasi, siire¢
icerisinde ve sonunda degerlendirme yapmast ve evde de calisilan becerinin desteklenmesini
saglamast gerekmektedir (Kargin, 2019). Okul oncesi egitimde c¢ocuklarin gelisimlerinin
desteklenmesi esastir. Gizli destek saglamada 6grenme stireci ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarinin ve
ilgilerinin karsilanarak, sosyal-duygusal, motor, bilissel, dil gelisimleri ve 6z bakim becerilerinin
desteklenmesi temelinde planlanir (MEB, 2013). Gizli destek saglama stratejisine su sekilde 6rnek
verilebilir; okul Oncesi egitim siifinda bir ¢cocugun BEP’inde 1°den 10’a kadar ritmik sayma
hedeflenmistir. Oyun zamaninda ¢ocuk oyun hamuruyla oynamayi tercih etmektedir. Ogretmen ya

da yardimect 6gretmen ilk adimda ¢ocugun oynadigt merkeze giderek ¢ocugun oyununa dahil olur.
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Sonrasinda cocuga “Hadi beraber bu hamurdan 10 tane top yapalim ve yan yana dizelim.” der. Birlikte
hamurdan yaptiklari toplart yan yana dizerken 1’den 10°a kadar ritmik sayarlar. Once 6gretmen sayar
sonra ¢ocukla beraber sayarlar. Son olarak ise 6gretmen ¢ocugun bagimsiz bir sekilde saymasini
ister. Ogretmen burada sistemli olmak amactyla bir kontrol listesi kullanabilir. Cocugun beceriyi ne
oranda bagimsiz yapabildigini not eder. Bu kontrol listesi araciligiyla ¢ocugun ilerlemesini diizenli

olarak degerlendirebilir.

Ozel gereksinimi olan bir cocugun okul 6ncesi egitim sinifinda gelisimsel olarak ulasabilecegi en iist
seviyeye ulasabilmesi, 6grenme siireglerine erisebilmesi ve katiim gostermesi icin miufredat
degisiklikleri ve uyarlamalar yapilmasina ragmen, ¢ocuk hala 6grenme etkinlerine katiim
gostermiyorsa “gomili 6gretim firsatlart” (Horn, Lieber, Sandall ve Schwartz, 2000; Sandall ve
Schwartz, 2014), “amaglart ve hedefleri giinliik etkinliklere gomme” (Kohler, Anthony, Steighner
ve Hoyson, 1998) gibi farkli terimlerle ifade edilebilen gémduli Ogretim uygulamalarindan

yararlanilmaktadir.
Gomiilii Ogretim Uygulamalari

Gomilu 6gretim, 6gretmenin kontrol altina aldigt ve hedefledigi becerinin ya da davranisin ¢ocuga
egitim ortaminda devam eden rutinler icinde, etkinlik aralari veya gecisler esnasinda sistematik
olarak kazandirildigs 6gretim firsatlaridir (McDonnell ve digerleri, 2006). Gomiilii 6gretimde, sinif
rutinleri icerisine ¢ocuk tarafindan baslatilan etkinliklere odaklanma ve 6nceden planlanan hedeflere
iliskin yonergelerin oyun etkinliklerine dahil edilmesi s6z konusudur (McBride ve Schwartz, 2003).
Nesne sayma (Daugherty, Grisham-Brown ve Hemmeter, 2001), dil ve iletisim becerileri (Woods,
Kashinath ve Goldstein, 2004), dinleme ve karsilik verme gibi sosyal beceriler (Brigman, Lane,
Switzer, Lane ve Lawrence, 1999) ve ince motor becerileri (Horn ve digerleri, 2000) gibi bircok
becerinin  kazaniminda gémili Ogretim firsatlarindan  yararlanilabilir. Okul Oncesi egitim
siniflarinda gémult 6gretimden yararlanirken 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar icin BEP’te yer alan
amaglar dogrultusunda oOgretim planlanir. Gomilid ogretim, BEP’te yer alan amaglar ve
kazanimlarin gunlik rutinlerin icine yerlestirilerek cocuklarin 6grenmeleri ve gelisimlerine (Noh,
Allen ve Squires, 2009), kazandiklar1 becerileri genelleyebilmelerine (Wolery, Anthony, Caldwell,
Snyder ve Morgante, 2002) firsat saglar. Arastirmalara gore 6gretmenlere gomuli 6gretim ile ilgili
egitim verildiginde 6gretmenler siniflarinda gomuli 6gretimi basariyla uygulayabilmekte ve boylece
cocuklar gunlik rutinlere gémiulen 6gretim firsatlart araciligryla hedeflenen beceri ve davraniglar
kazanabilmektedirler (Firat Aldemir ve Ergenekon, 2018; Grisham-Brown, Pretti-Frontczak,
Hawkins ve Winchell, 2009; Tate, Thompson ve McKerchar, 2005; Toelken ve Miltenberger, 2012).
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Gomili 6gretim uygulamalarinda, ¢ocuk icin hedeflenen davranislar dogal akis igerisinde okula
gelis, toplanma, temizlik, yemek saati, okuldan ayrilma gibi giinliik rutinler, planlt etkinlikler veya
cocugun baslattigr etkinlikler araciligiyla ¢ocuga kazandirilabilmektedir (Kargin, 2019). Gomila
Ogretim strecinde G6gretmen, Oncelikle ¢ocugun katilimini artiracak islevsel becerileri gézlem
yoluyla belirleyerek ise baslamalidir. Hedefledigi becerileri desteklemek igin uygun etkinlikleri ve
rutinleri se¢meli ve 6grenme firsatlarini sistematik bir sekilde yerlestirilmelidir. Uygulama
asamasinda Ogretmen, ¢ocugun ilgisini canli tutarak etkinlige dahil olmali; ¢ocugun zorlandigt
durumlarda model olma veya fiziksel yardim gibi ipuglarini sunup zamanla geri ¢ekmelidir. Son
olarak ise cocuk eger hedef davranisi gerceklestirirse pekistirme, Ovgl, nesneyi elde etme gibi
olumlu geri bildirim vermelidir. Ayrica giin boyunca hedef davranisin kullanidmast i¢in firsat
saglamalidir (ECTA, 2017a). Ozen, Ergenekon, Kiirk¢tioglu ve Geng’e (2013) gére okul 6ncesi
ogretmenleri siniflarinda bulunan 6zel gereksinimi olan ¢ocuk i¢in hedef davranis kazandirmada
daha ¢ok oyun, rutin ve gecisler esnasinda gomiili 6gretim uygulamalarina yer vermektedir. Fakat
bu uygulamalarin sistematik bir sekilde planlanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Sandall ve
Schwartz, (2014) okul 6ncesi egitim sinifinda gémili Sgretim firsatlarinin sistemli bir sekilde

uygulanmast i¢in asagidaki asamalara dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir:

1. Ogretimsel hedefin belitlenmesi ve 6lgiitlere karar verilmesi
Cocugun baslama diizeyi performansinin belirlenmesi
Ogretimin gémiilecedi uygun etkinliklerin seilmesi

Ogretimin planlanmast ve form olusturulmast

DA

Ogretimin agtk ve anlasilir yonergeler vererek, cocugun tepki vermesini saglayarak ve
geribildirim kullanarak uygulanmasi
6. Firsatlarin kaydedilmesi

7. Cocugun hedefleri kazanip kazanmadigint 6l¢mek icin degerlendirme yapilmasi

Alan yazinda yer alan pek ¢ok arastirma okul 6ncesi egitim sinifinda rutinlere ve giinlik egitim
etkinliklerine dahil edilen gémili 6gretim firsatlarinin cocuklarin gelisimleri tzerinde etkili ve kanit
temelli bir uygulama oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan bu arastirmalar; 6gretmenler tarafindan
hedef davranislarin siklikla cember zamani, etkinlikler arast gegisler, masa bast etkinlikler, yemek ve
tuvalet gibi 6z bakim rutinlerine gdmildigind, cocuklarin hedeflenen davranislart kazandiklarin
ve genelleyebildiklerini gostermektedir (Noh ve digerleri, 2009; Wolery ve digerleri, 2002). Bu
dogrultuda, gelisimsel veya zihinsel yetersizligi olan okul 6ncesi ¢ocuklara giysi isimlerini sGyleme
(Odluyurt, 2011), renk, uzaklik ve kalinlik kavramlart (Firat Aldemir ve Ergenekon, 2021) ile dil ve
sosyal beceriler gibi becerilerin (Rakap ve Parlak-Rakap, 2011; Snyder ve digerleri, 2015) oyun, masa
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bas1 etkinlikler ve kahvalti zamani gibi glinliik rutinler icerisine sistematik olarak gomiilmesi yoluyla
basariyla kazandirildigi saptanmustir. Bununla birlikte Giilboy, Yiicesoy-Ozkan ve Rakap (2023), 26
calismayr What Works Clearinghouse (WWC) standartlarina gore incelemisler ve erken ¢ocukluk
ortamlarinda gémuli 6gretimin 36 ila 66 ay arasindaki Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB),
gelisimsel gecikme, dil ve konusma giicliigii veya fiziksel yetersizliklere sahip ¢ocuklarin dil, iletisim,
bilissel, erken akademik ve motor becerilerini desteklemede kanit temelli bir uygulama oldugu
sonucuna varmislardir. Incelenen calismalarda gémiilit 6gretim 6gretmenler tarafindan dogal sinif
ortaminda strdurilebilir bir sekilde uygulanabilen ve ¢ocuklarin akademik ve sosyal ciktilarini
anlamli diizeyde artiran bir 6gretim stratejisi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Alan yazinda yer alan bulgular
s1g1nda, gomuli 6gretim uygulamalarinin okul 6ncesi egitim sinifinda bir rutin igerisine nasil dahil
edilebilecegine dair Sandall ve Schwartz’in (2014) asamalarina gore yapilandiridmis bir 6rnek Tablo

3’te sunulmustur.

Tablo 3. Gémiilii Ogretim Uygulamalari Ornegi

Durum: Okul 6ncesi stufta bir cocuk isteklerini ve ihtiyaclarint ifade etmede glclitk cekmektedir. Herhangi bir
nesneyi istediginde aglamaktadir ya da iletisim kurmadan beklemektedir. Ogretmen bu ¢ocugun giinliik rutinler ya
da etkinlikler sirasinda isteklerini s6zctkleri kullanarak ifade etmesini hedeflemektedir.

1. Asama: Ogretimsel hedefin belirlenmesi ve élgiitlere karar verilmesi

Ogretmen gocugun istegini en az {i¢ sézciik kullanarak ifade etmesini amaglar (Ogretmenim kalemi verir misin?
Ogretmenim tuvalete gidebilir miyim? gibi).

2. Asama: Cocugun baslama diizeyi performansinin belitlenmesi

Ogretmen ii¢ giin boyunca ¢ocugu sinif, yemekhane, bahge, giyinme alani, tuvalet gibi farkli ortamlarda gézlemler.
Gin igerisinde bu ortamlarda ¢ocugun isteklerini nasil ifade ettigini, sézctik kullanip kullanmadigini, eger ctimle
kuruyorsa ka¢ sézcuk kullanarak kurdugunu kaydeder.

3. Asama: Ogretimin gomiilecegi uygun etkinliklerin secilmesi

Ogretmen hedeflenen davranisin kazandirlmast amaciyla 6gretimin gémiilecegi etkinligi sinif igi Sgrenme
merkezlerinde oyun zamami olarak belirler (Yemek zamani, bitytik grup etkinligi gibi etkinlikler de belirlenebilir).

4. Asama: Ogretimi planlama ve form olusturma

Ogretmen sectigi her bir etkinlik igin 6gretim plant olusturur. Bu planda amag, etkinlik, materyaller, 6gretim yéntemi,
uygulamanin nasil yapilacagl, veri kayitlarinin nasil yapilacags ve degerlendirmenin nasil saglanacagina dair bilgiler
yer almaldir.

5. Asama: Ogretimi actk ve anlasilir ydnergeler vererek, cocugun tepki vermesini saglayarak ve geribildirim kullanarak
uygulama

Oyun zamaninda ¢ocuk dramatik oyun merkezine gider. Cocugun sevdigi bir oyuncakla akranlart oynamaktadir.
Cocuk ise akranlarini sadece izlemektedir. Ogretmen ¢ocugun yanina gider. “Ne istiyorsun?” diye sorar. Cocuk cevap
verirse pekistirir. Eger cocuk cevap vermiyorsa “Arabay: verir misin?” diyebilirsin seklinde ipucu verir. Cocuk “Arabay:
verir misin?’ dediginde Sgretmen c¢ocugu pekistirit. Oyun sirasinda 6gretmen farkli oyuncaklar ile denemeler
gerceklestirir. Aynt zamanda ¢ocugun verdigi dogru ve yanls tepkileri kaydeder. Zamanla 6gretmen kullandigi
ipuglarint azaltmali ve cocugun bagimsiz bir sekilde “/Arabay: verir misin?” diyerek istegini ifade etmesini saglamalidir.
6. Asama: Firsatlari kaydetme

Ogretmen hedef davranisin gémiilecegi farkli etkinlikler igin firsatlar olusturur ve égretimi yapar. Ornegin; oyun
zamaninda 3 kez, actk hava oyun zamaninda 2 kez olmak tizere giin icinde toplam 5 6gretim firsat1 sunar.

7. Asama: Cocugun hedefleri kazanip kazanmadigini lgmek i¢in degerlendirme yapma

Ogretmen belirli araliklarla cocugun hedeflenen davranist bagimsiz olarak sergileyip sergilemedigini kaydetmelidir.
Opyun zamaninda ¢ocugun yanina gider ve akranlartyla oyununu gézlemler.

Temel Yapt Taslar sistemi kapsaminda okul 6ncesi egitim sinifinda 6zel gereksinimi olan bir cocuk
icin nitelikli egitim programi, mifredat uyarlamalart ve gémulid Ogretim firsatlart ¢ocugun

etkinliklerine ve 6grenme ortamina katilimint saglamiyor ve daha yogun bir mudahaleye ihtiyag
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duyuluyorsa son asama olarak ¢ocuk odakli 6gretimsel stratejiler planlanmalidir (Sandall ve

Schwartz, 2014).
Cocuk Odakli Ogretimsel Stratejiler

Cocuk odakli 6gretimsel stratejiler, cocugun nasil 6grenecegi, 6grenmede kullanilan stratejiler ve
uygulamalarin ne olacagi, 6gretim uygulamalarinin nerede ve ne zaman uygulanacagt ve ¢ocuklarin
performanslarinin nasil izlenecegi gibi noktalara dikkat edilerek yapilandirilan dogrudan 6grenme
firsatlaridir. Cocugun yetersizliginden ¢ok ilgi alanlarina, ihtiyaglarina, yeteneklerine odaklanmak ve
cocugun neyi 6grenmesi gerektigini bilmek 6nemlidir (Wolery, 2000). Cocuk odaklt 6gretimsel
stratejiler, daha sistematik, sik ve dikkatli planlanmus, yapilandirilmis ortamda uygulanan, yogunluk
diizeyinin fazla oldugu 6gretim uygulamalaridir. Tipik gelisim gosteren diger cocuklarin bagimsiz
calistiklart zamanlarda yetersizligi olan ¢ocuk grubun icinden ayri bir ortama alinmakta ve 6gretim
bu ortamda ayri olarak uygulanmaktadir (Bakkaloglu, 2021). Cocuk odakli 6gretimsel stratejiler
uygulanirken yénerge verme, asamali rehberlik, bekleme siireli 6gretim, ileriye-geriye zincirleme,
olumlu pekistirme, ayrimh pekistirme, diizeltici geri bildirim ve akran aracili uygulamalar gibi ¢esitli

stratejiler kullanilmaktadir (Sandall ve Schwartz, 2014). Bu stratejiler asagida aciklanmaktadir.

Yionerge Verme: YOnergeler cocugun ne yapmast gerektigini belirten, cocugu dikkat etmesi istenen
becerilere, materyallere ya da etkinliklere yonlendiren ifadelerdir. Yonergeler olabildigince agik,

anlastlir, kisa, olumlu olmali ve gézlenebilir bir davranisa odaklanmalidir (Sandall ve Schwartz,

2014).

Agsamalr Rehberlif: Bir davranis ya da becerinin 6gretiminde ¢ocuga ihtiya¢ duydugu sekilde yardim
saglama, ¢ocuk davranist ya da beceriyi sergilemeye basladiginda bu yardimi kademeli bir sekilde
azaltma olarak tanimlanmaktadir. Bu strateji daha ¢ok basamaklart olan zincitleme becerilerde ve
cocugun taklit becerisinin smurlt oldugu durumlarda kullanilmaktadir (Wolery ve Gast, 1984).
Ogretmenin asamali rehberlik stratejisini etkili bir sekilde uygulayabilmesi icin alan yazinda su
adimlara dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir: (1) ¢ocugun tepkide bulunmasi i¢in ipucu olan
uyaranin belirlenmesi, (2) kontrol edici [cocugun dogru tepki vermesini kesinlestiren| ipucunun
belirlenmesi, (3) ipucunu siliklestirme yontemin belirlenmesi, (4) cocugun tepkisine verilecek uygun
ogretmen tepkisinin belirlenmesi, (5) hedef davranisin 6zelliklerine gére uygun veri toplama
sisteminin belirlenmesi ve (6) uygulama, kaydetme ve g¢ocugun sergiledigi performansa iliskin
degisikliklerde bulunulmast (Wolery, Ault ve Doyle, 1992; akt. Tekin, 1999). Kullanilacak yardim
tam fiziksel ipucu, kismi fiziksel ipucu, model ipucu, gorsel ipucu, sézel ipucu ve jest ipucu

olabilmektedir (Tekin, 1999). Yapilan calismalar asamali rehberlik stratejisinin okul 6ncesi
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donemdeki ¢cocuklarin agik alanda kuralli oyun, sosyal oyun (Akers, Higbee, Pollard, Pellegrino ve
Gerencser, 2016; Gadaire, Creel ve Noto, 2020; Brodhead, Higbee, Pollard, Akers ve Gerencser,

2014) gibi oyun becerilerinin artirllmasinda etkili oldugunu gostermistir.

Bekleme Siireli Ogretim: Ogretmen tarafindan hedef uyarandan sonra kontrol edici ipucunun
sunulmasindan baslayarak ¢ocugun hedef davranist ipucu olmadan gergeklestirene kadar devam
eden bir yanlgsiz Ogretim siirecidir (Snell ve Gast, 1981). Cocuga bir beceri ya da davranist
gerceklestirmesi icin yonerge verildikten belli bir stire sonra belitlenen ipucu sunulmaktadir.
Belirlenen ipuglart ¢ocugun beceri ya da davranisi sergileme durumuna gore zaman ilerledikce
azaltilmakta veya kaldirilmaktadir (Walker, 2008). Sabit bekleme streli ve artan bekleme sireli
olmak tizere iki farkl: tiirii bulunmaktadir (Demirtas ve Aykut, 2022). Sabit bekleme stireli 6gretim
uygulanirken, hedef uyaran ve kontrol edici ipucu arasinda sabit bir siire belirlenmekte ve ipucu
sistematik olarak geri ¢ekilmektedir. Artan bekleme siireli 6gretimde ise hedef uyaran ile kontrol
edici uyaran arasindaki bekleme stiresi agamali olarak artirilmakta ve ipucu sistematik bir sekilde
geri cekilmektedir (Snell ve Gast, 1981). Sabit ve artan bekleme stireli 6gretimlerin ilk oturumlarinda
ogretmen hedef uyaran ile kontrol edici ipucunu ayni anda sunmaktadir. Bu asama arada bekleme
stresi bulunmadig icin sifir saniye beklemeli denemeler olarak isimlendirilmektedir. Cocuk hedef
davranista Olguti karsiladigt zaman bekleme streli oturumlar planlanmaktadir (Ault, Gast ve
Wolery, 1988; Demirtas ve Aykut, 2022). Okul 6ncesi egitim ortaminda yetersizligi olan ¢ocuklarla
kavram ya da sézcik 6gretimi gibi uygulamalarda bekleme sureli 6gretimler kullanilabilmektedir
(Root ve Davis, 2015). Tablo 4’te Saral, Ol¢ay ve Giirses (2022) tarafindan ifade edilen basamaklara
gore bir bekleme siireli 6gretim yontemi uygulama 6rnegi sunulmaktadir. Bu 6rnekte yer alan
bilgiler dogrultusunda ¢ocugun ihtiyact olan beceri ve gelisim alanina yonelik farkli 6gretim siirecleri

planlanabilir.

Tablo 4. Bekleme Streli Ogretim Ornegi

Durum: Okul 6ncesi sinifta 6gretmen bir cocugun renkleri ayirt etmekte zorlandigini, bu yiizden ¢ocugun hem
etkinlik zamanlarina hem de renklerin kullanildigi bazi rutinlere katilmadigini gézlemlemistir (Sar1 sandalyeye otur
dendiginde ¢ocuk sar rengi ayirt edememektedir). Bunun igin 6gretmen ¢ocuk odakli stratejilerden bekleme streli
ogretimi kullanmay1 planlamustir. Bekleme stireli 6gretim tirlerinden sabit bekleme streli 6gretimin uygun olduguna
karar vermistir.

Amag: Sari renkli olan bir nesneyi gésterir.

Ortam: Tki sandalye ve bir masanin bulundugu okulun bos bir sinifi

Materyaller: Sari, kirmizi ve mavi renklerinde nesneler (4 nesnenin 3 farkli renkteki kombinasyonlari, sari, kirmuzi,
mavi renkte kalem, pon pon, mandal ve kurbaga oyuncagy)

(1] ~+~ 11} "mn

Kontrol edici ipucu: Isaret Ipucu
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Diizeltici geri bildirim: Tsaret ipucu

Stfir Saniye Bekleme Siireli Denemelerin Uygulanmas:

Basamak

Ogretim

Dikkat saglayict ipucunu sunma

Ogretmen gocuga “Hazger misin? Hazursan ellerini kaldir.”
diyerek cocugun dikkatini ¢eker.

Cocugun dikkatini yéneltme davranisini pekistirme

Cocuk ellerini kaldirdiginda 6gretmen “Ever, ellerini
kalderdin siiper. Demek hazrsm.” diyerek pekistirme
saglar.

Hedef uyarani sunma

Ogretmen cocugun 6niine sart, kirmizt ve mavi renkteki
kalemleri koyar. “Bana sar: kalemi gister”” yonergesini
verir.

Hedef uyarandan hemen sonra kontrol edici ipucunu
sunma

Ogretmen yénergeyi cocuga sunduktan hemen sonra
sar1 renkli kalemi parmagiyla gosterir.

Cocugun yanit araligi stiresince tepkide bulunmasini
bekleme

Ogretmen gocugun sart renkli kalemi gdstermesini
bekler.

Cocugu dogru tepki verdiginde pekistirme

Eger cocuk sart renkli kalemi 6gretmen isaret ettikten
sonra gosterirse 6gretmen ¢ocugu “Evet harikasm sar:
kalemi gosterdin.” seklinde pekistirir.

Cocuga yanlis tepki verdiginde ya da tepki
vermediginde diizeltici geri bildirim saglama

Eger cocuk sart kalemi gésteremezse veya yanlis renkli
kalemi gGsterirse 6gretmen belitlemis oldugu ipucunu
kullanir. Sar1 kalemi gosterir ve hata diizeltmesi yapat.

Denemeler tamamlandiktan sonra sabit bekleme stireli
Ogretim denemelerine ge¢me

Ogretmen énceden belirledigi sekilde sifir saniye
bekleme streli denemelerini tamamladiktan sonra
cocugun katilimini pekistirir ve sabit bekleme stireli
Sgretimin yapilacagt denemelere gecer (4 farklt nesne
kullanidigt icin bu denemelerin sayist 4 olabilir).

Sabit Bekleme Siireli Denemelerin Uygnlanmasi

Dikkat saglayict ipucunu sunma

Ogretmen gocuga “Hazgur musin? Hazursan ellerini kaldir.”
diyerek cocugun dikkatini ¢eker.

Cocugun dikkatini yoneltme davransini pekistirme

Cocuk ellerini kaldirdiginda 6gretmen “Eves, ellerini
kaldirdmn siiper. Demek hazursin.” diyerek pekistirme
saglar.

Hedef uyarani sunma

Dgretmen cocugun Hniine sar: miz1 ve mavi renkteki
Ogret 1, kirmizt ve mavi renkteki
kalemleri koyar. “Bana sar: kalemi gister.” yonergesini
verir.

Ipucunun sunulmast icin belirlenen bekleme siiresince
cocugun tepkide bulunmasini bekleme

Ogretmen sabit bekleme siiresini 4 saniye olarak
belirlemistir. Cocuga yonergeyi verdikten sonra
cocugun sart kalemi géstermesi icin 4 saniye bekler.

Cocugu dogru tepki verdiginde pekistirme

Eger cocuk bu siire iginde sart renkli kalemi gosterirse
dgretmen cocugu “Harikasin” seklinde pekigtirir.

Cocuk dogru tepkide bulunmazsa kontrol edici ipucunu
sunma ve belitlenen bekleme siiresi kadar bekleme

Eger cocuk bu siire iginde sart renkli kalemi
gostermezse 6gretmen sart kalemi gosterir ve cocugun
tepkide bulunmasi igin 4 saniye bekler.

Cocugu dogru tepki verdiginde pekistirme

Cocuk dogru tepkide bulunup sar1 kalemi gosterirse
ogretmen cocugu “Harikasimn ¢ok giigel gisterdin.” seklinde
pekistirir.

Cocuga yanlis tepki verdiginde ya da tepki
vermediginde diizeltici geri bildirim saglama

Cocuk yanlis renkte bir kalemi gosterirse ya da hi¢
tepkide bulunmazsa 6gretmen hata dizeltmesi yapar ve
sar1 kalemi gosterir. Sonraki deneme oturumuna gecer.

Denemeler tamamlandiktan sonra ¢ocugun katilimint
pekistirme

Ttm siirecler pon pon, mandal ve kurbaga oyuncaklart
ile tamamlanir. Ogretmen her nesne igin 2 deneme
toplamda 8 deneme gergeklestirdikten sonra ¢cocuga
“Harikasin, bugiin benimle cok giizel ¢alstin.” diyerek
cocugu pekistirir.

Tleriye-Geriye Zincirleme: Cocuk odakli 6gretimsel stratejiler icinde yer alan bir diger strateji ise ileriye
ve geriye zincirleme yontemleridir. Tki ve daha fazla temel beceri basamagindan olusan ardistk bir

sekilde yerine getirilmesi gereken beceriler zincirleme beceriler olarak tanimlanmaktadir. Tleriye ve
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geriye zincirleme 6gretim stratejilerinde ¢ocuga kazandirlmas: hedeflenen beceriler basamaklara
béliinerek beceri analizi yapilmaktadir (Avcioglu, 2018). Tleriye zincirleme stratejisinde basamalklara
ayrilmis becerinin ilk olarak birinci adim1 ¢ocuga 6gretilmektedir. Sonrasinda birinci ve ikinci adim;
ardindan birinci, ikinci ve tigiincti adim 6gretilmektedir. Bu stire¢ tim adimlarin birikimli bir sekilde
ogretilmesi ile tamamlanmaktadir (Smith, 1999). Okul 6ncesi dénemde OSB olan ¢ocuklarin bir
modele bakarak aynisini olusturma (Tereshko, MacDonald ve Ahearn, 2010), rakamlar1 tanima,
yazma ve cokluklarin farkinda olma (Jowett, Moore ve Anderson, 2012), atistirmaliklarini
hazirlama, yeme ve toplama (Shrestha, Anderson ve Moore, 2013) gibi farkli gelisim alanlar

tzerinde ileri zincirleme yonteminin etkili oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur.

Geriye zincirleme stratejisinde ise basamaklara ayrilmis becerinin adimlart ilk olarak g¢ocuga
tanitilmakta, beceri zincirindeki son adimdan baslanarak ilk adima dogru birikimli bir sekilde
ogretim gerceklestirilmektedir. Her 6gretim denemesinde ¢ocuga sunulan yeni adim sayist
stnirlandirilmakta boylece ¢ocugun yapacagi hata sayist en aza indirilerek 6gretimin verimliliginin
artmast saglanmaktadir (McDonnell ve Laughlin, 1989). Tleriye ve geriye zincirleme stratejilerinde
ogretimi yapilan adimda ¢ocugun ustalasmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Hedeflenen beceri
adimi1 ¢ocuk tarafindan bagimsiz olarak yerine getirildikten sonra diger adimlarin 6gretilmesi stireci
yiriitilmektedir (Slocum ve Tiger, 2011). Ornegin, okul 6ncesi egitim sinifinda égretmen bir
cocugun okuldan ayrilma ve bahgeye ¢ikma zamanlarinda ceketini giymede giiclik yasadigini ve
akranlarindan geride kaldigini g6zlemlemistir. Rutinler sirasinda zaman zaman 6gretmen kendisi
destek olmus ya da deneyimli bir akrandan yararlanmistir. Ancak ¢ocugun daha sistematik bir
ogretime ihtiyact oldugunu gbzlemlemistir. Ceket giyme becerisinin ileriye veya geriye zincitleme
yontemlerinden biriyle 6gretilmesinin uygun olacagini disinmektedir. Bu sebeple ilk olarak ceket
giyme becerisini basamaklandirmustir. Asagida ceket giyme becerisinin basamaklari ileri zincirleme
stratejisiyle 6gretime uygun olarak sunulmustur. Tleriye zincirleme stratejisinde cocuga ceket yere
serilmis bir sekilde sunulmakta ve ilk adimin 6gretimi gerceklestirilmektedir. Geriye zincirleme
stratejisinde ise ceket cocugun omzunda ve sol kolu disarida kalacak sekilde sunulmakta ve 6gretime

son adimdan baslanmaktadir.
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Ceketin yaka kismini sol eliyle tutar.

Sag kolunu ceketin sag kol deliginden gegirir.
Sol kolunu arkaya uzatir.

Sol eliyle ceketi kavrar.

Sol eliyle kavradigi ceketi sol omzuna yerlestirir.

Sag eliyle sol omzunda ceketin yakasini tutar.

N A e

Sol kolunu ceketin sol deliginden gegirir.

Olumln Pekistirme: Cocugun sergiledigi bir davranis sonrasinda cocuga hosa giden bir uyaran
saglanmasiyla ¢ocugun bu davranisinin sikhiginin artmast sireci, olumlu pekistirme olarak
tanimlanmaktadir. Uygun olan davranslarin  artirldmast ve uygun olmayan davraniglarin
azaltilmasinda egitim ortamlarinda siklikla kullanilan basit, dogal ve etkili bir stratejidir (Erbas, 2005;
Peckham-Hardin, 2017). Olumlu pekistirme esnasinda kullanilan pekistire¢ ¢ocuga 6zgudir ve
zaman igerisinde degisiklik gosterebilmektedir (Sandall ve Schwartz, 2014). Kullanilacak pekistireg
cocugun yasina, tercihlerine ve islevde bulunma durumuna uygun olmali, davranisin hemen
ardindan verilmeli, ¢ocugun doyuma ulasmamasi i¢in az miktarda sunulmali ve zamanla
azaltlmalidir (Vuran, 2018). Ornegin, 6gretmen okul éncesi egitim sinifi icinde toplanma zamani
geldiginde tiim akranlar oynadiklari oyuncaklari toplarken bir cocugun oyuncaklari toplamayi
istemedigini ve sinif icinde dolastigint fark eder. Ayni sekilde etkinliklere baslarken dolabina gidip
materyallerini almada ya da etkinlikler bittiginde materyallerini dolaba tekrar kaldirmada
zorlanmaktadir. Ogretmen toplanma zamani geldiginde cocugun toplanma davranisini sergiledigini
gordiigiinde cocugu pekistirerek olumlu pekistirmeyi kullanmaktadir. Ogretmenin cocuk herhangi
bir oyuncag: kutusuna kaldirdiginda ya da materyallerini dolaba koydugunda “Aferin egyalarimns,
oyuncaklar: cok giizel kaldirdim siipersin.”’ seklinde ¢ocugu pekistirmesi ¢ocugun bu davranislart
sergileme sikliginin artmasint saglayacaktir. Olumlu pekistirme akranlara yonelik aract olarak da
kullanilabilmektedir. Aynt sekilde toplanma zamaninda oyuncaklari toplayan bir akran 6gretmen
tarafindan “Harikasin sinsfi ok giizel topluyorsun. Qyuncaklarm: yerine koyman sinsfi ¢ok diizenli yapt.”
seklinde pekistirildiginde smnufi toplamada giicliik yasayan cocuk da bu durumu gbrip sinifi
toplayabilir. Ogretmen ¢ocugun istenen davranist gerceklestirmesi halinde ayni sekilde o ¢ocugu da

pekistirmelidir.

Ayrimly Pekistirme: Uygun olan ve istenen davranisin ortaya ¢iktiginda pekistirilmesi, uygun olmayan
ve istenmeyen davransin ise pekistirilmemesi olarak tanimlanamaktadir (Alberto ve Troutman,
2015; Hanley ve Tiger, 2011). Erbas (2005) ayrimli pekistirme sirasinda istenen davranisin

pekistirilmesinde bir 6nceki strateji olan olumlu pekistirme stirecinin kullaniddigini ifade etmektedir.
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Maag’a (2018) gore ayrimli pekistirmenin (1) uyusmayan davranslarin ayriml pekistirilmesi, (2)
alternatif davranslarin ayrimh pekistirilmesi, (3) diger davranslarin ayriml pekistirilmesi ve (4)
dusiik oranli davranslarin ayrimli pekistirilmesi olmak tzere dort farklt tirti bulunmaktadir.
Uyusmayan davranslarin ayriml pekistirilmesinde istenmeyen davranisla birlikte sergilenmeyecek
bir uyusmayan davranis secilmektedir. Ornegin, bir cocugun etkinlik zamaninda yerinden kalkma
davranigini azaltmak isteyen bir 6gretmen uyusmayan davranis olarak yerinde oturma davranisini
secer ve yerinde oturma davranisint pekistiritken yerinden kalkma davranisini pekistirmez.
Alternatif davranislarin ayriml pekistirilmesinde istenmeyen davranis yerine alternatif bir davranis
belitlenmektedir. Uyusmayan davranslarin ayrimli pekistirilmesinden farklidir. Segilen alternatif
davranisin istenmeyen davranisin yerine gececek bir davranis olmasi gerekmektedir. Yerinden
kalkma davranis1 6rneginden devam edilecek olursa 6gretmen ¢ocugun etkinlikten kaginmak igin
masadan kalktigini  gbzlemlemistir. Yerinden kalkma davranist yerine alternatif olarak
ogretmeninden zorlandigt noktalarda yardim istemek icin elini kaldirma davranisini se¢mistir.
Ogretmen  ¢ocugun elini  kaldirdiginda  pekistirmekte ~ancak  yerinden  kalktiginda
pekistirmemektedir. Burada 6nemli olan nokta segilen alternatif davranisin ¢ocugun repertuarinda
bulunmast ya da 6nceden ¢ocuga kazandirilmis olmast gerektigidir. Diger davraniglarin ayriml
pekistirilmesinde istenmeyen ve uygun olmayan davranis 6nceden belirlenen zaman araligi boyunca
ortaya ¢tkmamast durumunda pekistirilmektedir. Ornegin, masa bast etkinlik sirasinda ¢ocuk eger
ogretmenin 6nceden belirledigi stire olan 5 dakika boyunca yerinden kalkmiyorsa 5 dakika sonunda
Ogretmen c¢ocugu pekistiriyorsa diger davranislarin ayriml pekistirmesini kullanilmis olmaktadur.
Son olarak dusiik oranlt davranislarin pekistirilmesinde ise uygun olmayan istenmeyen davranis
belirlenen bir sikligin altinda gerceklesmesi durumunda pekistirilmektedir. Ornekten devam
edilecek olursa, O6gretmen cocugun etkinlik sirasinda yaklastk 10 defa yerinden kalktigini
gozlemlemistir. Burada 6gretmen eger ¢ocugun 5 defa yerinden kalkma davramsint 10°dan az
oldugu icin pekistiriyorsa dusiik oranlt davranislarin ayrimli pekistirilmesini kullanmis olmaktadir

(Maag, 2018; Olc¢ay-Giil, 2016; Sazak-Pinar, 2017).

Geri Bildirim Saglama: Cocugun yanls bir tepki verdiginde ya da davranis sergilediginde ¢ocuga
davranis konusunda bilgi saglayan, dogal bir ses tonuyla sunulan daha uygun ve alternatif olan bilgi,
geri bildirim olarak tanimlanmaktadir (Sandall ve Schwartz, 2014). Alan yazinda geri bildirimin farkl
turleri oldugu gorilmektedir. Cocugun verdigi tepkinin degistirilmesi amactyla kullanilan geri
bildirim tiiri eylem geri bildirimi olarak tanimlanirken, cocugun tepkisinin tamamlanmastyla birlikte
kullanilan ve cocugun bir sonraki tepkisini degistirmek amaciyla kullanilan geri bildirim ise 6grenme
geri bildirimi olarak tanimlanmaktadir (Hill, 1981). Cooper, Whitney ve Lingo’ya gére (2018) ise

geri bildirimin olumlu ve olumsuz geri bildirim olmak tzere iki tiiri bulunmaktadir. Ogretmem'n
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cocugun dogru tepkisine veya davranigina verdigi bildirim olumlu geri bildirim, ¢ocugun yanlis
tepkisine veya davranisina verdigi bildirim ise olumsuz geri bildirim olarak tanimlanmaktadir. Geri
bildirim 6gretmen tarafindan sinif icinde 6grenme atmosferini iyilestirme, cocuk ve Ogretmen
arasindaki etkilesimi destekleme ve cocugun bireysel 6grenmelerine yardimer olma gibi amaglar
dogrultusunda (Lee, 2018), cocugun dikkatini ¢ekme, yanlis tepkileri icin ipucu saglama ya da

diizeltme yapma gibi 6gretimin tiim asamalarinda kullanilabilmektedir (Hattie ve Timperley, 2007).

Ateran Aracily Stratejiler: Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin belitli beceri ve davranislart edinmelerinde
tipik gelisim gosteren akranlardan yararlanian stratejilerdir. Akran aracilit stratejilerde yetersizligi
olan cocuklarin akademik, sosyal ve iletisim becerilerini artirma amactyla aciklama, model olma, rol
oynama, sozel yardimda bulunma, pekistirme ya da geri bildirim verme gibi stratejilerin tipik gelisim
gOsteren akranlara 6gretilerek bu stratejilerin akranlar tarafindan kullanilmasi saglanmaktadir (Chan
ve digerleri, 2009; Kuhn, Bodkin, Devlin, ve Doggett, 2008; Odom ve digetleri, 2004). Akran aracili
stratejiler tipik gelisen akranlarin (1) uygun olan davranislart model olabilmeleri, (2) miidahale aract
olarak sinif ortamlarinda kolayca erisilebilir durumda olmalari ve (3) bazi becerileri ve davranislart
sergilemeleri icin yetersizligi olan ¢ocuklarla birlikte hareket edebilmeleri sebebiyle etkili
uygulamalar olarak degerlendirilmektedir (Chan ve digerleri, 2009). Otizm Kanit1 ve Uygulamasinda
Ulusal Organizasyon (The National Clearinghouse on Autism Evidence and Practice [NCAEP],
2020) raporunda akran aracili 6gretim stratejilerinin kanit temelli uygulamalar arasinda yer aldigt
bildirilmekte ve “Akran Temelli Ogretim ve Miidahaleler” olarak isimlendirilmektedir. Bu rapora
gore akran aracili 6gretim stratejilerinin tipik gelisen akranlarin 6zellikle OSB olan ¢ocuklarin
hedeflenen davranislart sergileyebilmelerini destekleyebilmek igin yetiskin tarafindan egitildikleri
sistematik bir stre¢ oldugu vurgulanmaktadir (Steinbrenner ve digerleri, 2020). Otizm Spektrum
Bozuklugu Mesleki Gelisim Merkezi’nin (The National Professional Development Center on
Autism [NPDC], 2014) yayinladigt rapora gore ise akran aracili 6gretim stratejileri kanit temelli
uygulama Olciitlerini kargilamakta, “Akran Aracili Ogretim ve Miidahale” olarak odaklanmis
miudahaleler arasinda yer almaktadir. Akran aracili stratejilerde Oncelikle tipik gelisen akrana bir
becerinin ya da davranisin tim basamaklarinin nasil gerceklestirilecegi 6gretilmektedir. Tipik gelisen
akran yetersizlik yasayan akrana Ogretim yapmakta ve bu strecte akran Ggretmen tarafindan
ovulmekte, desteklenmekte veya oOdillendirilmektedir. Yetersizlik yasayan ¢ocuk hedeflenen
beceriyi sergileyebilecek diizeye geldikten sonra tipik gelisen akranin geri ¢ekilmesi ve destegi
birakarak beklemesi de dikkat edilmesi gereken bir noktadir (Sandall ve Schwartz, 2014). Akran
aracilt stratejilerin kullaniminda egitilen akranin stiregte hem Ogretici hem de 6grenen roliini
Ustlenmesi sebebiyle yetersizligi olan ¢ocukla calisma strecinde 6grenmeye gonilli ve istekli

olmasina dikkat edilmelidir (Polloway ve digerleri, 2014). Alan yazinda yapilan ¢alismalar iletisim
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baslatma ve iletisime yanmit verme, katiim, sosyal etkilesim, sozel iletisim, karsiliklihk (Bellini,
Gardner, Hudock ve Yashima-Ellingson, 2016; Katz ve Girolametto, 2013; Kohler ve digerleri,
1998; Lee ve Lee, 2015; Thiemann-Bourque, McGuff ve Goldstein, 2017), etkilesimli oyun, oyun
baslatma (Hundert, Rowe ve Harrison, 2014; Nelson, McDonnell, Johnston, Crompton ve Nelson,
2007) gibi beceriler tzerinde akran aracilt stratejilerin olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.
Ornegin, okul éncesi egitim sinifinda bir akran aracth LEGO oyun miidahalesinde "Arabalat",
"Evler", "Robotlar" ve "Hayvanlar" gibi temalar belitlenmis, her temaya ait modeller olusturulmus
ve bu modellerin gorsel halleri kagida aktarilmistir. 11k olarak tipik gelisen akranlara LEGO oyunu
kurallari, etkilesime yanit verme ve etkilesim baslatma firsatlari, gorsel veya fiziksel ipucu, model
olma ve pekistirme stratejilerinin kullanimi hakkinda egitim verilmistir. Sonrasinda 6gretmen 6zel
gereksinimi olan ¢ocugun yerine ge¢mis ve akranla birlikte rol oynama, canli model ve kogluk
tekniklerini kullanarak LEGO oyununu oynamistir. Tipik gelisen akranlarin egitimi asamasindan
sonra midahalenin uygulanmast asamasina gecilmistir. Miidahale sirasinda ilk olarak yetersizligi
olan ¢ocuk ve iki akrani sinif iginde oyun alaninda toplanmislardir. Ogretmen tiim cocuklara LEGO
modellerinin gorsellerini géstermistir ve her ¢ocuk sonrasinda havuzdan bir model se¢mistir.
Secilen tema “Evler” olarak adlandirilmistir. Cocuklar ellerindeki modelleri incelemislerdir. Secilen
temaya gore mithendis, tedarikei ve isci rolleri cocuklarin fikirleri dogrultusunda ¢ocuklar arasinda
paylastirilmistir.  Cocuklar ustlendikleri rollere gore segilen modeli LEGO ile/kullanarak
olusturmuslardir. Her modelde roller ¢ocuklar arasinda degistirilmistir. Burada 6gretmen yetersizligi
olan cocugun gorevleri yerine getirmesi icin akranlarin gorsel veya fiziksel ipucu, model olma ve

pekistirme stratejilerini kullanmalarini saglamistir (Hu, Zheng ve Lee, 2018).
SONUC ve TARTISMA

Okul o6ncesi egitime baslarken bazi ¢ocuklar yonergeleri takip etme, buyik veya kigik grup
etkinliklerine katilma, sandalyede etkinlik boyunca oturma gibi birtakim davranislar sergilemede
uyum saglayabilirken; bazi ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime basladiklarinda veya egitim stiresi
boyunca akademik veya sosyal hedefler artttkca bu strece uyum saglamada zorlandiklart
gorilebilmektedir. Okul 6ncesi dénemdeki ¢cocuklarin yaslari, gelisimsel 6zellikleri ve okul 6ncesi
egitim sinifinin ¢ocuklar i¢in farkli ve yeni bir ortam olmasi g6z Oniine alindiginda birtakim
diizenlemelerin yapilmasi gerekebilmektedir (Steed ve Shapland, 2020). Okul 6ncesi egitim stnifinda
cocugun herhangi bir beceriyi ya da davranist yerine getirmede basarisiz olmasint beklemek yerine,
farkli ve 6zel gereksinimleri olan ¢ocuk i¢in gecikmelerin yasanmasini 6nleme amaciyla ¢ok asamalt
modellerinin kullanilmasinin etkili oldugu bilinmektedir (Shepley ve Grisham-Brown, 2019). Cok

asamalt modeller tim cocuklarin ihtiyaglarint desteklemek tzere tasarlanmis, farklilastirilmis ve
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onleyici 6gretim modelleridir. Cok asamali modeller genellikle ti¢ asamadan olusmaktadir. Birinci
asama tim ¢ocuklara sunulan genel egitim mufredatini igerirken, ikinci asamada bazi hedefleri ele
almak amactyla gesitli stratejilerin kullanilmast séz konusudur. Ugiincii asamada ise egitimde destege
ihtiya¢ duyan cocuklara daha yogun bir 6gretim sunulmaktadir (Carta ve Greenwood, 2023;
Wackerle-Hollman ve digerleri, 2021). Her ¢ocuk i¢in sosyal, duygusal, davranigsal, gelisimsel ve
akademik ciktilar iyilestirmek icin gelistirilmis, her cocugun 6grenebilecegi inancina ve anlayisina
dayanan bir cerceve saglamaktadir. Cok asamali modellerde birtakim temel Ozellikler
vurgulanmaktadir. Okullarin; net hedefler, liderlik, personel inanglari, kapsayict bir okul iklimi ve
profesyonel 6grenme topluluklari gibi saglam bir altyapiya sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ayrica, ¢ocuklarin akademik, sosyal, duygusal ve davranigsal becerilerini desteklemek amaciyla
verimli ve etkili toplantilar diizenleyen egitimci ekiplerin varligi da bu strecin kritik bir pargasidir.
Vurgulanan bir diger nokta, ¢ocuklarin gelisimlerinde ailelerin katkilarinin ve endiselerinin aktif
olarak dinlenmesi, yanitlanmasi ve karar alma stirecinde aile ve toplum etkilesiminin saglanmasidur.
Cok asamali modeller her ¢ocugun 6grenme siirecinde ihtiya¢ duydugu destegi almasini ve bu
destegin yogunlugunun ¢ocuga gore farklilik gosteren uygulamalarla saglanmasini temel almaktadir.
Onemli olan temel 6zelliklerden biri ise gocuklarin sosyal, duygusal, davranissal ve akademik
ciktilarint desteklemede kullanilan degerlendirme siirecidir. Egitim stirecinde 6gretmenlerin destege
ihtiya¢ duyan cocuklarin belirlenmesi, bu destegin yapilandirilmast ve gelisimsel ¢iktilarin
izlenmesinde degerlendirme verilerinden yararlanmalarinin 6nemi vurgulanmaktadir. Cok agamali
modellerde vurgulanan son temel 6zellik ise ¢ocuklarin sosyal-duygusal, davranissal ve akademik
performanslarinin tanimlandigi, analiz edildigi, ¢6zim yollarinin tartisildigt ve uygulama siirecinin
izlendigi veriye dayali karar alma mekanizmasidir (Comprehensive Center Network [CCN], 2024).
Shepley ve Grisham-Brown (2019) okul oOncesi egitimi alaninda yuritilen 16 arastirmayi
inceledikleri meta analiz ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerine mesleki gelisim ve kogluk
saglandiginda ¢ok asamali modellerin ¢ocuklarda ifade edici dil, harf tanima, dinleme, yaz1 bilgisi,
zotlayici davransslar, katilim ve sosyal becerilerin tizerinde etkili oldugunu bulmuslardir. Bu da ¢ok

asamali modellerin etkili bir sekilde uygulanabilitligini géstermektedir.

Cok asamalt modellerden temelini almis ayni zamanda bilimsel arastirmalar tarafindan desteklenen
Temel Yap: Taslart okul 6ncesi egitimde Ozel gereksinimi ya da yetersizlikleri olan ¢ocuklarin
ogretimsel ihtiyaglarinin  karsilanmasi, katiimlarinin  desteklenmesi ve butinlestirilmesinde
kullanilan bir modeldir. Temel Yap: Taslart okul 6ncesi 6gretmenlerine 6zel gereksinimi olan
cocuklarin katilimlarini desteklemek icin kanita dayali uygulamalar sunmaktadir. Temel Yap1 Taslart
6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin hedef beceri ve davranislari 6grenmelerine ve bunlart anlamli bir

sekilde kullanabilmelerine olanak saglamaktadir. Okul 6ncesi egitim ortaminda 6gretmenlere egitim
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programi planlama ve uygulamada yardimci olmaktadir. Temel Yapr Taslart’nda ilk olarak okul
Oncesi egitim programinin ve ortaminin yiksek nitelikli olmast gerektigi vurgulanmaktadir. Nitelikli
bir programa ragmen ¢ocugun katilimi saglanamiyorsa egitim mufredatinda ¢evresel diizenlemeler,
materyal uyarlamalari, etkinligi basitlestirme, ¢ocugun ilgisini takip etme, 6zel materyal kullanma,
yetiskin ve akran destegi saglama, gizli destek sunma gibi ¢esitli stratejiler kullanilarak miifredat
uyarlamalart yapilmaktadir. Sinif icerisindeki miifredat uyarlamalarina ragmen, 6zel gereksinimi olan
cocuk egitim etkinliklerine katiim gostermiyorsa hedeflenen davranisin ya da becerinin sinif ici
rutinler, gecisler, oyun zamani ve etkinlik aralarina gomiilerek kazandirilmasi gerekmektedir.
Gomili ogretim dizenlemesi yapilmasina ragmen c¢ocugun sinif ici etkinliklere katilimi
saglanamiyorsa son asama olarak ipucu sunma, bekleme stireli 6gretim, asamali yardim, pekistirme,
geri bildirim saglama, akran aracili stratejiler gibi gesitli uygulamalarin kullanildigi sistematik ve
dogrudan ¢ocuk odaklt 6gretimin kullanilmast gerekmektedir. Gok ve Erbag’in (2011) okul 6ncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma-butinlestirme ile ilgili gbruslerini aldiklart ¢alismada okul 6ncesi
ogretmenlerinin biyiik cogunlugu siniflarindaki 6zel gereksinimi olan ¢ocuk i¢in etkinliklerde farkls
uyarlamalar yaptiklarin, ancak egitim planlarinda  yazili  bir diizenleme yapmadiklarint
belirtmislerdir. Ogretmenlerin cogunlukla yaptiklari uyarlamanin etkinligi basitlestirme oldugu
gorilmistir. Baska bir calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimi olan ¢ocuk igin
cocugun ilgilerinden yararlanma, ¢ocuga diizeyine uygun sorumluluklar verme, stirecte akranlardan
yararlanma, ¢ocugu tesvik etme ve bire-bir 6gretim saglama gibi sinif i¢i uygulamalar yaptiklar
gorilmiistiir (Ozen ve digerleri, 2013). Dogaroglu ve Diimenci (2015) gerceklestirdikleri calismada
okul 6ncesi 6gretmenleri siniflarindaki 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin devam ettikleri 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkeziyle is birligi icinde calistiklarini ve ¢ocuklarin durumuna gore basit
yonergeler kullandiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenler cocuklarin BEP’lerini okulda uygulamada
zorlandiklarint ve BEP’te yer alan uzun ve kisa donemli hedeflerin 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde calisildigint ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler ise serbest zamanda ya da giin icinde
uygun bir zamanda O6zel gereksinimi olan cocukla 6zel olarak calistiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin siniflarindaki 6zel gereksinimi olan ¢ocugun ilgisini ¢eken etkinlikler planlama,
cocugu etkinligine davet etme, ¢ocuk icin etkinlikleri basitlestirme, ¢ocuga model olma, ¢ocukla
birebir galisma, etkinligi materyal kullanarak somutlastirma, teknolojiden yararlanma, dogrudan
anlatim kullanma (Yikmus, Aktas, Karabulut ve Terzioglu, 2018), ¢ocuklarin oturma diizeni, akranla
eslestirme (Kocaoglu ve digerleri, 2023) gibi uygulama ve uyarlamalar yaptiklarini gbsteren
calismalar da mevcuttur. Alan yazinda okul oncesi egitimde bitiinlestirme uygulamalariyla ilgili
yapilan galismalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimi olan g¢ocuklar i¢in smuf iginde
ogretimsel birtakim uyarlamalar ve diizenlemeler yaptiklarint ortaya koymaktadir. Bu uyarlamalar
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ve diizenlemeler Temel Yapt Taslart dogrultusunda incelendiginde 6gretmenler tarafindan
cogunlukla sistemin ikinci basamaginin kullaniddigt séylenebilir. Ancak yapilan calismalar okul
oncesi 6gretmenlerinin bu uyarlamalart sistematik bir sekilde planlayip uyguladiklart hakkinda bilgi
vermemektedir. Temel Yapr Taslart dogrultusunda, okul 6ncesi egitim programindaki tim
cocuklarin gelisimini desteklemeyi amaglayan, ayni zamanda giiclikler yasayan cocuklar icin
sistematik 6gretimsel uyarlamalar sunan asamali bir yaklasimin benimsenmesine yonelik ¢alismalar
yuratilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma-butinlestirme uygulamalariyla ilgili bilgi
diizeylerinin diisiik oldugu, kaynastirma-biitinlestirme uygulamalarina iliskin aldiklar egitimi yeterli
bulmadiklar, farkli stratejiler gelistirmede kendilerini yetersiz gordiikleri ve kaynastirma-
butinlestirme uygulamalariyla ilgili egitim almalart gerektigini vurguladiklar  gorilmustir
(Bozarslan ve Batu, 2014; Nacaroglu, 2014; Sucuoglu, Bakkaloglu, Karasu, Demir ve Akalin, 2014).
Bu dogrultuda gerceklestirilen bu ¢alisma, siniflarindaki tim ¢ocuklar icin nitelikli bir okul 6ncest
egitim programi hazirlama ve siniflarindaki 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin  katiimlarint
destekleme noktasinda okul 6ncesi 6gretmenlerine rehber olmast ve somut bir 6rnek teskil etmesi
acisindan 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada yer alan bilgiler ve 6rneklerin okul 6ncesi 6gretmenleri
tarafindan kullanidmasinin arastirma ve uygulama arasindaki boslugun kapatilmasina destek
saglayacagi distiniilmektedir. Ogretmenler bu arastirmada sunulan asamali yaklasimi kendi
siniflarinda benimseyebilitler, 6gretimsel stratejileri siniflarindaki ¢ocuklarin bireysel farkliklarina
gore uyarlayabilirler. Ayni zamanda yoneticilerin liderlik yapmalart ve asamali bir yaklasim
benimseyerek 6gretmenleri yonlendirebilmeleri amactyla da bu calismanin bilgilendirici oldugu

dusuntlmektedir.
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