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EDITORYAL EDITORIAL

Degerli okuyucular ve arastirmacilar,

2022 yilinin Erken Cocukluk Calismalari Dergisinin (ECCD) ikinci sayisinda & aragtzrma makalesi ve
1 derleme makalesi ile toplam 9 tane alana katk: getirecek arastirmay: sizletle bulusturmanin gururu ve
onuru i¢indeyiz. Biytik bir emek ve heyecanla yayimlamaya devam ettigimiz dergimize cesaret ve
gic veren Yonetim Kurulumuza buradan tesekkirlerimizi iletiyoruz. Ayrica mizanpaj siirecini
yoneten sevgili Demet Ko¢ ve Muammer Kalkan’a emeklert icin tesekkiir ediyoruz. Bu sayimizda
2022 yilindan Cumbhuriyetimizin 99. yilint kutlarken yapilan ¢alismalarin tlkemizde gelecek yutz

yilimiz i¢in erken ¢ocukluk bilim ve teknoloji kanit temelli ¢alismalarina yol géstermesini diliyoruz.

Bu sayimizda ilk olarak arastirma makalesi tiiriinde, Handan Dogan ve Digdem Enerem tarafindan
hazirlanan “60-72 ay aras: ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerileri ile bilissel dederlendirme sistemi arasindaki
tliskinin incelenmesi” bashikli makale yer almistir. Calismada, s6zctk bilgisi ile bilissel performans
sistemi arasinda anlaml iliski bulunmustur. Yapilan arastirmanin erken okuryazarlk
arastirmalarinin bilissel gelisim ile olan iliskisi koymast agisindan alana 6nemli katilart olacaktir.
Ikinci aragtirma makalesi Bilal Kalkan, Abdullah Faruk Kilic ve Ayse Duran Yilmaz tarafindan
hazitlanan “Teknoloji kullaniminda ebeveyn tutum ilgeginin gelistirilmesi” bashgy ile karsimiza ¢ikmaktadir.
Arastirmanin amact, okul 6ncesi dénemde ¢ocugu bulunan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin teknolojik
ara¢ kullanimlarina yonelik bilgi ve tutumlarinin belirlenmesinde gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract
gelistirmektir. Arastirmanin sonucu gelistirilen 6lgegin gecerli ve guvenilir bir Slgek oldugunu
bulunus olup alana teknoloji kullanim1 noktasinda katk: getirecegi distintilmektedir.

Uglincii aragtirma Berrin Akman, Esra Akgiil ve Fulya Ezmeci tarafindan yapilan “Mental images of
48—72-month-old children about the concept of mathematics” bashg ile karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirma,
okul 6ncesi egitime devam eden 48-72 aylik cocuklarin matematik kavramina iligkin sahip olduklart
zihinsel imgelerini (metaforlarr) metafor teknigini kullanarak ¢ocuklarin matematik ile ilgili algilarin:
tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma sonunda her seyin oyunlastirilarak sunulmast gereken okul
oncesi donemde bile ¢ocuklarin matematigi kagit ve kaleme benzettikleri gorilmistiir. Yapilan
aragtirmanin matematik okuryazarligi ve matematigin sevilen bir bilim alani olarak goriilmesine
yonelik yapilacak calismalara yol gosterici olacaktir. Derya Gezgin Vural ve Didem Kili¢ Mocan
tarafindan gerceklestirilen “Fen etkinliklerinin okul oncesi donem cocuklarinda gevre bilinci kazandurilmasina
etkisi” bashigindaki 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli ile yuratilen dérdiincti arastirma,
okul 6ncesi donem ¢ocuklarina ¢evre bilinci kazandirmada fen etkinliklerinin, programda yer alan
etkinliklerden daha basarili sonuglar verdigini ortaya koyan bir calisma olmasi acisindan dikkat
cekicidir.

Besinci arastirma Aysegiil Canbaz, 1dris Kara ve Ata Pesen tarafindan “Okul incesi editimde Montessori
yaklasimma iliskin lisansiistii tezlerin incelenmesi: Tematik icerik analiz calismas:” bashgiyla kaleme
alinmustir. Calisma sonucunda, Montessori yaklasimui ile ilgili tezlerin yillara gére dagiliminda
dalgalanmalar oldugu, doktora diizeyindeki ¢alismalarin sinirli sayida oldugu, tezlerde farkls tirde
veri toplama araclarinin kullanildigi ancak Slcek/test ile bilgi formlarinin daha fazla tercih edildigi
tespit edilmistir. Altinci arastirma Ibrahim Giingor, Ceren Kogak, Cihan Yildiz Canpolat ve Semra
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Sahin tarafindan yapilmus ve “2008-2018 yillar: arasinda yapilan okul incesi doneme yonelik kavram gelisimi
ve kavram ogretimi konuln arastirmalarm incelenmesi” bashgini tasimaktadir. 2008-2018 yillart arasinda
ulusal ve uluslararasi literatiirde yer alan ¢alismalari kapsayan arastirma, kavram gelisimi ve 6gretimi
konulu makalelerin en fazla nicel arastirma yontemleri ile yapildigt ve matematiksel kavramlarin
(say1, yon/mekan, miktar) caligmalarda en ¢ok aragtirilan kavramlar oldugu sonucuna ulagmustir.
Yapilan calismanin okul 6ncesi matematik ¢alismalart ve matematik seferberligi agisindan degerli
oldugu gorilmektedir.

Binyamin Han ve Mahmut Altunhan tarafindan gerceklestirilen “Oku/ dncesi igretmenlerinin idiil ve
ceza  wygulamalarma yonelik goriisler:” bashgindaki yedinci arastirmanin sonucunda okul 6ncesi
ogretmenlerinin maddi 6dillerden ¢ok sembolik ve sosyal 6dulleri kullandiklarint tespit etmislerdir.
Odiillerin  ¢ocuklart motive etmek, davranis degistirmek, kurallart benimsetmek amaciyla
kullanildigy; 6dallerin 6grenciler Gizerinde olumlu sonuglart ile birlikte olumsuz yonlerinin de oldugu
saptanmistir. Ogretmenlerin alanda sinif iginde iklim olusturma ve ¢ocuklarin davranislarint
yonetmesi acisindan katki getirecek bir calismadir. M. Emrah Cangi, Gézde Malkog ve Irem Yilmaz
tarafindan kaleme alinan “Ivirkge konusan okul dncesi cocuklarmn konusmalarmdaki akcisizlik tiplerinin ve
[rekanslarmm belirlenmesi: On ¢aligma” bashikli sekizinci arastirmanin sonunda dogal konusmada ve
resim anlatmada en sik gorilen akicisizliklarin doldurucular ve revizyonlar oldugu saptanmistir.
Yapilan arastirma okul 6ncesinde dil gelisimi arastirmalarina yol gosterici niteliktedir.

Bu sayimizin dokuzuncu calismast olan derleme makalesi Nefise Ozok Bulut tarafindan “Erken
cocuklnk dinemindeki cocuklarla gerceklestivilen katilmer arastirmalarda etik sorunlar” bashgy ile kaleme
alinmustir.  Calismada, erken  ¢ocukluk  doénemindeki ¢ocuklarla  gerceklestirilen  katilimet
arastirmalarin farkli asamalarinda, arastirmacilar tarafindan karsilasilabilecek sorunlar ve dikkat
edilmesi gereken noktalar ayrintili olarak tartisilmistir. Ozellikle alanimizda yapilan arastirmalarin
etik stireclerine dikkat ¢ekmesi acisindan degerli bir ¢alismadir.

28 Ekim 2022 tarihinde kaybettigimiz okul 6ncesi egitim alanimizin duayeni sevgili Prof. Dr. Ayla
Oktay’1 sevgi ve saygiyla antyoruz. Bu sayimizi kendisine ithaf ediyoruz.

Dergimize gosterdiginiz ilgiden dolay tesekkir ederiz.

Editorler

Dr. Serap Erdogan, Bas Editor
Dr. Turker Sezer

Dr. G6zde Tomtis

Dr. Secil Celik

Dr. Aysegil Ergil

Yayina Hazirlik: Demet Ko¢ & Muammer Kalkan
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Dear readers and researchers,

We are proud and honored to present you with 8 research articles and 1 review article in the second
issue of the Journal of Early Childhood Studies (ECD) in 2022, which will contribute to a total of
9 fields. We would like to express our gratitude to our Executive Members of our NAtional
Committe of OMEP Turkey for giving courage and strength to our journal, which we continue to
publish with great effort and enthusiasm. We would also like to thank dear Demet Kog¢ and
Muammer Kalkan, who managed the layout process, for their efforts. In this issue, we hope that
the studies carried out as we celebrate the 99th anniversary of our Republic in 2022 will lead to
early childhood science and technology evidence-based studies in our country for the next century.

In this issue, the article titled “Investigation of the relationship between early literacy skills and
cognitive assessment system in children between 60-727, written by Handan Dogan and Digdem
Enerem, was first research article of the journal. In the study, a significant relationship was found
between vocabulary knowledge and cognitive performance system. The research will have
important contributions to the field in terms of establishing the relationship between early literacy
research and cognitive development. The second research article is titled " Development of
parental attitude scale towards use of technology" prepared by Bilal Kalkan, Abdullah Faruk Kili¢
and Ayse Duran Yilmaz. The aim of the study is to develop a valid and reliable measurement tool
to determine the knowledge and attitudes of parents who have children in the preschool period
towards their children's use of technological tools. As a result of the research, it has been found
that the developed scale is a valid and reliable scale, and it is thought that it will contribute to the
field in terms of technology use.

The third research titled with“Mental images of 48—72-month-old children about the concept of
mathematics” is carried out by Berrin Akman, Esra Akgtil and Fulya Ezmeci. The research aimed
to determine the mental images (metaphors) of the 48-72 month old children attending preschool
education about the concept of mathematics by using the metaphor technique. The results of the
research showed that even in the preschool period, where everything should be presented through
play, children assossiated mathematics to paper and pencil. The research will guide the studies to
be carried out on mathematical literacy and seeing mathematics as a popular science field. The
fourth study, conducted by Derya Gezgin Vural and Didem Kili¢ Mocan, with the pre-test-post-
test control group experimental model titled "The effect of science activities on developing
environmental consciousness in preschool children", revealed that science activities are one of the
activities in the program in raising environmental awareness in preschool children.

The fifth research was written by Aysegiil Canbaz, 1dris Kara and Ata Pesen with the title of
“Examination of graduate thesis on the Montessori approach in preschool education: A thematic
content analysis study”. As a result of the study, it has been determined that there are fluctuations
in the distribution of theses related to the Montessori approach by years, the number of studies at
the doctoral level is limited, different types of data collection tools are used in theses, but scale/test
and information forms are more preferred. The sixth research was catried out by Ibrahim Giingér,
Ceren Kogak, Cihan Yildiz Canpolat and Semra Sahin and is titled as “Investigation of studies
published between 2008-2018 on concept development and concept teaching for early childhood”.
The research, covering the studies in the national and international literature between 2008-2018,

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi \,, Journal of Eatly Childhood Studies
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concluded that the articles on concept development and teaching were mostly made with
quantitative research methods and that mathematical concepts (number, direction/space, quantity)
were the most researched concepts in studies. It is seen that the study is valuable in terms of

preschool mathematics studies and mathematics mobilization.

As a result of the seventh research titled " The views of preschool teachers on reward and
punishment applications" conducted by Biinyamin Han and Mahmut Altunhan, they found that
preschool teachers use symbolic and social rewards rather than material rewards. It has been
determined that the awards are used to motivate children, change behavior and make them adopt
the rules; the awards have positive effects on students as well as negative aspects. It is a study that
will contribute to teachers in creating a climate in the classroom and managing children's behaviors.
At the eighth study titled with " Determination of speech disfluency types and frequencies in
Turkish-speaking preschool children: A preliminary study" written by M. Emrah Cangi, Gézde
Malkog and Irem Yilmaz, it was determined that the most common types of fluency in natural
speech and picture-telling were interjections and revisions. The research is a guide to language
development research in preschool.

The review article, which is the ninth study of this issue, was written by Nefise Ozok Bulut with
the title of " Ethical issues in participatory research with children in early childhood". In the study,
the problems that may be encountered by researchers at different stages of participatory research
with children in early childhood and the points that need attention are discussed in detail. It is a
valuable study especially in terms of drawing attention to the ethical processes of research
conducted in our field.

We commemorate Prof. Dr. Ayla Oktay, the doyenne of our preschool education field, which we
lost on October 28, 2022, with love and respect. We dedicate this issue to her.

Thank you for your interest in our journal.

Editors

Dr. Serap Erdogan, Editor-in-Chief
Dr. Turker Sezer

Dr. Go6zde Tomris

Dr. Secil Celik

Dr. Aysegiil Ergiil

Preparation for Publication: Demet Ko¢ & Muammer Kalkan

Foreign [anguage Editor: Nurbanu Parpucu
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Oz: Bu galismanin amact, 60-72 ay arast cocuklarin s6zciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi,
dinledigini anlama olarak ifade edilen erken okuryazarlik beceriyle, planlama, eszamanli, dikkat ve ardil
olarak tanimlanan bilissel degerlendirme sisteminin temel boyutlart arasindaki iliskinin incelenmesidir.
Bu amacla calismada iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Calismanin katiimeilarini Istanbul ilinde okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden G60-72 ay arast 124 cocuk olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasinda Erken Okuryazarlik Testi (EROT), ve Bilissel Degerlendirme Sistemi- (Cognitive
Assesment System) kullanilmustir. Verilerin analizinde; parametrik tekniklerden Pearson Korelasyon
Analizi kullanilmistir. Buna ek olarak, bilissel performans sisteminin erken okuryazarlik becerilerini ne
kadar yordadigini tespit etmek amactyla Basit Dogrusal Regresyon Analizleri kullanilmistir. Yapilan
istatistiki analizler sonucunda bilissel degerlendirme sistemi s6zciik bilgisinin %30’unu, ses bilgisel
farkindalik becerisinin %47’sini, harf bilgisinin %23’ int yordadig gérilmistiir. Buna karsin biligsel
petformans sisteminin dinledigini anlama becerisinin yordayicisi olmadigi gorilmustir. Biligsel
performans sisteminin tiim alt boyutlarinin %36’sint yordadigr gérilmistiir. Calismanin bulgulart alan
yazindaki bilgiler dogrultusunda tartistlmugtur.

Anahtar Kelimeler: Erken Okuryazarlik, S6zctk Bilgisi, Harf Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik, Dinledigini
Anlama, Bilissel Degerlendirme Sistemi, Pass Teorisi

Abstract: The aim of this writing is to examine eatly literacy skills, expressed as writing vocabulary,
phonological awareness, letter knowledge, listening comprehension between 60-72 months, planning,
simultaneous, attention and successive cognitive assessment and the basic dichotomy. For this purpose,
the relational scanning model was used in the study. Participants of the study consist of 124 children
between 60-72 months attending pre-school education institutions in Istanbul. Eatly Literacy Test
(EROT) and the Cognitive Assessment System (CAS) were used to collect data. In the analysis of the
data; Pearson Correlation Analysis among parametric techniques, were used. Also, Simple Linear
Regression Analyzes were used to determine how eatly literacy skills predicted the cognitive
petformance system. A significant relationship was found between vocabulary knowledge and the
Cognitive performance system. It was observed that the cognitive performance system predicted 30%
of vocabulary knowledge, 47% of phonetic awareness skill, and 23% of letter knowledge. It was
observed that the cognitive assessment system predicted 30% of vocabulary knowledge, 47% of
phonetic awareness skills, and 23% of letter knowledge. However, it was observed that the cognitive
performance system was not a predictor of listening comprehension. It was seen that early literacy skills
predicted 36% of all sub-dimensions of the cognitive performance system. The findings of the study
were discussed in line with the information in the literature.

Keywords: Early Literacy, Vocabulary, Letter Knowledge, Phonological Awareness, Listening
Comprehension, Cognitive Assessment System, Pass Theory
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SUMMARY

Introduction

When the literacy skill is expressed, the first thing that comes to mind is reading and writing them. Reading
and writing are summary of reading and writing skills. However, it is important to acquire more than a
preskill before acquiring these skills. Although these preliminary skills have been expressed with different
concepts in the historical process in the literature, in recent years they have been expressed as "eatly literacy

skills" (Karaman, 2013).

Stegelin (2002) and Justice (2006) expressed that human literacy begins with birth. It is stated that children
who grew up in a literacy rich environment equipped with wealthy stimulants in the preschool period

successfully transitioned from eatly literacy to traditional literacy process (Justice & Ezell, 2004).

Cognitive development; is an individual's adaptation to nature and the environment. During the adaptation
process, person perceives the stimuli around his/her and transforms them into behavior by processing them
or allows them to integrate them in a meaningful and consistent manner by hiding them (Sanemoglu, 2012).
The development of cognitive skills occurs with the desire to explore, and as a result, academic skills
develop. Cognitive development is defined as the development of mental functions (perception, memory,
reasoning, problem-solving, thinking, and comprehension) and processes that enable the child to understand
and comprehend himself/herself and the world around him/her (Gardner & Gardiner, 2015). Pass Theory
is based on the views of the Russian psychologist Luria. According to Luria's view, there is a "disctriminatory”
(localization) relationship between brain structures and functions. The opposite of this view states that even
a single psychological function expressed as "holistic" is realized by the whole brain. It is thought that
psychological functions are realized by three main functional systems with the combination of a number of
anatomical structures in the brain. The first functional system is "attention" which is the unit that provides
alertness in cognitive processes (Ergin, 2013). The second functional system is about collecting, encoding,
and storing information in the brain shell. It covers the auditory, visual, and tactile regions of the brain shell.
Ample memory is represented here (Nagleri, 2001). The third functional area is defined as the Simultaneous
and Successive fields discussed in the Pass Theory. This functional area is controlled by the frontal lobe and
associated with planning processes. In these processes, programming, planning, and control, verification,
and regulation are made whether the actions taken are carried out according to a plan or not (Ergin, 2003).
Based on these views, Das, Naglieri, and Kirby (1994) put forward the PASS (Planning, Attention,
Simultaneous, Successive) theory (Ergin, 2003). The theory reveals intelligence by reconceptualizing it as
cognitive operations. Pass Theory bases the cognitive functions of the individual as the basis of knowledge
as Planning, Attention, Simultaneous, Successive. Planning; while expressed as processes that perform
cognitive control. According to Luria, it includes organizing, controlling, and validating behavior. According
to Das, it is a set of different strategies and decisions adopted by humans to solve a problem they encounter
and achieve their goals. Planning, cannot be considered separately from the other cognitive processes (Ergin,

2003). Attention, Sensory inputs, perceptual functions of environmental stimuli, the ability to perceive more
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clearly the stimuli selected by ignoring some of the thoughts and focusing on some of them, and the ability
to accept and direct willingly throughout this process (Das at. al 1994). Simultaneous; ensures that each
element of the stimulus or stimulus sequence is intertwined with the others in the required groups. It is a
mental process that the individual performs by bringing together or combining separate stimuli as a whole
or in groups (Ergin, 2003). Successive, Post-time or post-processing allows the stimuli to be integrated with
a chain-like fashion in series. Successive happens when each factor is related to its predecessors and stimuli
are defined without being associated with each other. It includes both the sequencing of stimuli and the
sequential formation of sounds and movements. For this reason, there is a close relationship between the
meaning of the language and the arrangement of sounds to make sentences (Ergin, 2003). Planning,
Attention, Simultaneous, Successive cognitive processes interact with each other. Studies show that early

literacy skills cannot be addressed in one dimension.

The main purpose of this study is to examine the relationship between early literacy skills and cognitive

assessment system. For this purpose, answers to the following questions were sought.

1. Are early Literacy Skills (vocabulary, phonological awareness, letter knowledge, listening comprehension,
and total score) predict by Cognitive Performance System subscales (speech speed, shape memory, verbal
spatial relationship, expressive attention, sentence repetition, perceptual attention, matrices, planned codes,

word series, number matching, number finding and planned connections)?

2. Is Early Literacy Skills total Score; predict the basic dimensions of the cognitive assessment system, which

are attention, simultaneous, planning, and succession?
Method

This study is conducted with relational screening model that examines the relationship between early literacy
skills, and the cognitive assessment system of 60-72 months old children. Karasar (2013) defined this model
as research models that aim to determine the existence and/or degree of change between two or more
variables. In this study, based on the relational screening model, the differences between the scale/ test
scores of the variables, the relationships, and the levels of these relationships were examined. The study
group consists of 124 children between 60-72 months, who attend preschool education institutions in
Istanbul. Data collection tools used in research; Early Literacy Test (EROT), which measures children's
carly literacy skills in seven sub-dimensions, and Cognitive Assessment System (CAS) for 5-7 years children,
which evaluates four sub-dimensions as Planning, Attention, Simultaneous, Successive cognitive operations,
was used. EROT Early Literacy Test and Cognitive Assessment System (CAS) used by the researcher within
the scope of the study. After informing pre-school institution ministers about the study, the families who
thought to participate in this study reached the researcher. The study with children took an average of 1

hour and 45 minutes.
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Early Literacy Test (EROT) is a measurement tool that measures the eatly literacy skills of children attending
preschool education institutions in seven sub-dimensions (Kargin et al., 20006). As a result of the calculation
performed to determine the internal consistency coefficient of the test, it was seen that the internal
consistency coefficient was .94 for the whole test, and the two-half-test correlation with Sperman Brown

was .79 for the whole test (Kargin et al,, 2015).

Cognitive Assessment System (CAS) is derived on the basis of PASS Theory (Planning, Attention,
Simultaneous, Successive). Internal consistency coefficients of subscales in the planning scale are 84 to .99.
Internal consistency coefficients of subscales in simultaneous scale are .71 to. . 91. Internal consistency
coefficients of subscales in Attention Scale are .72 to .93. The internal consistency coefficients of the

subscales in the Successive Scale are between .88 and .92.

Among the parametric techniques, Pearson Correlation Analysis, Unrelated Group T-Test were used in the
study. In addition to these analyzes, Simple Linear Regression Analysis was used to determine how much

eatly literacy skills predicted by the cognitive assessment system.
Results and Discussion

In this study, the relationship between Early Literacy Skills (vocabulary, phonetic awareness, letter
knowledge, listening comprehension, and total score) cognitive assessment system (speech speed, shape
memory, verbal spatial relationship, expressive attention, sentence repetition, perceptual attention, matrices,
planned codes. In this part, where the findings obtained as a result of the study are discussed and interpreted
on theoretical backgrounds, aspects that contradict or are in parallel with the findings of the researches on

the subject in the literature are emphasized.

There was a high level and statistically significant relationship between the scores they got from the Early
Literacy Skills Vocabulary sub-dimension, R = 0.546, R2 = 0.299, p <.01. The specified 12 variables predict
approximately 30% of the Early Literacy Skills Vocabulary total variance. The findings are in line with the
study of Naglieri, Joseph, and McCachran (2003) on children's cognitive performances and phonological
processes reading skills. Naglieri et al. (2003) emphasized that there is a relationship between letter-word

knowledge and verbal skills, planning skills, and concurrent cognitive processes.

There was a high level and a statistically significant correlation between the scores they got from the Early
Literacy Skills Phonological Awareness sub-dimension (R = 0.689, R2 = 0.474, p <.01). The specified 12
variables predict approximately 47% of the total variance of the Early Literacy Skills Phonological
Awareness sub-dimension. The findings obtained, Naglieri, et al. (2003); Children's cognitive performances

are in parallel with his study on reading phonological processes.

A high level and statistically significant correlation was found between the scores they got from the Early
Literacy Skills (EROT) Letter Knowledge sub-dimension, R = 0.479, R2 = 0.229, p <.05. The specified 12
variables predict approximately 23% of the total variance of the Early Literacy Skills (EROT) Letter

Knowledge sub-dimension. Significant predictors were seen for the letter size of the planned connections
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and verbal spatial relationship variables. The ability to remember academic symbols, one of the indicators

of performance measured by the planned connections sub-dimension, which supports the research findings.

There was no statistically significant relationship between the scores they got from the Early Literacy Skills
(EROT) Listening Comprehension sub-dimension (R = 0.353, R2 = 0.125, p> .05). It can be interpreted
that the specified 12 wvariables are not predictors of the Early Literacy Skills (EROT) Listening
Comprehension sub-dimension. The variables that make up the sub-dimensions of the cognitive assessment

system do not predict the listening comprehension skill.

In summary, eatly childhood is an important period that enables the development of literacy and cognitive
skills from early years to adulthood. Early literacy skills should be supported in early years in order to, gain
eatly literacy skills, establish cause-effect relationships, have creative and problem-solving skills. This

indicates that the research examines a critical skill in early childhood education.
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GIRIS
Okuma yazma becerisi ifade edildiginde akla ilk gelen, sozctikleri okumak ve onlari yazabilmektir.
Sozctikleri okumak ve yazmak, okuma ve yazma becerisinin bir 6zetini olusturmaktadir. Ancak bu
becerileri kazanmadan 6nce birden fazla 6n becerinin kazanilmast 6nem tastr. Bu 6n beceriler, alan
yazinda tarihsel stireg i¢inde farkli kavramlar ile ifade edilmis olsa da son yillarda “erken okuryazarlik
becerileri” olarak ifade edilmektedir (Karaman, 2013). Stegelin (2002), bireyin okuryazarliginin
dogumuyla basladigini belirtir. Okul 6ncesi donemde zengin uyaricilar ile donatilmis okuryazarlik
cevresinde buyliyen c¢ocuklarin erken okuryazarlik sirecinden geleneksel okuryazarlik strecine

basartyla gecis yaptiklari ifade edilmektedir (Justice ve Ezell, 2004).

Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin erken dénemde formal okuma, yazma 6grenimine
baslamadan Once okuma ve yazmaya iliskin kazandiklart tim bilgi, beceri ve tutumlari
kapsamaktadir. Erken okuryazarligt olusturan alt beceriler; alict dil ve ifade edici dil becerileri,
sozcuk bilgisi, ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligt ve harf bilgisi olarak tanimlanmaktadir
(Bracken, Fischel ve Spira, 2005, Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Bahap-Kudret, 2014).
Sozciik bilgisi, okumayt 6grenme siirecinin en 6nemli belirleyicilerinden birisi olup dili kullanma
becerisi ile dogrudan iligkili bir beceridir (Viersen at al 2017). Ses bilgisel farkindalik; konusma
dilindeki ses birimlerini farkinda olarak sozcikleri hecelere ve seslere ayirma, sesleri manipiile
edebilme ve ortak seslerden olusan sozctkleri fark etme yetenegidir (Anthony ve Francis, 2005).
Ses bilgisi, yazili dilde sozctiklerin harflerden olustugunu, sézel dil de ise sozctkleri olusturan
harflerin sesleri oldugunu ve farklt harflerin bir araya gelerek farkli sézciikler olusturdugunun
bilinmesidir. Harf bilgisi her harfin bir ismi olduguna dair bilgiyi ifade etmektedir (Chall, 1967; akt:
Ergil vd., 2014). Dinledigini anlama, ¢ocuklarin aktif olarak okumaya baslamadan 6nce erken
okuryazarlik becerileri arasinda énemli bir yere sahiptir. Okumanin en 6nemli ve temel amaci,
okudugunu anlayabilmedir. Bu becerinin 6n sartlarindan biri de dinlediginden anlam ¢ikarilmasidir.
Bu alanda basarili olabilmek i¢in dilin anlamsal ve s6z dizimsel yapist ile okunan metin hakkinda;
dilbilgisi, sozciik bilgisi, anlama stratejileri noktasinda bilgi sahibi olunmasi bir gerekliliktir
(Lonigan, Schatschneider ve Westberg, 2008). Yetenekli bir okuyucu olmak igin, ¢ocuklar, zengin
bir dile ve kavramsal bilgi tabanina, genis ve derin bir kelime hazinesine ve basili mesajlarin
anlasilmast icin sozlu akil yirtitme becerilerine ihtiya¢ duyarlar (Neuman, 2014). Cocuklarin sozel
ve yazili dili anlama c¢abalari, erken okuryazarlik kavramiyla agiklanmaktadir. Bununla birlikte
cocuklarin dil, kitaplar ve yazi ile erken deneyimler edinerek iliski kurmasi, okuryazarlik becerisinin

temelini olusturmaktadir. (Stegelin, 2002; Ranweiler, 2004).
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Cocuklarin kazandigi deneyimler yoluyla 6grendikleri bellekte depolanmakta (Groome, Dewart,
Esgate, Gurney, Kemp ve Towell 2005) ve bilissel siiregleriyle 6grenilenler muhakeme edilmektedir.
(Lee, Anzures ve Freire 2011). Ogrenme bakimindan 6n plana ¢ikan zeka ve dikkat, grenme
strecini baglatmakta ve dikkat stresi artttk¢a zihinsel islevler daha verimli hale gelmektedir
(Groome vd., 2005). Bireyin kendini ve dinyay1 anlamasini, kavramasini saglayan zihinsel islevler
(algy, bellek, akil ytirtitme problem ¢6zme, diisinme ve kavrama) ve bilissel stireglerin gelisimi olarak
tanimlanan bilissel gelisim; bireyin dogaya ve ¢evreye olan uyumunu ifade etmektedir. Bu uyma
eylemi sirasinda birey cevresindeki uyaranlart algilar ve islem siirecinden gegirerek davranisa
donustirir ya da algiladiklarint depolayarak anlamli ve tutarlt bir bigimde biitin haline gelmesini

saglar (Senemoglu, 2012).

Biligsel gelisimi evreler halinde agiklayan kuramcilarin yani sira konuyu bir biitin halinde ele alan
kuramcilar bulunmaktadir. Evreler halinde aciklayan kuramcilardan Jean Piaget, bilissel gelisimi;
beynin ve sinir sisteminin olgunlasma sonucunda bireyin g¢evresine uyum saglamasini saglayan
deneyimlerin biitiinii olarak tanimlar. Bireyin dogumundan Sliimiine kadar zihnindeki altta yatan
dustinme bicimi ve akil yiirtitme yapilarinda meydana gelen degisimler, farkli gelisim asamalarindan
gecerek duzenli ve niteliksel degisim gosterir (Gander ve Gardiner, 2015). Vygotsky, bilissel
gelisimde Piaget’den farkli olarak kiltirel ve sosyal cevrenin 6nemi tzerinde durarak tim
ogrenmelerin  kaynaginin sosyal ¢evre oldugunu belirtmistir. Cocugun ¢evresinde yer alan
yetiskinlerin 6nemli bir roli oldugunu, yetiskinler tarafindan organize edilen davranislardan
cocugun kendi kendine dizenledigi davranislara dogru ilerleme kaydettigini belirtmistir
(Senemoglu, 2012). Vygotsky, bilissel gelisimin Piaget'nin ortaya koydugu gibi neredeyse ¢ocugun
tek basina yapilandirdigt bir siire¢ olmadigint ondan farkli olarak 6grenme siireglerinin sosyallesme
ile birlikle geliserek, dilin davranis 6rintilerini dizenleyerek diistinme becerilerini organize eden
¢ok onemli bir ara¢ oldugunu savunmaktadir (Bacanli, 2000). Piaget’den sonra bilissel gelisimi
evrensel boyutlari ile arastiran Bruner, 6grenme stirecinde, ortamin ¢ocuk tzerinde merak ve ilgi
uyandirmast gerektigini, bilginin arastirarak, kesfederek yapilandiracags sekilde sunulmasi gerektigini
belirtir. Bu sekilde de 6grenme eylemini, 6grenenin yeni fikirler olusturarak kendisinde var olan eski
bilgilerine yeni bilgi ve kavramlar ekledigi aktif bir siire¢ olarak goérir (Wood, 1998; akt., Ogelman,
Seger, Alabay ve Ucgar, 2012).

PASS Teorisi ve Bilissel Degerlendirme Sistemi; Rus psikolog Luria’nin gorislerini temel
almaktadir. Luria’nin goriistine goére beynin yapilariyla islevleri arasinda karsilikli birebir iligki
“ayirimer” (Lokalizasyoncu) s6z konusudur. Bu gériisin tam tersi ve “Butincil” (holistik) olarak

ifade edilen goriise gore, her psikolojik islev beynin bitunt tarafindan gerceklesir. Beyindeki bir
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takim anatomik yapinin bir araya gelmesiyle ti¢ ana fonksiyonel sistem tarafindan psikolojik
islevlerin gerceklestigi distiniilmektedir (Nagleri, 2001). Birinci fonksiyonel sistem; “dikkat” olarak
adlandirilir ve bilissel siireclerde uyanikligi saglayan birimdir. kinci fonksiyonel sistem; beyin
kabugunun isitsel, gorsel, dokunsal bolgelerini kapsar ve bilginin toplanmasi, kodlanarak
depolanmastyla ilgilidir. Genis 6lciide bellek burada temsil edilir (Nagleri, 2001). Ugiincii
fonksiyonel sistem ise; frontal lob tarafindan kontrol edilir, planlama strecleriyle iliskidir ve Pass
Teorisi'nde ele alinan Es Zamanl Bilissel Islemler ve Ardil Bilissel Islemler alanlari olarak
tanimlanir. Bu fonksiyonel sistemlerle program olusturulmasi, plan yapilmasi ve gerceklestirilen
eylemlerin bir plana gére yapilip yapilmadiginin kontrolii, dogrulamasi, dizenlenmesi yapilmaktadir
(Ergin, 2003). Bu goriislerden yola ¢tkan Das, Naglieri ve Kirby (1994) PASS (Planlama- Planning,

Dikkat-Attention, Es Zamanli-Simultaneous, Ardil-Successive) teorisini ortaya koymuslardir.

Teori; zekay: bilissel islemler olarak yeniden kavramsallastirarak ortaya koymaktadir. Pass Teorisi
bireyin bilissel fonksiyonlarini, bilginin temeli olarak; Planlama, Dikkat, Es Zamanli, Ardil Bilissel
Islemlere dayandirmaktadir. Yapilan calismalar PASS teorisinde tanimlanan siireclerin okuma
becerisiyle ilgili oldugunu ortaya koymaktadir (Das, Snart ve Mulcahy, 1982; Joseph, McCachran ve
Naglieri, 2003; Kirby ve Robinson, 1987; Naglieri ve Rojahn, 2004). Bilissel kontroli gerceklestiren
islemler olarak ifade edilen planlama becerisi Luria’ya gbre; davranisin organize edilmesi, kontrol
edilmesi ve gegerliliginin kanitlanmasini kapsar. Naglieri ve Das (1997)’a gore ise bireyin karsilastigt
bir problemi ¢6zmek ve amacina ulagsmak icin benimsedigi farkls stratejiler ve kararlar butinudur.
(Ergin, 2003). Planlama becerisi bir eylemi planlama, planlanan eyleme bagli olarak harekete ge¢me
ve karar verme stireci olup, bireyin kendi eylemleriyle ve bir baskasinin eylemini degerlendirme
becerisiyle iliskili olup bilissel islem alaninin ayrilmaz parcasidir. (Kirby ve Williams, 1991; Das 201).
Cocugun bir eylem karsisinda strateji tretip Uretmedigi, eylem sirasinda ortaya koydugu hareket
planinin etkililigini degerlendirip degerlendirmedigi, disinerek harekete gecip ge¢medigi, eylem
strasinda dirtiilerini kontrol edip edemedigi gibi beceriler bu alanla baglantilidir. Planlama becersisi
bireyin yalnizca akademik basart icin degil, bir problemle karst karsiya kaldigr tim durumlarda
gerekli olan bir beceridir (Naglieri ve Das, 2014). PASS teorisi ¢ergevesinde planlama bilissel islem
alani; insa etme, yonetme, kontrol etme sistemi olarak gorilir. Bu nedenle de girdinin uzun sireli
bellege atilabilmesi, kalic1 izli davranis degisikligi icin planlama sisteminin iyi ¢alismast sarttir. (Das,
Naglieri ve Kirby, 1994). Dikkat; ¢cevresel uyaricilarin duyusal girdileri, algisal islevleri, diistincelerin
bazilarint gérmezden gelinmesiyle bazilarinin segilerek tizerinde odaklanarak segilen uyaricilarin
daha net algilanmast ve bu stire¢ boyunca istengli bir bicimde kabul edilip yoénlendirme beceridir

(Das vd., 1994). Bu islem alaninin gorevi, eylemin/durumun/aktivitenin uygunluguna katrar
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vermektir (Kirby ve Williams, 1991). Ayrica bilgiyi ayirt etme becerisini refleks oryantasyonunu,
secici dikkat alanini igerir (Das, 2019). PASS teorisinde incelenen diger iki alan, Eszamanlilik ve
Ardilliktir. Eszamanlt bilissel islem alani; uyaranlarin veya uyaran dizisinin her bir 6gesinin
digerleriyle iliskilendirilerek gereken gruplar halinde i¢ ice gegirilmesini bir butin halinde
incelenmesini saglar (Kirby ve Williams, 1991). Bu alan; okudugunu anlama, kavram 6grenme, say1
ve sembol tanima analitik distinme, becerileri ile dogrudan baglantiidir (Kirby ve Williams, 1991;

Das vd., 1994)

Ardil bilissel islem alani ise; seri halinde zincire benzer bir sekildeki uyaranlarin biitiin haline
getirilmesini ve depolama isini Gstlenir. Her bir faktoriin kendinden 6ncekiler ile iligkili oldugu ve
uyaranlarin birbiri ile iliskilendirilmeden tanimlanmasi durumunda ardil islem gerceklesmektedir.
Ardil bilissel islem gerek uyaranlarin dizilimi gerekse ses ve hareketlerin birbirinin pesi sira
olusumunu icermektedir. Konusmanin seri organizasyonu, uyaranlarin ardistk bir sekilde
algilanmasi, ses ve hareketlerin bir diizen igerisinde olusturulmast ve ritmik algl, sesletle 6zel
dizilimli sekilde galisma, kisa sireli bellek, calisma bellegi, ses bilgisel farkindalik becerileri ile
baglantili bir alandir (Das vd., 1994; Kirby ve Williams, 1991). Bu nedenle ciimle kurmak i¢in
seslerin diizenlenmesi ve dilin anlami ile yakindan iliskisi s6z konusudur (Ergin, 2003). S6zctigim
butinini okumak yerine sézcigi heceleyerek okumak, bunu yaparken harflerin sirasina dikkat
etmek; bir ardil islem becerisidir. Okumanin yant sira yazma gibi siralt islemlerde de bu beceriye
ihtiya¢ duyulur (Kirby ve Williams, 1991). Ardil bilissel islemler, Planlama ile Dikkat, Es Zamanl
Biligsel Tslemler birbirleri ile karsiliklt etkilesim halindedir. (Ergin, 2003)

Yapilan calismalar PASS siiregleri ve okuma performanst arasinda teorik baglantilar oldugunu
ortaya koymaktadir (Das vd., 1994; Das ve Misra, 2015; Naglieri ve Otero, 2018; Papadopoulos,
Parrila ve Kirby, 2015). Ardil bilissel islemlerin ses bilgisel farkindalik araciligiyla kelime okumaya
katkida bulundugu ve Es zamanl bilissel islemlerinse imla kurallart araciligiyla sézciik okumaya
katkida bulundugunu, Planlama ve Dikkat becerilerininse okudugunu anlama igin kritik oldugu

gorilmustur (Das vd., 1994).

Planlama, eszamanli biligsel islemler, ardil bilissel islemler ve dikkatin Erken Okuryazarlik Becerileri
ile olan iligkisi, Pass Teorisi cercevesinde degerlendirildiginde cocuklarin bilissel performanslarinin,
cocuga sunulan zengin uyaricilar ile gelistigi ve ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerine de olumlu
etki edecegi dustinilmektedir. Ulusal ve uluslararast alan yazinda 60-72 ay arasi ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileriyle bilissel stirecler arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalarin kisitliligi nedeniyle

bu ¢alismanin alan yazina katki: saglayacagi dustiniilmektedir.
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Bu bakis agisiyla calismanin temel amact erken okuryazarlik becerileri ile bilissel performans sistemi

arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, asagida belirtilen sorulara yanit aranmustir.

1. Erken Okuryazarlik Becerileri (s6zctik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini
anlama ve toplam Puani) Bilissel Performans Sistemi (konusma hizi, sekil hafizasi, s6zel uzamsal
iliski, ifadesel dikkat, climle tekrari, algisal dikkat, matrisler, planlanmis kodlar, kelime serileri,

sayilart eslestirme, sayt bulma ve planlanmis baglantilar) alt boyutlart tarafindan yordanmakta mudir?

2. Erken Okuryazarlik Becerileri toplam puani; dikkat, eszamanlilik, planlama ve ardillik olarak

stralanan biligsel degerlendirme sisteminin temel boyutlari tarafindan yordanmakta mudir?
YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin ¢6ziimlenmest ile

ilgili bilgiler ele alinmistir.
Veti Toplama Siirecinde Etik Ilkeler

Bu arastimada etik ilkelere dikkat edilmistir. Atflar, American Psychological Association (APA)
referans alinarak bilimsel ilke ve kurallar gozetilmistir. Veriler, ¢ocuklardan toplandig icin ayrica
arastirmanin yuksek lisans tezi olarak gerceklestirilmesi nedeniyle ilgili kurumlardan (Milli Egitim
Bakanligi, okul midiirliikleri ve Universite Etik Kurulu) bilimsel arastirma ve yayin etigi ile ilgili

gerekli izinler alinmustir. Bu dogrultuda veriler analiz edilerek atiflarla bulgular desteklenmistir.
Arastirma Modeli

Bu c¢alisma 60-72 ay arast ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileriyle bilissel degerlendirme sistemi
arasindaki iliskiyi inceleyen iliskisel tarama modelinde gergeklestirilen bir ¢alismadir. Bu model, iki
ve daha ¢ok sayidaki degiskenin arasinda bitlikte degisim varligini ve/ veya derecesini belitlemeyi
amaclayan arastirma modelleri olarak tanimlamistir (Karasar, 2013). Bu arastirmada, iliskisel tarama
modelinden yola cikilarak degiskenlerin 6lcek/test puanlart arasindaki farkliliklar, iliskiler ve bu
iliskilerin diizeyleri incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, Istanbul ilinde yasayan, okul éncesi egitim kurumlarina devam eden
60-72 ay arast 62 kiz ve 62 erkek olmak tzere 124 cocuk olusturmaktadir. Calisma grubu uygun

orneklem (convenience sampling) olarak secilmistir. Uygun 6rnekleme (convenience sampling)

ithtiya¢ duyulan buyuklikteki gruba ulasilana kadar en ulasilabilir olan katiimcilardan baslayarak
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orneklem grubu olusturulur (Cohen ve Manion, 1998 akt: Buyukoéztirk, Cakmak, Akgin
Karadeniz, Demirel, 2020).

Veri Toplama Araglari

Bu bolimde arastirmada kullanilan veri toplama araglarina yer verilmistir. Cocuklar ile yapilan
calisma, ortalama 1 saat 45 dakika stirmusttr. Calismaya baslanmadan 6nce ¢cocuklarin 6gretmenleri
ve ailelerine bilgi verilmistir. Calismaya gonilli olmak isteyen ailelerden aile onam formu alinmistir.
Cocuklarla uygulamaya baslanmadan 6nce ortama ve arastirmaciya alismast i¢in oyun oynanmis ve
calismaya oyun sonrast baslanmustir. Her iki test arasinda ¢ocuklarin ihtiyact dogrultusunda ara
verilmis ikinci teste Oyle gecilmistir. Uygulama sonrasi testlerin yorumlanmast yapilarak ailelere

rapor olarak sunulmustur.

Erken Okuryazarlik Testi (EROT); EROT okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini 1. Alict Dilde S6zciik Bilgisi, 2. Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi, 3.
Islev Bilgisi, 4. Genel Isimlendirme, 5. Harf Bilgisi, 6. Ses bilgisel Farkindalik ve 7. Dinledigini
Anlama olmak tzere yedi alt boyutta Olgen bir 6l¢me aracidir yedi alt boyutta Slgcen bir dleme

aracidir. (Kargin, Ergtl, Blytikoztirk, Guldenoglu, 2015).

EROT un gegerlik ve guvenirlik calismast Kargin ve digerleri (2015) tarafindan Kuder Richardson
20 ile yapilmustir. Testin i¢ tutarlik katsayisint belitflenmesi i¢in yapilan hesaplama sonucunda, i¢
tutarlik katsayisinin testin tamami i¢in .94 oldugu, alt boyutlarinda ise en yiiksek degerin .90 ile
Harf Bilgisi alt boyutuna ait oldugu; en diisik degerin ise .65 ile islev Bilgisi alt boyutunda oldugu
belirlenmistir. Sperman Brown ile yapilan iki yar1 test korelasyonunun tim test igin .79 oldugu, en
yiksek degerin .80 ile ifade edici dil alt boyutunda oldugu, en diistik degerin ise .64 ile Dinledigini
Anlama alt boyutunda oldugu beliflenmistir. EROT alict dilde sézctk bilgisi, islev bilgisi ve
dinledigini anlama alt boyut puanlart i¢in glvenirlik degerleri genel olarak yeterlilik sinirt olarak
alinan .70“in alundadir. EROT icin yapilan gegerlik giivenirlik analizleri butiin olarak
degerlendirildiginde elde edilen bulgular EROT un yedi fakt6rli yapisinin gegerli model oldugunu
ve 60-72 aylik ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek igin gegerli ve gtivenilir bir
test oldugunu gostermistir (Kargin vd., 2015).

Bilissel Degerlendirme Sistemi-Cognitive Assesment Systems (CAS) Calismada bilissel islemleri
hakkinda bilgi edinmek amaciyla Naglieri ve Das (1997) tarafindan gelistirilerek, Ergin (2003)
tarafindan Tirkee cocuklar uyarlanan Biligsel Degerlendirme Sistemi (CAS) kullanilmustir, Tlgili
Oleme aract 5-17 yas arast cocuk ve ergenlerin bilissel islemlerini degerlendirmek icin planlanmis

bataryadir. Calisma kapsaminda 5-7 yas bataryast kullandmistir. CAS, PASS Teorisi (Planlama-
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Planning, Dikkat-Attention, Eszamanlilik-Simultaneous, Ardillik-Successive)’ne dayanilarak
tiretilmistir. CAS’1 olusturan dort alt boyut, bu islem alanlariyla ilgilidir (Das ve Naglieri, 1997; akt:
Ergin, 2003). CAS’in Standart ve Temel Batarya olmak tizere iki formu vardir. Bu iki formun her
biri dort PASS (Planlama, Dikkat, Eszamanlilik, Ardil) boyutundan olusmaktadir. Standart
Batarya’daki bu dort boyutun her biri ti¢ alt boyuttan olusmaktadir. Temel Batarya da ise bu dort
boyutun her biri ikiser alt boyuttan olusmaktadir. Her bir alt test 6l¢ek puaninin ortalamasi 10,
standart sapmast ise 3’tir. Dort PASS boyutunun her biri; ortalamasi 100 olan standart puan ve
ortalamast 15 olan standart sapmayt vermektedir. “Standart Batarya” 12 alt boyuttan, “Temel
Batarya” ise 8 alt boyuttan olusmaktadir. Her iki bataryanin da alt boyutlari puanlarinin toplamimndan
“Tam Olgek Standart Puant” elde edilmektedir (Naglieri ve Das, 1997; akt., Ergin, 2003). PASS
6lgek puanlart ile “Tam Olgek” puanlarint elde etmek igin kullanilan CAS alt testlerinin iki sekli

vardir. Bunlardan Temel Batarya 8 alt boyuttan; Standart Batarya ise 12 alt boyuttan olusmaktadir:
Planlama Olgegi Alt Boyutlart: Sayilart Eslestirme, Planlanmis Kodlar ve Planlanmis Baglantilar.
Dikkat Olgegi Alt Boyutlart: Ifadesel Dikkat, Sayt Bulma, Algisal Dikkat.

Eszamanl Bilissel Islemler Olcegi Boyutlart: Matrisler, S6zel-Uzamsal liskiler, Sekil Hafizast.

Ardil Biligsel Islemler Olgegi Alt Boyutlart: Kelime Serileri, Ciimle Tekrar, Konusma Hizt (5-7
yaslar icin), Cimleye Iliskin Sorular (8-17 yaslar icin).

Her bir alt boyutun ortalama norm degeri 10, Standart Sapma degeri 3 puan olacak sekilde
belirlenmistir (Naglieri ve Das, 1997; akt: Ergin, 2003). Arastirmada CAS Olgegi Standart Bataryast
kullanidmustir. Bataryanin Tirkce ¢ocuklarina uyarlanmasinda gegerlik ve guvenirlik calismalari,

Ergin (2003) tarafindan gergeklestirilmistir.

CAS igindeki alt 6lgeklerin (Planlama, Dikkat, Es zamanl ve Ardil Biligsel Islemler) ve ilgili alt
Olgeklert olusturan alt dlgeklerin glivenirlik ¢alismast igin yapilan test-tekrar test teknigine gore iki
uygulama arasindaki iliskilerin anlamlt oldugu gérilmustiir. Standart batarya icin Cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayist Planlama Olgegi icin .97, Dikkat Olgegi icin .93, Eszamanlt Bilissel Islemler icin
.80 ve Ardil Bilissel Islemler icin .87 olarak bulunmustur. Planlama Ol¢egi’ndeki alt élgeklerin ic
tutarlilik katsayilart. 84 ile. 99 arasinda, Dikkat Olcegi’ndeki alt 6lgeklerin i¢ tutarlilik katsayilart. 72
ile. 93 arasinda, Eszamanli Bilissel Islemler Olcegi’ndeki alt élceklerin i tutarhlik katsayilari. 71 ile.
91 arasinda, Ardil Bilissel Islemler Olcegi’ndeki alt 6lceklerin ic tutarlilik katsayilari. 88 ile. 92
arasinda yer almaktadir. Bu sonuglar CAS i¢indeki tim alt boyutlarin 5-7 yas arasindaki Turk

cocuklari i¢in glivenilir oldugunu gostermektedir (Ergin, 2003).
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde parametrik veya non-parametrik analizlerin  hangisinin  kullanilacagin
belirlemek igin basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir. Olgeklerin alt boyut ve toplam

puanlarinin basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Basiklik ve carpiklik degerleri

N X SS Carpiklik Basiklik
EROT Sézciik Bilgisi 124 36.47 7.07 -760 501
EROT SesBilgisi Farkindalik 124 14.83 4.04 -.496 .528
EROT Harf Bilgisi 124 3.20 2.98 1.087 766
EROT Dinledigini Anlama 124 3.51 1.60 -.263 =778
EROT Toplam Puan 124 58.04 12.72 -422 353
CAS Sayilart Eslestirme 124 10.33 293 -.509 .562
CAS Planlanmis Kodlar 124 10.29 2.77 -485 103
CAS Planlanmis Baglantilar 124 10.03 3.52 -.753 -.445
CAS Planlama 124 101.30 16.60 -.527 -.160
CAS Matrisler 124 10.77 3.10 .004 -227
CAS Sé6zel Uzamsal Iliski 124 8.56 2.80 .362 189
CAS Sekil Hafizast 124 10.76 2.77 .095 -736
CAS Es Zamanhlik 124 99.83 13.21 -335 -310
CAS TIfadesel Dikkat 124 10.70 2.55 .052 .083
CAS Sayt Bulma 124 10.40 2.63 -.051 =797
CAS Algisal Dikkat 124 10.58 2.40 -.363 -.354
CAS Dikkat 124 103.54 12.59 -.070 -.140
CAS Kelime Serileri 124 11.08 3.04 =277 -.230
CAS Cumle Tekrart 124 10.12 2.05 .685 431
CAS Konusma Hizt 124 10.58 2.65 175 -471
CAS Ardillik 124 103.36 12.87 -071 -.024
CAS Toplam 124 102.54 14.58 -.622 .300

Tablo 1 incelendiginde, “Erken okuryazarlik Testi (EROT) ve “Bilissel Degerlendirme Sistemi
(CAS)” alt boyut ve toplam puanlarindaki ¢arpiklik ve basiklik degerleri +2.00 ile-2.00 araligindadir.
Carpiklik ve basiklik degerinin -2 ile +2 arasinda olmasi normal dagilimz ifade etmektedir (George
ve Mallery, 2010). Bu bulgular dogrultusunda “Erken okuryazarlik Testi (EROT) ve “Bilissel
Degerlendirme Sistemi (CAS)” ile gerceklestirilecek analizlerde parametrik testlerden yararlanilacag

tespit edilmistir.

Calismada ayrica parametrik tekniklerden Pearson Korelasyon Analizi ve bilissel performans
sisteminin erken okuryazarlik becerilerini ne kadar yordadigini tespit etmek amaciyla Basit Dogrusal
Regresyon Analizleri kullanilmistir. Dogrusal Regresyon modelleri igin alanyazinda Onerilen
orneklem buyukliikleri hesaplanmast degerlendirildiginde ¢alisma grubunu olusturan katilimet sayist

orneklem buytkligunt karsilamaktadir (Field, 2009; Green, 1991; Parmaksiz, 2019)

Cocuklarin Bilissel Degerlendirme Sisteminin tiim alt boyutlarindan (konusma hizi, sekil hafizasi,
sozel uzamsal iliski, ifadesel dikkat, ctimle tekrari, algisal dikkat, matrisler, planlanmis kodlar, kelime

serileri, sayiari eslestirme, sayt bulma ve planlanmis baglantilar) aldiklart puanlarin Erken
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Okuryazarlik Becerileri (s6zciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama) alt
boyutlarinin ne kadarint yordadigini tespit etmek icin yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine
gecmeden 6nce degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla Pearson Korelasyon Analizi

yapilmustir.
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Tablo 2. Erken Okuryazarlik becerileri puanlariyla bilissel degerlendirme sistemi pearson korelasyon analizi sonuglart

A B C D E F G H 1 ] K L M N O P R S T U \
A- Sozciik Bilgisi 1
B-Sesbilgiselfarkindalik 5327 1
C- Harf Bilgisi 3437 4317 1
D- Dinledigini Anlama A347 334 2577 1
E- Erot Toplam ,886™ ,804™ 615" 550" 1
F-Sayilari Eglestirme 2817 417 204 165 3777 1
G-Planlanmis Kodlar 246" 355" 195" 166,333 591 1
H-Planlanmis Baglantilar ,354™ 480 378" 174 483" 6477 ,623" 1
I-Planlama 347 487 3107 198" 4697 8577 835" 894 1
J- Matrisler 3257 296 109 [226% 3437 446 418" 3977 4877 1
K- Sézel Uzamsal Tliski ~ ,380™ 411" 321 213" 464" 286 278" 310" 337" 339" 1
L- Sekil Hafizast ,205% 320,023,122 2527 357 330" 289" 379" 391" 113 1
M-Es Zamanlt 4237 476 2077 268" 4917 504" 475" 458 5557 815 664" ,684™ 1
N- Ifadesel Dikkat 173,146,082 112 183 347 331 407" ,418™ 171 156 223" 251" 1
O-Sayt Bulma , 141 234 197 018 213" 484" 494" 576" 597 344 292% 322" 445" 375" 1
P- Algisal Dikkat ,189* 3627 195" 002 284" 476" 504 534" 576" 3917 2537 398" 485" 374%™ 6377 1
R- Dikkat 2127 3117 189" 057 283" 548™ 549" 633" ,0663™ 380 294" 400 497 728" 843" 825" 1
S-Kelime Serileri 346 333 152 124 365" 293" 245" 278" 314 250" 312™ 194" 351" 279" 182" 226" 285" 1
T-Cimle Tekrart 3697 4807 219° 154 4517 337 198 270" 308" 242" 287" 234" 351 225" 172 132 230" 616" 1
U- Konusma Hizt 2717 3697 234™ 160,360 444" 447 558" 557 406" 2727 169 397" 4177 4727 335 510" 503" 477" 1
V- Ardil 3927 464 233 157 4627 424" 365" 4517 476 352" 348" 2427 438" 381% 332 286" 418 881" 803" 785" 1
Y-CAS Toplam A37 525" 304 224° 534 736" 704" 7777 854,634 503" 507 761 544 6797 ,659% 787 584 524" 704 734" 1
*p<.05 ,*p<.01
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Tablo 2’de erken okuryazarlik becerileri alt boyutlart (sézctk bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf
bilgisi, dinledigini anlama) ve toplam puanlariyla bilissel degerlendirme sistemi tiim alt boyutlari ve
toplam puant arasinda yapilan Pearson Korelasyon Analizi incelendiginde, arastirmaya katilan
cocuklari s6zctk bilgisiyle, ifadesel dikkat, sayt bulma arasinda, ses bilgisel farkindalik alt boyutuyla
ifadesel dikkat arasinda, harf bilgisiyle matrisler, sekil hafizasi, ifadesel dikkat arasinda ve dinledigini
anlama becerisiyle, sayiart eslestirme, planlanmis kodlar, planlanmis baglantiar, sekil hafizasi,
ifadesel dikkat, sayt bulma, algisal dikkat, dikkat, kelime serileri, climle tekrari, ctimle tekrar,

konusma hiz1 ve ardil bilissel islemler arasinda iliskiye rastlanmamustir.

Sozciik bilgisiyle sekil hafizasi, algisal dikkat, dikkat arasinda, harf bilgisi, sayiari eslestirme,
planlanmus kodlar, es zamanl bilissel islemler, sayt bulma, algisal dikkat, dikkat, ctimle tekrari
arasinda, dinledigini anlama becerisiyle, planlama, matrisler, s6zel uzamsal iligkiler arasinda ve erken
okuryazarlik toplam puaniyla ifadesel dikkat, say1t bulma arasinda pozitif yonli (p<.05) anlamlt

iliskiye rastlanmistir.

Erken okuyazarlik becerileriyle bilissel degerlendirme sistemi diger tiim alt boyutlari arasinda

(p<.01) istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli dtizeyde bir iliski oldugu gérilmustr.

Degiskenler arasinda iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce
degiskenler arasinda ¢oklu baglanti problemini incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler
sonucunda Bilissel degerlendirme sisteminin tim altboyutlart ve erken okuryazarlik becerileri alt
boyutlart analiz edildiginde (Sozciik bilgisi, ses bilgisesel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama
ve toplam puan) sirastyla sozciik bilgisi, VIF degerinin 1.291 ile 2.516 arasinda, Tolerans Diizeyinin.
397 ile. 710 arasinda degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 31.32 oldugu gorilmiustir. Ses bilgisel
fakindalik VIF degerinin 1.291 ile 2.516 arasinda, Tolerans Diizeyinin. 397 ile. 710 arasinda degisim
gosterdigi ve CI degerinin ise 3.32 oldugu gorulmustir. Harf Bilgisi VIF degerinin 1.291 ile 2.516
arasinda, Tolerans Duzeyinin. 397 ile .710 arasinda degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 3.32
oldugu gorilmustir. Dinledigini anlama VIF degerinin 1.291 ile 2.516 arasinda, Tolerans Diizeyinin
397 ile .710 arasinda degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 3.32 oldugu gortalmustiir. Toplam puan
VIF degerinin 1.387 ile 2.126 arasinda, Tolerans Diizeyinin .470 ile .633 arasinda degisim gosterdigi
ve CI degerinin ise 31.05 oldugu gorilmiustir. Bulgular incelendiginde modele giren degiskenlerin,
VIF degerlerinin 10°’dan diistik oldugu ve tolerans degetlerinin de .10’den yiiksek oldugu
gorilmektedir. Elde edilen korelasyon degerleri, degiskenler arasinda ¢oklu baglanti olmadigini
gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Buytikoztirk, 2016).
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BULGULAR

Verilerin analizi bolimiinde yer alan bilgiler 1si6inda, Bilissel Degerlendirme Sisteminin tim
degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) alt boyutlarinin yordanmasina iliskin

coklu regresyon analizi sonuglart asagida yer almaktadir.

Tablo 3. S6zciik bilgisi puaninin yordanmasina iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglart

Degisken B SE;‘&Z“ B t p fkilir  KismiR

Sabit 18.803 3.964 - 4.744 0.000 - -
Sayilari Eslestirme -0.090 0.280 -0.037 -0.320 0.750 0.281 -0.030
Planlanmis Kodlar -0.017 0.285 -0.007 -0.059 0.953 0.246 -0.006
Planlanmus 0.253 0.286 2.267 0.025 0.354 0.210

< 0.573
Baglantilar
Matrisler 0.329 0.228 0.145 1.441 0.152 0.325 0.136
S6zel Uzamsal liski 0.569 0.227 0.226 2.503 0.014 0.380 0.231
Sekil Hafizast 0.134 0.241 0.053 0.559 0.577 0.205 0.053
Ifadesel Dikkat 0.054 0.257 0.019 0.208 0.836 0.173 0.020
Say1 Bulma -0.405 0.313 -0.151 -1.292 0.199 0.141 -0.122
Algisal Dikkat -0.037 0.337 -0.013 -0.111 0.912 0.189 -0.011
Kelime Serileri 0.258 0.253 0.111 1.021 0.309 0.346 0.096
Ciimle Tekrart 0.635 0.374 0.184 1.699 0.092 0.369 0.159
Konusma Hizi -0.199 0.316 -0.075 -0.629 0.531 0.271 -0.060
R=0.546 R2=0.299
F(1zy 111) =3.938 p:.OOO

Cocuklarin bilissel degerlendirme sisteminin tim alt boyutlarindan aldiklari puanlarin S6zciik Bilgisi
alt boyutundan aldiklari puanlar arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
gorilmustir (R=0.546, R2= 0.299, p<.01). Bilissel Degerlendirme Sisteminin tiim alt boyutlar,
Erken Okuryazarlik Becerileri Soézcik Bilgisi toplam varyansin yaklasik olarak %30’unu

yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayict degiskenlerin sozciik bilgisi
tzerindeki goreli 6nem sirast planlanmis baglantilar (3=0,286), s6zel uzamsal iliski (3=0,226), ctimle
tekrart (3=0,184), sayt bulma (83=-0,151), matrisler (3=0,145), kelime serileri (3=0,111), konusma
hizt (3=-0,075), sekil hafizas1 3=0,053), sayilari eslestirme $=-0,037), ifadesel dikkat (3=0,019),
algisal dikkat (3=-0,013) ve planlanmis kodlar (3=-0,007) seklindedir. Regresyon katsayilarinin
anlamlilik dizeylerine iliskin t-testi sonuglart incelendiginde sadece planlanmis baglantilar (3=0,2806,
t=2,267, P<0,05) ve s6zel uzamsal iliski (3=0,226, t=2,503, P<0,05) degiskenlerinin sézciik bilgisi
alt boyutu tzerinde anlamlt yordayicilar oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda konusma hizi,
sekil hafizasi, ifadesel dikkat, ciimle tekrari, algisal dikkat, matrisler, planlanmis kodlar, kelime
serileri, sayilari eslestirme ve sayt bulma degiskenlerinin sézctk bilgisi alt boyutu tizerinde anlaml

bir etkiye sahip olmadigi gérilmektedir.
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Tablo 4. Sesbilgisel farkindalik alt boyutunun yordanmasina iliskin coklu regresyon analizi sonuclari

<. Standart R .
Degisken B HataB B t P Ikili r Kismi R

Sabit 0.687 2.254 - 20.305 0.761 - -
Sayilaz 0.075 0.159 0.048 0.473 0.637 0.417 0.045
Eslestirme
Planlanmis 0.023 0.162 0.014 0.140 0.889 0.355 0.013
Kodlar
Planlanmis 0.412 0.144 0313 2.868 0.005 0.480 0.263
Baglantilar
Matrisler 0.111 0.130 0.074 0.853 0.396 0.296 0.081
iq’]?;‘;l Uzamsal 0.406 0.129 0.245 3.137 0.002 0.411 0.285
Sckil Hafizast 0.253 0.137 0.51 1.852 0.067 0.320 0.173
Ifadesel Dikkat 0.262 0.146 0.145 1.792 0.076 0.146 0.168
Sayt Bulma -0.429 0.178 0.243 2,407 0.018 0.234 0.223
Algssal Dikkat 0.437 0.192 0.227 2.279 0.025 0.362 0.211
Kelime Serileri 0.115 0.144 0.076 -0.802 0.424 0.333 0.076
Ciimle Tekrart 0.775 0213 0.342 3.646 0.000 0.480 0.327
Konusma Hizt 0.137 0.180 0.078 0.759 0.450 0.369 0.072

R=0.689 R2=0.474
F 12,11p=8.351  p=.000

Cocuklarin bilissel degerlendirme sistemi alt boyutlarindan aldiklart puanlarin sesbilgisel farkindalik
alt boyutundan aldiklari puanlar arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
gorilmustir (R=0.689, R2= 0.474, p<.01). Belirtilen 12 degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri

Sesbilgisel Farkindalik altboyutuna ait toplam varyansin yaklasik olarak %47°sini yordamaktadir.

Yordayici degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik tizerindeki
goreli 6nem sirast belirlemek amaciyla standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde,
goreli 6nem sirasinin, cimle tekrart (3=0,342), planlanmis baglantilar(3=0,313), s6zel uzamsal iligki
(8=0,245), Say1 bulma (3=-0,243),algisal dikkat(3=0,227), sekil hafizas: (3=0,51), ifadesel dikkat
(3=0,51), konusma hiz1 (=0,78), Kelime Serileri (8=-0,076), matrisler (3=-0,074), sayilar
eslestirme (8=0,159) ve planlanmis kodlar (8=0,074) seklinde oldugu goérilmustir. Regresyon
katsayilarinin anlamhlik diizeylerine iliskin t-testi sonuclart incelendiginde sadece planlanmis
baglantilar (3=0,313, t=2.868, P<.01), s6zel uzamsal iliski (3=0.245, t=3.137, P<.01), say1 bulma
(8=-0.243, t=-2.407, P<.05), algisal dikkat (3=-0.227, t=-2.279, P<.05) ve ciimle tekrar1 (3=0.342,
t=3.646, P<.01) degiskenlerinin sesbilgisel farkindalik alt boyutu i¢in anlamli yordayicilar oldugunu
gostermektedir. Bu dogrultuda ifadesel dikkat, matrisler, kelime serileri ve sayt bulma
degiskenlerinin sesbilgisel farkindalik alt boyutu tzerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigt

gorilmektedir.
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Tablo 5. Harf bilgisi puaninin yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglatt

Standart

Degisken B HataB B t p Ikili r Kismi R
Sabit -0.731 1.756 - -0.416 0.678 - -
Sayilar -0.071 0.124 -0.070 -0.573 0.568 0.204 -0.054
Eslestirme
Planlanmis -0.042 0.127 -0.039 -0.330 0.742 0.195 -0.031
Kodlar
Planlanmis 0.350 0.112 0.414 3.128 0.002 0.378 0.285
Baglantilar
Matrisler -0.089 0.101 -0.092 -0.878 0.382 0.109 -0.083
_Sé')zel Uzamsal 0.254 0.101 0.239 2.522 0.013 0.321 0.233
Tliski
Sekil Hafizast -0.081 0.107 -0.075 -0.759 0.450 0.023 -0.072
ifadesel Dikkat -0.113 0.114 -0.096 -0.988 0.326 0.082 -0.093
Say1 Bulma -0.055 0.139 -0.048 -0.395 0.694 0.197 -0.037
Algisal Dikkat 0.103 0.149 0.083 0.691 0.491 0.195 0.065
Kelime Serileri -0.061 0.112 -0.062 -0.548 0.585 0.152 -0.052
Cumle Tekrari 0.222 0.166 0.152 1.339 0.183 0.219 0.126
Konusma Hizi 0.034 0.140 0.031 0.245 0.807 0.234 0.023
R=0.479 R2=0.229
F (12,111) = 2.749 p:.003

Cocuklarin bilissel degerlendirme sistemi alt boyutlarindan aldiklart puanlarin harf bilgisi alt
boyutundan aldiklari puanlar arasinda yiksek dizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski
gorilmustir (R=0.479, R2= 0.229, p<.05). Belirtilen 12 degisken, harf bilgisi altboyutuna ait

toplam varyansin yaklasik olarak %23’int yordamaktadur.

Yordayict degiskenlerin harf bilgisi tizerindeki goreli 6nem sirast belirlemek amaciyla standardize
edilmis regresyon katsayist (8) incelendiginde, goreli 6nem sirasinin planlanmis baglantilar
(3=0,414), so6zel uzamsal iliski (3=0,239), ciimle tekrar1 (3=0,152), ifadesel dikkat (3=-0,096),
matrisler (3=-0,092), algisal dikkat (3=0.083), sekil hafizas1 (3 =-0.075), sayilart eslestirme (3 =-
0,70), kelime serileri (3=-0.070), sayt bulma (3=-0.048), planlanmis kodlar (3=-0.330) ve konusma
hiz1 (3=0.331) seklinde oldugu gorulmustiir. Regresyon katsayilarinin anlamhlik dizeylerine iliskin
t-testi sonuglart incelendiginde sadece planlanmis baglantilar (3=0.414, t=3.128, P<.01) ve sozel
uzamsal iliski (8=0.239, t=2.522, P<.05) degiskenlerinin harf bilgisi alt boyutu i¢in anlaml
yordayicilar oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda konusma hizi, sekil hafizasi, ifadesel dikkat,
matrisler, planlanmis kodlar, kelime serileri, sayt bulma, algisal dikkat, ciimle tekrari ve sayilar
eslestirme degiskenlerinin ise harf bilgisi alt boyutu tzerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigt

gorilmektedir.
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Tablo 6. Dinledigini anlama puaninin yordanmasina iligkin coklu regresyon analizi sonuclari

Standart

Degisken B Hatap B t P Ikili r Kismi R
Sabit 1.722 1.005 - 1.712 0.090 - -
Sayilart Eslestirme 0.011 0.071 0.020 0.152 0.880 0.165 0.014
Planlanmis Kodlar 0.044 .072 0.076 0.605 0.546 0.166 0.057
Planlanmis 0.052 0.064 0.113 0.804 0.423 0.174 0.076
Baglantilar
Matrisler 0.078 0.058 0.151 1.349 0.180 0.226 0.127
Sézel Uzamsal Tliski 0.089 0.058 0.156 1.550 0.124 0.213 0.146
Sekil Hafizast 0.043 0.061 0.074 0.699 0.486 0.122 0.066
Ifadesel Dikkat 0.047 0.065 0.075 0.721 0.472 0.112 0.068
Say1 Bulma -0.089 0.079 -0.146 -1.120 0.265 0.018 -0.106
Algsal Dikkat -0.119 0.086 -0.179 -1.394 0.166 0.002 -0.131
Kelime Serileri -0.012 0.064 -0.024 -0.194 0.847 0.124 -0.018
Ciimle Tekrart 0.027 0.095 0.035 0.286 0.776 0.154 0.027
Konusma Hizi 0.018 0.080 0.030 0.227 0.821 0.160 0.022
R=0.353 R?=0.125
F a2,111y = 1.317 p=.219

Cocuklarin bilissel degerlendirme sisteminin alt boyutlarindan aldiklar: puanlarin dinledigini anlama
alt boyutundan aldiklart puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski goértilmemistir
(R=0.353, R2= 0.125, p>.05). Bu sebeple Bilissel Degerlendirme Sisteminin tiim alt boyutlari,

dinledigini anlama altboyutunun yordayicist olmadigi yorumu yapilabilir.

Tablo 7. Erken okuryazarlik toplam puaninin yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglari

Degisken B SE;‘&Z“ 8 t P ikilir  KismiR
Sabit 2.548 9.508 - 20268 0.789 - -
Dikkat 0.167 0.102 0165 1.637 0.104 0.283 0.148
Eszamanlilik 0.287 0.089 0.298 3.227 0.002 0.491 0.284
Planlama 0.220 0.082 0.287 2.676 0.008 0.469 0.238
Ardillik 0.261 0.086 0.264 3.045 0.003 0.462 0.269
R= 0.597 R2= 0.356

F (4,119 = 16.444 p:.OOO

Cocuklarin dikkat, eszamanlilik, planlama ve ardillik olarak siralanan bilissel degerlendirme
sisteminin temel boyutlarindan aldiklart puanlar ile erken okuryazarlik becerileri toplam puani
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski géralmustir (R=0.597, R2= 0.356, p<.01). Belirtilen
dort temel degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri toplam puanina ait toplam varyansin yaklasik

olarak %36’sin1 yordamaktadur.

Standardize edilmis regresyon katsayist (B) incelendiginde, yordayict degiskenlerin erken
okuryazarlik becerileri toplam puani lzerindeki goreli 6nem sirast eszamanliik (3=-0.298),
planlama (8=-0.287), ardillik (3=-0.264) ve dikkat (3=-0.165) seklindedir. Regresyon katsayilarinin
anlamlilik duzeylerine iliskin t-testi sonuglari incelendiginde (3=-0.298, t=3.227, P<.01), planlama
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(8=-0.287, t=2.676, P<.01) ve arddhk (3=-0.264, t=3.045, P<.01) degiskenlerinin erken
okuryazarlik becerileri toplam puant icin anlamli yordayicilar oldugunu goértlmektedir. Bu
dogrultuda Dikkat degiskeninin ise erken okuryazarlik becerileri toplam puani tizerinde istatistiksel

olarak anlamlt bir yordayict glictiniin olmadigi gorilmektedir.
SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, 60-72 ay arast cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlart olan s6zciik
bilgisi, sesbilgisel farkinlalik, harf bilgisi, dinledigini anlama performanslariyla bilissel degetlendirme
sisteminin temel boyutlari olan planlama (sayilart esleme, planlanmis kodlar, planlanmis baglantilar),
eszamanlt (matrisler, sozel uzamsal ilisikiler, sekil hafizasi), dikkat (ifadesel dikkat, say1 bulma, algisal
dikkat) ve ardil (kelime serileri, ciimle tekrari, konusma hiz1) bilissel islemler performanslari

arasindaki iliski incelenmistir.

Alan yazin incelendiginde, gelisim alanlarinin birbirinden ayrilmaz bir sekilde ele alindig
gorilmektedir (Gander ve Gardiner, 2015; Senemoglu 2012). Buna gére Sozciik Bilgisi puanlariyla,
bilissel degerlendirme sisteminin tim alt boyutlart arasindaki iliski incelendiginde bilissel
degerlendirme sisteminin alt boyutlarindan aldiklari puanlarin sézctk bilgisi puanlart arasinda
yuksek derecede ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu gbrilmistir. Bununla birlikte
Planlanmis Baglantilar ve Sozel Uzamsal Iliski degiskenlerinin sézciik bilgisi tizerinde anlamlt
yordayicilar oldugunu gostermektedir. Naglieri ve Das (1997), planlama biligsel isleminin; bireyin
problemler karsisinda ¢6zim yollart segtigi, sectigi ¢Oztimleri uyguladigi ve sonuglarini
degerlendirdigi zihinsel bir stire¢ oldugunu ortaya koyar. Planlama becerisi etkin problem ¢6zebilme
ve Ogrenme faaliyetindeki performanst da etkiler (Mumford, Schultz ve Van Doorn, 2001).
Planlamada iyi olan bir ¢ocuk farkli uyarilar degerlendirebilir, organize ederek analiz edebilir
(Naglieri ve Kaufman, 2001). Planlamis baglantilar ise cocugun gergeklestirdigi islemler karsisindaki
hizinin gerekli dizeyde olup olmadig: ile kisa siireli hafiza, akademik sembolleri hatirlama gibi
becerileriyle ilgili davranislari hakkinda bilgi verir (Ergin, 2003). “Eszamanh Biligsel Islemler”
parcalardan butiine ulasma, sézctiklerden bir diistinceye ulasma, s6zel ve sozel olmayan uyaranlar
arasindaki iligkileri anlama, bu iliskileri tanimlama, sézctuklerden anlam bitinligt olan cimlelere,
bu ctimleler ile dustince birligine ulasma, yonerge alma, goérsel hafiza, gorsel igerige sahip uyaranlar
arasindaki iliskiyi yorumla gibi islevler ile tanimlanmustir (Das, 2002). Eszamanli bilissel islevlerin
alt boyutu olan “s6zel uzamsal iligkiler” ise yonergede verilenlerin dogru ve dustince birligi icinde
algilanmasi, uzamsal bir yapi igerisinde diizenlenmis seklin veya nesnenin konumunun algilanmasi,
nesnelerin mekandaki konumlarinin algllanmasi, mekan konum iliskisini anlayabilmek igin gerekli

kavramlan etkin bir bigimde kullanabilmesi, uzamsal alg1 performansi, zihinsel olarak géziiniin
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ontne getirerek canlandirmasi olarak ifade edilir (Das, 2002). Arastirmanin bulgular dikkate
alindiginda Planlanmis Baglantilar ile S6zel Uzamsal Tliskilerin sézciik bilgisinin giiclii yordayicilart
oldugu gorilmektedir. Elde edilen bulgular; Naglieri, Joseph ve McCachran (2003)’1n ¢ocuklarin
bilissel performanslari, fonolojik siirecleri okuma becerileri tzerine gerceklestigi calismasi ile
paralellik gostermektedir. Naglieri ve digerleri (2003) calismasinda, harf-kelime bilgisi ve s6zel
beceriler ile planlama becerisi ve es zamanl bilissel islemler arasinda iliski oldugunu vurgulamistir.
Elde edilen bu bulgular ¢cocugun sézctikleri kisa siireli hafizasina alarak uzun siireli hafiza araciligs
ile depoladigi, verilen yonergeler araciligi ile sozciikler tzerinde fikirler Gretmesinin sézcik

dagarcigini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Calismada ele alinan diger degisken sesbilgisel farkindaliktir. Sesbilgisel farkindalik bilissel
degerlendime sisteminin boyutlart arasindaki iliski incelendiginde, aldiklar1 puanlar arasinda yiiksek
dizeyde ve istatistiksel olarak anlaml bir iliski bulunmaktadir. Planlanmis Baglantilar, Sozel
Uzamsal Tliski, Sayt Bulma, Algisal Dikkat ve Ciimle Tekrart degiskenlerinin) ses bilgisel farkindalik
boyutu i¢in anlamli yordayicilar (%47) oldugunu gostermektedir. Bu bulgular da sézctik bilgisi
bulgularinda oldugu gibi Naglieri ve digerleri (2003) gocuklarin biligsel performanslari, fonolojik
suregleri okuma becerileri tizerine gergeklestigi calismasi ile paralellik gostermektedir. Say1 bulma
alt testinin Sl¢tigi performans; birden ¢ok uyarana ayni anda segici olarak odaklanarak dikkatini
etkin sekilde surdurebilme, dikkatteki sureklilik performansi, tanimlanmis birden fazla uyarana ayni
anda odaklanmayi iceren segici dikkati ve dikkat dagitict uyaranlara gosterilen direng, pek ¢ok dikkat
dagitict faktoriin olmasina ragmen dikkati stirdiirme olarak ifade edilmektedir. Algisal Dikkat alt
testinin Sl¢tigu performans ise ortak ozellikleri olan uyaranlari belirleme ve segici olarak bunlara
odaklanma ve dikkatini stirdiirebilme olarak ifade edilmektedir. Ctimle Tekrart alt testinin Sl¢tigu
performans ise farklt s6zel igerikli uyaranlart bir butiin olarak organize edebilme ve unutmadan geri
cagirabilme, konusmanin seri organizasyonunu ani olarak olusturabilme, bu faaliyetin bagarili bir
sckilde tamamlanabilmesi icin ctumledeki kelimelerin diziliminin anlasilmast olarak ifade
edilmektedir. Bu bilgilerinden yola ¢ikilarak sesbilgisel farkindalik becerisinin yordayicilart olan
planlanmis baglantilar, s6zel uzamsal iliskiler, sayt bulma, algisal dikkat, ctimle tekrart performans
gostergeleri dikkate alindiginda cocugun ctiimle igindeki sézctkleri ayirt edebilmesi, sézctikleri
olusturan sesleri ayirt edebilmesi, zihninde kodladig: eski bilgiler ile yeni bilgiyi eslestirebilme

becerileri cocugun ses bilgisel farkindaligr tzerinde etkili oldugu dustinilebilir.

Calismanin bir diger degiskeni olan harf bilgisiyle bilissel degerlendirme sisteminin arasindaki iligki
incelendiginde harf bilgisi ile degiskenler arasinda orta derecede anlamli bir iliski oldugu

gorilmektedir. Planlanmis baglantilar ve s6zel uzamsal iliski degiskenlerinin harf bilgisi alt boyutu
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icin anlamlt yordayicilar oldugunu goriilmiistiir. Sézel Uzamsal Iligkiler alt testinin Slctigi
performansin gostergelerinden olan uzamsal bir yapida diizenlenmis sekil ya da objelerin
konumunun algllanmasi, sekillerin algilanmast arastirma  bulgusunu  destekler niteliktedir.
Planlanmis baglantilar alt boyutunn oOl¢tighi performansin gostergelerinden olan akademik

sembolleri hatirlama becerisi arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Dinledigini anlama; konusma hiz1, sekil hafizasi, s6zel uzamsal iliski, ifadesel dikkat, ctimle tekrari,
algisal dikkat, matrisler, planlanmis kodlar, kelime serileri, sayilari eslestirme, sayt bulma ve
planlanmis baglantilar olarak siralanan biligsel degerlendirme sisteminin arasindaki iliski
incelendiginde dinledigini anlama becerisi ile diger degiskenler arasinda orta derecede anlamlt bir
iliski oldugu gérilmektedir. Buna karsin bilissel degerlendirme sisteminin alt boyutlarini olusturan
degiskenler, dinledigini anlama becerisini yordamamaktadir. Biligsel bir siire¢ olarak planlama
performanst bireyin problemler karsisinda ¢6zim yollart bulmasi, se¢mesi, uygulamast ve
sectiklerini  degerlendirmesidir. Bu bilissel islem problemlerin uygun sekli ile ¢6zimuni
icermektedir (Naglieri ve Das, 1997). Gelecek olaylarin bellekte temsil edilmesi, durum/olayin
anlamlandirilmasi ve olast sonuglart karsisinda eylemlerin organize edilmesi planlama islevi ile
ilgilidir. Planlama islevi araciligt ile cocuk birden ¢ok faaliyeti tamamlamak igin stratejiler gelistirir.
Planlama islevi iyi olan ¢ocuk farkli uyaranlart degerlendirerek analiz edebilir (Naglieri ve Kaufman,
2001). Bir bagka bilissel islev olan dikkat Naglieri ve Das (1997) tarafindan belirli bir zaman
diliminde birden fazla uyarict arasindan belirli bir uyaricinin secilerek odaklanilmasint saglayan
bilissel islem olarak ifade edilir. Pass Teorisine gore bir diger bilissel islev olan ardil bilissel islemler
uyarictlarin bir dizi halinde algilanmasi, seslerin ve hareketlerin siralt bir sekilde olusumu ile ilgilidir.
Son olarak eszamanli bilissel islemler, ayri uyaranlarin bir butiin haline dénustirilmesi gramer
yapilarinin (edatlarin, kelime iliskilerinin, ¢cekim eklerinin vb.) ve mantiksal iliskiler anlasilmast ile
mumkundir (Ergin, 2003). Ulusal ve uluslararast alan yazin incelendiginde dinledigini anlama ve
bilissel performans dizeyi ile ilgili calismalarin sinirlt oldugu goérilmektedir. Calismalar, okudugunu
anlama becerisinin temelinin, dinledigini anlama becerisi oldugunu; dinledigini anlama becerisinin
temel yap1 taglarininsa sesbilgisel farkindalik ve sozctik bilgi yontinde olduguna yoneliktir (Best,
Miller ve Naglieri, 2011; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2016; Joseph, McCachran ve Naglieri, 2003).
Pass Teorisi gercevesinde, dinledigini anlama becerisi i¢in bilissel islevlerin desteklenmesi ve
cocuklarin bu bilissel islev perfomanslart dogrultusunda dinlediklerini anlama becerilerinin gelistigi

dusuntlebilir.

Calismada ele alinan erken okuryazarlik becerileri toplam puaniyla dikkat, eszamanhlik, planlama

ve arddlik olarak siralanan bilissel degerlendirme sistemi temel boyutlart arasinda ilgili degiskenler
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arasinda istatiksel agidan anlamli bir iligski bulunmaktadir. Ayrica eszamanlilik, planlama ve ardillik
degiskenlerinin erken okuryazarlik becerileri toplam puant igin %36 diizeyinde anlamli yordayicilar
oldugunu gorilmektedir. Ancak dikkat degiskeninin erken okuryazarlik becerileri toplam puant
tzerinde istatistiksel olarak anlamli bir yordayict giicintin olmadigt gérilmektedir. Bulgular Pass
Teorisi’nden yararlanarak su sekilde yorumlanabilir: Cocugun karsilastigi bilgileri belirli bir sirayi
takip ederek kullanmast olarak ifade edilen ardil biligsel islem bilgilerin zincir benzeri bir dizen
icinde birlestirilmesidir. Ardil bilissel islemler kelimeleri olusturan sesleri ve s6z dizilimlerini icerir.
Eszamanl biligsel islemlerde ise ¢ocugun kelimlerdeki vurguyu, kavramlari, sézel ve kelimeler
arasindali iligkileri anlamasi, kelimeler araciligi ile bir fikre ulasmasi, parcalardan butiin
olusturabilmesi ve uyaricinin pargalarini arasinda iliski kurarak yorumlamast olarak belirtilmektedir.
Planlama bilissel isleminde ¢ocugun bilissel islemler sirasindaki farkindalik dizeyi, ¢ocugun
olusturup kullandigr stratejileri gozlemleyerek ifade etme becerisi olarak yorumlanir. Dikkat bilissel
isleminde ise motivasyonu saglama, ilginin dagilmamasi, birbiriyle baglantist olmayan ancak

birbirinin karsinda olan uyaranlara tepki vermeyi engelleme olarak ifade edilir (Ergin, 2003).

Okuryazarligin temelini olusturan erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in ¢ocuklarin uygun
bilissel stratejileri kullanmalarini saglayan programlarin gelistirilmesi ve uygulanmasi ayrica
calismanin farkli 6rneklem gruplarinda gerceklestirilmesinin alan yazina katki saglayacagt

dasuntlerek 6nerilmektedir.
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SUMMARY

Introduction

The widespread use of technology and its easy accessibility show its effect in all areas of life. Today,
technological devices such as computers, TVs, tablets, and smartphones have started to take place in the
daily life of almost every family. In addition, with advances in technology and widespread use of wireless
internet, access to the internet has become easier. There are different ideas about the use of technological
devices that are being used effectively in communication and information access. It is thought that this
situation affects the communication between parents and children and parents’ attitudes It is seen in the

literature that parents have positive and negative thoughts about children’s use of technology.

There are different opinions and attitudes among parents towards technology, that is actively being used by
preschool children. According to the parents who stated that the use of digital technology has positive
effects, technology is a window to the world and a means of reaching information (Kabakci et al., 2008). It
has been stated that the use of technology advanced fine motor skills and a high level of visual processing
among children (Straker et al.,, 2009). Study findings showed that there was an increase in the letter
recognition and writing skills of tablet users among preschool children aged 3-5 (Neumann, 2015). In
addition, result of a longitudinal study showed that digital technology skills in eatly childhood positively
affected those skills in middle childhood and increased school performance (Hurwitz & Schmitt,
2020). Although there are research results showing the positive effects of technology use on children, the

negative effects are also included in the literature.

Research shows that parents both support digital technology and have similar concerns about its
possible negative effects on children's development. This situation may be similar in our
country. However, there is no Turkish measurement tool to determine the knowledge and attitudes
of parents of preschool children’s technology use. Therefore, the aim of this study was determined
as the development of a valid and reliable measurement tool for measuring the knowledge and

attitudes of parents towards their children’s use of technology.

Method

Screening method was used in order to develop the Parental Attitude Scale Towards Use of
Technology. This study consists of two questionnaires, the demographic information form, and
the Parental Attitude Scale Towards Use of Technology. The sample of the study consisted of 243
parents selected by snowball and random sampling methods. Both online and printed forms were
used in the data collection process. Preschool teachers both shared the online survey link with

parents and delivered printed forms to parents.
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Results

Since the study aimed to develop a measurement tool to measure the knowledge and attitude
dimensions of parental attitudes in technology use, the first exploratory factor analysis (EFA) was
conducted with the obtained data set. As a result of EFA, it was seen that a single-factor structure
was formed in the knowledge scale and this structure explained 55.58% of the total variance. In
the attitude scale, a two-factor structure was created: factor 1: behavioral and factor 2: relational.
The correlation between factor 1 and factor 2 was found to be 0.028, and the two-factor structure

explained 52.99% of the total variance.

The knowledge scale consisted of one dimension and 10 items that measured whether the parents
have knowledge about the uses of their children. The first dimension of the attitude scale included
12 items and focused on child and parent behaviors. The second dimension of the attitude scale
included 7 items and focused on the relationship. As a result of the reliability analyses performed
for the knowledge and attitude scale, it was observed that the reliability coefficient of the knowledge
scale in terms of Cronbach alpha internal consistency was 0.864. Since the attitude scale consists
of two uncorrelated dimensions, the Cronbach alpha coefficient was calculated for each dimension.
The Cronbach alpha coefficient for behavioral attitude was .885 and for relational attitude was
0.804. The standardized alpha coefficient was .906 for the information scale, .925 for the attitude

scale behavioral attitudes, and .863 for relational attitudes.

Conclusion and Discussion

Parents play an important role in their children’s development and become role models for them.
In the twenty-first century, in addition to the socially learned behaviors that we can talk about
traditionally, with the development of technology and its intensive integration into daily life, it is
inevitable that not only children but also toddlers will learn how and to what extent technology is
used by imitating their parents. In particular, it is seen that the use of touch screens descends until

the first year of life (Ahearne et al., 2016).

The Parental Attitude Scale Towards Use of Technology is a unique measurement tool because it
is the only Turkish scale that covers the preschool period in regard to technology use and is
developed for the parents of preschool children; therefore, it differs from other scales in the field.
In addition to its contribution to the literature, Parental Attitude Scale Towards Use of Technology
also contributes to researchers working with preschoolers and their parents. Moreover, it could be

used as a screening tool in determining and planning workshops and trainings for parents.
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There are also limitations in the current study. The sample of the study consisted of 243 parents.
In addition, in the data collection process of the study, both face-to-face and online forms were
used due to the Covid-19 pandemic. In future studies, lost data can be avoided by choosing only
online data collection method. Conducting future studies with larger samples will both increase the
validity of the findings and allow confirmatory factor analysis for the scale. Furthermore, future
studies could be carried out with larger samples and the evidence for measurement invariance can
also be added to the study. Mixed method studies could be conducted to examine the variables that
affect parents' knowledge and attitudes towards the use of technology by using the data obtained

from the scale.
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GIRIS
Teknolojinin yayginlasmast ve kolay erisebilir bir hale gelmesi yasamin her alaninda etkisini
gostermektedir. Guniimiizde bilgisayar, televizyon, tablet ve akilli telefon gibi teknolojik aletler
hemen her ailenin giinliik hayatinda yer edinmeye baslamistir. Ayrica teknolojideki gelismeler ve
kablosuz internetin yayginlasmastyla birlikte internete erisim daha kolay bir hale gelmistir. Dtinyada
internete erisim orant %060,2 iken, bu oran Turkiye’de %83’tiir (Internet World Stats, 2022). Tletisim
ve bilgiye ulasimda etkin bir sekilde kullanilmaya baslanan teknolojik aletlerin kullanimu ile ilgili
farkls fikirler yer almaktadir. Bu durumun aktif bir sekilde teknoloji kullanimina baslayan ¢ocuklarin
ebeveynleri ile olan iletisimlerini ve ebeveyn tutumlarint etkiledigi belirtilmistir (Cengiz Saltuk ve

Erciyes, 2020). Ebeveynlerin ¢ocuklarinin teknoloji kullanimina yénelik olarak olumlu ve olumsuz

distincelere sahip oldugu ilgili alan literatiiriinde gorilmektedir.

Ebeveynler arasinda genel olarak teknolojinin ¢ocuklarinin yasamlarint nasil etkileyecegine dair
endiseler vardir (Hatch, 2011). Bu endiselerin ortaya c¢ikmasinda internetin yaygin bir sekilde
kullanilmas1 ve teknolojik aletlerin erken yaslarda kullanilmaya baslanmasi etkili olabilir. Yapilan bir
arastirma sonucunda, yeni yurimeye baslayan c¢ocuklarin gunlik olarak ortalama 15 dakika
dokunmatik ekranlara ulasabildikleri, 24 aylik ¢ocuklarin dokunmatik ekrani aktif bir sekilde
kullanabildikleri ortaya ¢itkmistir (Ahearne ve digerleri, 2016). Neumann (2015) ise okul 6ncesi
cocuklar arasinda en popiiler dijital teknolojik aletlerin televizyonlar ve dokunmatik ekranli tabletler
oldugunu ve bunlarin giinlitk ortalama 80-120 dakika arasinda kullanidigini belirtmistir. Bagka bir
arastirmada ise tig-bes yas arast cocuklarin gunliik olarak hafta i¢i ortalama 142 dakika, hafta sonu
ise ortalama 397 dakika dijital teknoloji tizerinde zaman gecirdikleri belirtilmistir (Palaiologou, 2016,
p. 15). Ayrica yasamin ilk t¢ yilina kadar televizyon ¢ocuklarin hayatinda 6nemli bir yer edinirken,
t¢ yasla birlikte televizyonda gegirilen siire azalirken bilgisayar ve internet kaynakls aktivitelerle olan

etkilesimin hem hafta i¢i hem de hafta sonu biiyiik oranda arttg1 goralmustir (Palaiologou, 2016,
p. 15).

Okul o6ncesi dénem c¢ocuklarinda aktif bir sekilde kullanilmaya baslanan teknolojiye yonelik
ebeveynler arasinda farkli fikirler ve tutumlar yer almaktadir. Dijjital teknolojinin kullaniminin
olumlu etkileri oldugunu ifade eden ebeveynlere gore, teknoloji dinyaya agilan bir pencere ve
bilgiye ulasma aracidir (Kabakci ve digerleri, 2008). Yapilan bazi arastirmalar ebeveynlerin
teknolojinin olumlu y6nleri hakkindaki bu dustincelerini desteklemektedir. Cocuklar arasinda
teknoloji kullaniminin olumlu yonleri arasinda gelismis ince motor becerileri ve gorsel isleme
duizeyinin yitksek oldugu ortaya ¢itkmustir (Straker ve digerleri, 2009). Okul 6ncesi donemde 3-5 yas

arasinda bulunan ¢ocuklardan tablet kullananlarin harf tanima ve yazma becerilerinde artis oldugu
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ortaya ¢tkmistir (Neumann, 2015). Ayrica, yapilan boylamsal bir arastirma sonucunda erken
cocukluk déneminde dijital becerilerin orta cocukluk dénemindeki dijital becerileri olumlu yonde
etkiledigi ve bu durumunda okul performansint arttirdigs belirtilmistir (Hurwitz & Schmitt, 2020).
Teknoloji kullaniminin ¢ocuklar tzerindeki olumlu etkilerini goOsteren arastirma sonuglari
bulunmakla beraber olumsuz etkileri ortaya koyan calismalar da literatiirde yer almaktadir.

Asagidaki paragrafta bunlar agiklanmistir.

Teknolojinin hizli gelisimi ve ¢ocuklarin teknolojiye ulasiminin yayginlasmasiyla birlikte
ebeveynlerin ¢ocuklarinin teknoloji kullanimina yonelik endise duyduklar ve farkli tutumlar
sergiledikleri gorilmektedir. Ebeveynler teknoloji kullaniminin ¢ocuklarinin 6zellikle saglik ve
psikolojileri tizerinde olumsuz etkileri olabilecegini belirtmislerdir (Kabakci ve digerleri, 2008).
Yapilan arastirmalar ebeveynlerin teknolojinin olumsuz yonleri hakkindaki distincelerini
desteklemektedir. Ekranda gegirilen stirenin fiziksel saglik agisindan, uyku bozuklugu, beslenme
problemleri, kortizol diizensizligi ve gérme bozuklugu gibi problemleri neden oldugu
gorilmektedir (Lissak, 2018). Bunlarin yaninda dijital teknoloji kullaniminin ¢ocuklarin nérolojik
gelisimini de olumsuz yonde etkiledigi kanitlanmistir (Hutton ve digerleri, 2020). Psikolojik agidan
ise cocuklarin dijital ortamlarda maruz kaldiklari uygunsuz icerikler, siddet, sanal zorbalik ve
internetin astri kullaniminin ¢ocuklarin ruhsal gelisimlerini olumsuz etkiledigi (Padilla-Walker, 2006;
Straker ve digerleri, 2009) ve ebeveynlerin bu riskler hakkindaki farkindaliklart belirtilmistir
(Eurobarometer, 2008).

Ebeveynlerin olumlu ve olumsuz distincelerine ragmen, teknolojik araglar kii¢iik yaslardan itibaren
cocuklarin yasamlarinda aktif bir sekilde yer edinmeye devam etmektedir. Bu duruma karst ebeveyn
tutumlarinin karsit kutuplarda oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Cengiz Saltuk ve
Erciyes (2020) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin televizyon, tablet, akilli telefon, dijital oyun ve
internet kullaniminda ebeveyn tutumlarinin farklildastgini belirlemistir. Yapilan bir arastirma
ebeveynlerin ¢ocuklart ile medya araglarint kullanma zamanlarinin evde gecirilen zamanla aynt
yonde artip azaldigini gostermistir. Ayrica, bu arastirmada annelerin daha c¢ok dijital kitaplar
okumaya, babalarin ise video oyunlarini beraber oynamaya meyilli olduklart belirlenmistir (Connell
ve digerleri, 2015). Teknolojinin ve teknolojik aletlerin kullaniminda farkli arastirmalar farkl
bulgular ortaya koymuslardir. Neumann (2015) ebeveynlerin teknolojik aletlerin kullaniminda siire
sinirlamast yaptiklart ve bu araglart 6dil olarak kullandiklarini belirtmistir. Guntg ve Atlt (2018) ise
yapmus olduklari arastirma sonucunda ebeveynlerin teknolojik araglari yemek yedirmek, uyutmak,

susturmak ve konusma becerilerini gelistirmek icin kullandiklarini ifade etmislerdirler. Bununla
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beraber, teknolojik aletlere alisan bebeklere sinirlama ya da uzaklastirilma getirildiginde bebeklerin

aglama ve huysuzlagsma gibi davranissal tepkiler gosterdikleri belirtilmistir.

Ebeveynlerin teknolojik aletlerin kullanimina yonelik bilgi ve dustincelerinin ¢ocuklarina karst olan
tutumlarina yansidigi gorilmektedir. Hirvatistan’da 3-7 yas arast cocuklarin ebeveynleriyle yapilan
bir arastirma ebeveynlerin cocuklarin dijital teknolojiyi kullanmalari konusunda olumlu goriise sahip
olduklarini, kullanimin olumlu ve olumsuz etkileri hakkinda bilgi sahibi olmak icin egitimlere
katilmay1 desteklediklerini ve ayni zamanda ¢ocuklarinin gelisimi noktasinda sosyallesmeden ve
ogrenmeden uzaklasip bilgisayar tzerinden siddet igerikli materyallere maruz kalacagr konusunda
birtakim endiselere sahip olduklarini belirtmistir (Mikelic Preradovic ve digetleri, 2016).
Ebeveynlerin ¢ocuklarin teknoloji kullanimlarina iliskin gérislerine yonelik Turkiye’de de birtakim
calismalar mevcuttur. Ates ve Saltali (2019) KK'TC’de yasayan 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin tablet
ve telefon kullanimlarina yonelik ebeveynlerin goruslerini incelemislerdir. Biber ve digerleri (2019)
ebeveynlerin ¢ocuklarina gosterdikleri ilgiye gore 4-6 yas grubundaki ¢ocuklarin teknoloji kullanim
karakteristiklerini arastirmuslardir. Gontic ve Ath (2018) ise 18-24 aylik bebeklerin teknoloji
etkisinde kalma durumlar hakkinda ebeveynlerin gorislerini irdelemislerdir. Cengiz Saltuk ve
Erciyes (2020) ise okul 6ncesi donemde bulunan 4-5 yas grubundaki ¢ocuklarin teknoloji
kullanimlarina yonelik ebeveyn tutumlarini nitel bir arastirmayla incelemislerdir. Zehir ve digerleri
(2019) ise ebeveynlerin teknoloji kullanimini sinirlandirmada ne tur stratejiler kullandiklarini
arastirmuslardir. Ancak Turkiye’de ebeveyn tutumlarina yonelik yapilan ¢alismalarin yeterli dizeyde
olmadigi, ebeveyn tutumlarina yonelik ¢alismalarin ortaokul ve lise donemlerine yonelik yapildigt
(Giir, 2017; Inan-Kaya ve digerleri, 2018; Turel ve Gir, 2019), buna karsin okul 6ncesi dénemde
ebeveynlerin tutumlarini dlgen nicel bir dlgegin mevcut olmadigr gorilmustiir. Bu gerekgeler bu

calismanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirmalar gosteriyor ki ebeveynler hem djjital teknolojiyi desteklemekte hem de g¢ocuklarin
gelisimi iizerinde olast negatif etkileri yiiziinden benzer endiseler tasimaktadir. Ulkemizde de bu
durum benzerlik gosterebilir. Ancak, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ebeveynlerinin bilgi ve
tutumlarint belirleyecek Tirkege bir 6l¢me aract bulunmamaktadir. Bu nedenle bu ¢alismanin amact
okul 6ncesi déonemde ¢ocugu bulunan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin teknolojik ara¢ kullanimlarina
yonelik bilgi ve tutumlarinin belirlenmesinde gegerli ve giivenilir bir 6l¢me aracinin gelistirilmesi

olarak belirlenmistir.
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YONTEM

Teknoloji Kullaniminda Ebeveyn Tutum Olgeginin gelistirilmesi amactyla tarama yéntemi
kullanidmistir. Bu calisma, demografik bilgi formu ve Teknoloji Kullaniminda Ebeveyn Tutum
Olgegi (TKETO) olmak iizere iki anketten olusmaktadir. Sorumlu yazar tarafindan alinan etik kurul
onayindan sonra (Tarih: 19.11.2019 — Sayr: 2019/80) bir cevtrimici veri toplama sitesi araciligtyla

olusturulan ¢evrimici anket kullanilarak arastirmanin verisi toplanmustir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini okul 6ncesi ddnemde ¢ocugu olan ebeveynler olustururken ulagilabilir evreni
Adrtyaman ilindeki ¢ocugu olan ebeveynler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde ise kartopu
ve rassal Ornekleme yoéntemiyle secilmis 243 ebeveyn bulunmaktadir. Olcek gelistirme
calismalarinda Orneklem buyuklugini belirleyici unsur, gerceklestirilecek olan faktor analizi
sturecleridir. Agimlayict faktor analizinde 6rneklem buytkligtyle ilgili olarak bir cok 6neri getirilmis
olsa da (Floyd & Widaman, 1995; Gorsuch, 1974; Streiner, 1994; Worthington & Whittaker, 2000)
bu sayilarin her durum gegerli olmadigt s6ylenebilir (Erkus, 2019). Koyuncu ve Kili¢'in (2019) 6l¢ek
gelistirme calismalarint incelendigi arastirmasinda incelenen ¢alismalarin %22’sinin  200-300
orneklem buyukluginde gergeklestirildigi belirlenmistir. Diger taraftan Hogarty, Hines, Kromrey,
Ferron ve Mumford (2005) 6rneklem buyukliguni asi etkilen unsurun faktor yikleri oldugunu
belitmis ve faktor yiikleri yiksek maddelerden olusan Slceklerde 6rneklem buytiklugi kigtik olsa
da uygun sonuglar elde edilebilecegini vurgulamistir. Bu nedenle bu ¢alisma kapsaminda elde edilen
orneklem buyukliginin AFA icin yeterli oldugu soylenebilir (Tablo 4 ve 6’da faktor yikleri
sunulmustur.). Arastirmada veri toplama siirecinde hem c¢evrimici hem de basili formlardan
yararlanilmistir. Bu dogrultuda il merkezinde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerine ulasilmis ve
ogrencilerin velilerine ulastirilmak tizere ¢evrimigi form linki ve basilt form verilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenleri ¢evrimici formu baglantisini velilerin bulundugu ¢evrimici gruplarda paylasmustir.
Bunun yaninda okul 6ncesi 6gretmenler araciligiyla basili formlar velilere ulastirilmistir. Arastirmaya
katilmak tamamen gonilli olup, katilm sekli de (cevrimici ya da basili form) velinin tercihine
birakilmistir. Cevrimici katiimciarnn verileri dijital olarak kaydedilmis, basili form araciligiyla

katilim gosterenlerin verileri de dijital olarak kaydedilip ¢alismanin veri seti olusturulmustur.

Arastirmaya katilan 243 velinin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur. Bazi degiskenlerde
kayip veriler oldugu i¢in birey sayisinin toplamit 243’den az olabilmektedir. Ancak bu durum 6lgek

gelistirme agisindan bir problem olusturmamaktadir.
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Tablo 1. Demografik degiskenler

Degisken Kategori f % Degisken Kategori f %
Ebeveyn Annesi 161 66.3 Evli 236 97.1
Durumu Babast 81 33.3 Medeni Durum  Bosanmis 3 1.2
Dul 1 0.4
24-31 86 37.07 28-35 91 37.3
32-38 104 44.83 36-42 100 41
Anne Yast 39-45 38 16.38 Baba Yast 43-49 36 14.8
45-52 3 1.29 50-56 7 2.8
52-59 1 0.43 57-63 2 0.8
Tlkokul 38 15.6 Ilkokul 17 7
o Ortaokul 16 6.6 .. Ortaokul 19 7.8
A‘gfr]ignlsm  Lise. 65 26.7 Bigir}iiim _ Lise. 52 214
Universite 103 42.4 Universite 129 53.1
YL/Doktora 17 7 YL/Doktora 22 9.1
Ev Hanimi 134 57.76 Isci 37 15.9
Ogretmen 36 15.52 Memur 64 27.5
Memur 10 4.31 Ogretmen 46 19.8
Anne Meslek C)gretmen 10 4.31 Baba Meslek  Esnaf/Serbest 43 18.4
Akademisyen 9 3.88 Mithendis 9 3.9
Hemsire 7 3.02 Akademisyen 7 3
Diger 14 6.03 Diger 27 11.6
Cocuk Kiz 128 52.7 Saglik Var 231 95.1
Cinsiyett Erkek 112 46.1 Problemi Yok 10 4.1
0-2 11 4.85 1 58 23.9
Cocuk Yast 3-4 47 20.7 2 90 37
? 5-6 162 71.37 Kardes Sayist 3 73 30
7-8 7 3.08 4 15 6.2
5 ve lzeri 6 2.5
Cocugun 1-10 193 79.4 1-10 137 56.4
Haftalik 11-20 33 13.6 Ebeveynin 11-20 68 28
Kullanim 21-30 8 3.3 Haftalik 21-30 18 7.4
Saati 31-40 1 0.4 Kullanim Saati 31-40 10 4.1
41 ve tzeri 7 29
Ik 1 Yasinda 17 7 Tableti/Akidl; Higbir zaman 40 16.5
Tablet/Akilli 2 Yaginda 54 22.2 Telefonu Diger Nadiren 71 29.2
Telefon 3 Yasinda 76 31.3 Aktivitelere Ara sira 99 40.7
Kullanim 4 Yasinda 51 21 Tercih Etme  Cogu zaman 27 111
Yast 5 Yasinda 39 16 Siklig1 Her zaman 4 1.6

Tablo 1 incelendiginde, 6rneklemde yer alan ebeveynlerin %066.3’4 (# = 161) ¢ocugun annesiyken
%33.3’untn (# = 81) babast oldugu gorilmektedir. Anne yasinin en ¢cok goruldugu aralik 32-38 yas
araligidir (7 = 104, %44.83). Anne yas ortalamasi 33.55 iken ortacast 33’tiir. Anne egitim durumu
acisindan incelendiginde 6rneklemde yer alan bireylerin %42.4’tinin (» = 103) Gniversite mezunu
oldugu soylenebilir. Anne meslegi agisindan incelendiginde ise grubun %57.76’s1 (n = 134) ev
hanmmudir. Katilim saglayan bireylerden babalarin yasinin en ¢ok gorildigu aralik 36-42 yas
araligidir (7 = 100, %41). Baba yasinin ortalamast 37.96, ortancasi ise 37°dir. Baba egitim durumu
acisindan incelendiginde 6rneklemde yer alan bireylerin %53.1’inin (» = 129) Gniversite mezunu
oldugu soylenebilir. Baba meslegi acisindan incelendiginde ise %15.9’u (» = 37) isci, %27.51 (n =
64) memur ve %19.8°1 (» = 46) 6gretmendir. Katdimcdarin %97.11 (» = 236) evlidir. Grubun
%71.37sinin (7 = 163) ¢ocuklarinin yast 5-6 araligindadir. Cocuk cinsiyetleri agisindan
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incelendiginde grubun %52.7’sinin (# = 128) kiz oldugu belirtilmistir. Grubun %37’sinin (# = 90)
iki kardesi bulunmaktadir. Cocuklatin %79’u (» = 193) tableti/akilli telefonu haftalik 1-10 saat
arasinda kullanmaktadir. Bu oran ebeveynlerde ise %56.4 (# = 137) ile 1-10 saat arasindadir.
Cocuklarin %31.3°a (# = 706) tableti/akilli telefonu ilk defa 3 yasinda kullanmislardir. Katilim
saglayan ebeveynlerin ¢ocuklarinin %95.1’inde (# = 231) saglik problemi bulunmamaktadir.
Tableti/akilli telefonu diger aktivitelere tercih etme sikligt acisindan incelendiginde ¢ocuklatin

%40.7’sinin (7 = 99) ara sira teknolojik araglar diger aktivitelere tercih ettigi soylenebilir.
Olcek Gelistirme Siireci

Ebeveynlerin ¢ocuklarin teknoloji kullanimlarina iliskin bilgi ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla
gelistirilecek Olcek icin 6ncelikle Tirkiye’deki alanyazin taramast yapilmistir (Ates & Saltali, 2019;
Biber ve digerleri, 2019; Gonti¢ & Atli, 2018; Cengiz Saltuk & Erciyes, 2020; Zehir ve digerleri,
2019). Yapilan alanyazin taramasinda dijital teknolojinin gelisimi ile birlikte ebeveynlerin bu
araglarin kullanimina yonelik cocuklarina karsi sergiledikleri tutumlar oldugu gorilmistiir. Ancak,
bu tutumlart 6lgmek amaciyla alanyazinda okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin teknoloji kullanimina
yonelik ebeveynlerin sergiledikleri tutumlart 6lgen nicel bir Tirkce Oleek bulunmamaktadir.
Yabanct bir dilde mevcut olan bir 6lgegin sadece Tirkce’ye cevrilmest yeterli olmadigindan ve bati
kultirinde gelistirilmis bir Olgegin  kiltirel olarak uyarlanmasinin her yonden mimkiin

olmamasindan dolay1 bu 6l¢egin gelistirilmesine karar verilmistir.

Alanyazin taramasi ile bu konuda yapilan calismalar incelenmis ve incelenen bu galismalarda
ebeveynlerin cocuklarin teknoloji kullanimlarma iliskin bilgi ve tutumlari belirlenmistir. Tlgili
literatlir taramasindan ortaya ¢tkan bilgi ve tutumlar 6lgmek i¢in madde yazimina gegmeden 6nce
okul 6ncesi alaninda uzman iki kisiden goris alinmistir. Buna gore 6l¢tlmesi planlanan bilgi ve

tutumlarin kapsami 6rnekledigi belirlenmistir.

Bilgi ve tutumlarin 6lgtlmesi i¢in gelistirilen Glcekleme tekniklerinden dereceleme toplamlariyla
Olcekleme (Likert tipi Olcekler) tercih edilmistir. Tutumlarin 6l¢tilmesinde siklikla kullanilmast ve
velilerin de buna agina olmalari bu durum tizerinde etkili olmustur. Ayrica dereceleme toplamlariyla
Olceklemede gerceklestirilen islemlerin daha ekonomik oldugundan dolayr (Tezbasaran, 2008) bu
durum gelistirilen 6lcegi kullanacak arastirmacilar icin de kolaylik saglayacaktir. Olgiilen 6zelliklerin
de dereceleme toplamlariyla 6lgeklemeye uygun olmasindan dolayr maddeler besli Likert tipinde

hazirlanmistir.
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Olgiilecek bilgi ve tutumlarin kapsamina gére denemelik bilgi ve tutum maddeleri yazilmustir.
Hazirlanan maddeler yine okul 6ncesi uzmanlari tarafindan degerlendirilmis ve onlarin 6nerileri
dogrultusunda denemelik form olusturulmustur. Olusturulan denemelik form i¢in alaninda doktora
derecesine sahip bir 6lcme ve degerlendirme uzmanindan gériis alinmustir. Oleme ve degerlendirme
uzmanindan gelen gorisler dogrultusunda maddelerden bazilart kapsam gegerligini zedelemeyecek
sekilde Slcekten c¢ikarilmistir. Son durumda denemelik form alaninda Tirkge egitiminde doktora
yapan bir alan uzmanina génderilmis ve gorisleri alinmustir. Tlrkce uzmanindan gelen gortsler
dogrultusunda son haline gelen denemelik form i¢in maddelerin anlasilip anlagimadigini incelemek
amactya iki ebeveyn ile goriistilerek form uygulanmistir. Denemelik formda anlasiimasinda gtglik
cekilen maddeler okul 6ncesi uzmanlarinin gortsleri de alinarak kapsam gecerligini zedelemeyecek

sckilde denemelik formdan ctkarilmistir.

Son halinde 32 madde bulunan bilgi ve tutum 6lgegi ebeveynlere ulastirilarak veri toplama islemi
gerceklestirilmistir. Denemelik formda besli Likert seklinde (hicbir zaman, nadiren, ara  sira,
¢ogu zaman, her zaman) hazirlanan maddeler 0-4 araliginda puanlanmistir. Ayrica 6rneklemin daha
iyi yansitilmast amaciyla demografik bilgi formuyla ebeveynlerin demografik bilgileri de

toplanmistir.
Veri Analizi

Arastirmanin amaci teknoloji kullaniminda ebeveyn tutumlarinin bilgi ve tutum boyutlarini 6lgecek
bir 6lgme aract gelistirilmesi oldugu icin elde edilen veri setiyle 6ncelikle agimlayict faktor analizi
(AFA) gerceklestirilmistir. AFA yap1 gegerligine yonelik kanit toplamak icin siklikla basvurulan bir
yontem olup alanyazinda yap1 gegerligine yonelik kanit arama stirecinde kullanilmasi genis kabul
gormektedir (Hughes, 2018; Nunnally & Bernstein, 1994; Thompson, 2004). Olcek maddelerinin
olusturdugu yapiyt ortaya ¢ikarmadan Oncelikle veri setinin AFA varsayimlarint karsilayip

karsilamadig incelenmistir.
Bilgi Olgeginden Elde Edilen Verilerin AFA Varsayimlar1 Agisindan Incelenmesi

Bilgi 6lgeginden elde edilen veri setinin analiz varsayimlarini karsilayip karsilamadigini incelemek
icin oncelikle veri setlerinde kayip veri olup olmadigt incelenmistir. Bilgi 6lcegi icin 243 kisilik veri
setinin 17°sinde kayip veri bulundugu gézlenmistir. Kayip veriler veri setinden ¢ikarilarak 226 kisilik
veri seti olusturulmustur. Daha sonra veri seti ¢ok degiskenli u¢ degerler agisindan Mahalanobis
uzakligt yardimiyla incelenmistir. Veri setinde a = 0.001 dizeyinde manidar olan 4 kisi veri setinden

ctkarilarak 222 kisilik veri seti elde edilmistir. Bu veri seti ¢oklu dogrusal baglanti problemi olup
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olmadigt tolerans (TV), varyans siskinlik faktori (VIF) ve kosul indeksi (CI) araciligiyla
incelenmistir. Tolerans degerinin 0.30 ile 0.96, varyans siskinlik fakt6rinin 1.04-3.30 ve durum
indeksinin 1-14.01 arahiginda degistigi gozlendiginden dolay: veri setinde ¢oklu dogrusal baglant:
problemi olmadigi séylenebilir (Tabachnik & Fidell, 2012). Elde edilen veri setinin ¢ok degiskenli
normal dagilim kosulunu saglayip saglamadigi incelenmistir. Bu amagla Mardia’nin ¢ok degiskenli
basiklik degeri (Mardia, 1970) kullanilmistir. Buna gore veri setinin ¢ok degiskenli normal dagilim
gostermedigi gozlenmistir (Mardia basiklik katsayist 156.04, p < 0.05). Ayrica degiskenlerin carpiklik
katsayilarinin -1.19 (madde 1) ile 1.80 (madde 2), bastklik katsayisinin ise -0.96 (madde 7) ile 2.66
(madde 2) araliginda degistigi sGylenebilir. Veri seti ¢ok degiskenli normal dagilim géstermedigi igin
faktor ctkarma yontemi olarak analizin bu varsayiminin ihlaline karst gticlii olan agirliklandirlmamis
en kiiciik kareler (unweighted least squares [ULS]) kullanilmistir (Brown & Moore, 2012). AFA
gerceklestirmeden 6nce Bartlett (1950) tarafindan Onerilen kuresellik testi sonucu incelenmistir.
Bilgi 6lcegi verilerinden elde edilen Bartlett’in kiiresellik testi sonucunda gore korelasyon matrisinin
birim matristen farklt oldugu soylenebilir (Y = 1486.6; sd = 55; p = 0.00). Ayrica Bilgi olcegi
verilerinden elde edilen KMO degeri 0.87°dir. Buna gére 6rneklemin iyi diizeyde oldugu séylenebilir

(Kaiser & Rice, 1974; Leech ve digerleri, 2015).
Tutum Olgeginden Elde Edilen Veriletin AFA Varsayimlar1 Agisindan Incelenmesi

Tutum 6l¢eginden elde edilen veri setinin analiz varsayimlarini karsilayip karsilamadigint incelemek
icin oncelikle veri setlerinde kayip veri olup olmadigt incelenmistir. Bilgi 6lcegi icin 243 kisilik veri
setinin 35’inde kayip veri bulundugu gozlenmistir. Kayip veriler veri setinden ¢ikarilarak 208 kisilik
veri seti olusturulmustur. Daha sonra veri seti ¢ok degiskenli u¢ degerler agisindan Mahalanobis
uzakligt yardimiyla incelenmistir. Veri setinde a = 0.001 diizeyinde manidar olan 8 kisi veri setinden
ctkarlarak 200 kisilik veri seti elde edilmigtir. Bu veri seti coklu dogrusal baglantt problemi olup
olmadigi tolerans (TV), varyans siskinlik faktéri (VIF) ve kosul indeksi (CI) araciligryla
incelenmistir. Tolerans degerinin 0.12-0.75, varyans siskinlik fakt6rinin 1.34-8.16 ve durum
indeksinin 1-31.15 arahiginda degistigi gézlenmistir. Tolerans degeri 0,01’den biyik, varyans
siskinlik faktoriinin 10’dan kiiciik olmast ¢oklu dogrusal baglanti problemi olmadigina isaret etse
de durum indeksinin 30’dan buyiik olmasi ¢oklu dogrusal baglanti olabilecegine isaret etmektedir
(Tabachnik & Fidell, 2012). Bu nedenle maddeler arasindaki korelasyon matrisi incelendiginde
madde 20 ve madde 21 arasindaki korelasyonun 0.93 oldugu gbzlenmistir. Bu iki madde arasindaki
korelasyonun ¢ok ytiksek olmast maddelerden birinin de yeterli olabilecegi anlamina gelmektedir
(Tabachnik & Fidell, 2012). Bu nedenle alan uzmanindan da gorts alarak 21. Madde olan
“Cocuguma egitimsel icerikli oyunlar indiririm.” Maddesinin “Cocugumun problem ¢6zme
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becerilerini gelistirecek oyunlar indiririm.” Maddesini anlam olarak kapsamast nedeniyle 20. madde
analizden citkarilmistir. Son durumda tolerans degerinin 0.38-0.75, varyans siskinlik faktoriiniin
1.34-2.61 ve durum indeksinin 1-20.93 araliginda degistigi gézlenmistir. Buna gore veri setinde

coklu dogrusal baglantt problemi olmadigt soylenebilir.

Elde edilen veri setinin ¢ok degiskenli normal dagilim kosulunu saglayip saglamadigt incelenmistir.
Bu amagla Mardia’nin ¢ok degiskenli basiklik degeri (Mardia, 1970) kullanimustir. Buna goére veri
setinin ¢ok degiskenli normal dagilim gostermedigi gozlenmistir (Mardia basiklik katsayist 506.92,
p < 0.05). Ayrica degiskenlerin ¢arpiklik katsayilarinin -1.41 (madde 4) ile 2.66 (madde 1) basiklik
katsayisinin ise -0.92 (madde 21) ile 6.93 (madde 11) araliginda degistigi sOylenebilir. Veri seti ¢ok
degiskenli normal dagilim g&stermedigi i¢in faktor ¢ikarma yontemi olarak analizin bu varsayiminin
ihlaline kargt giiclii olan agirliklandirlmamis en kiiciik kareler (unweighted least squares [ULS])
kullanilmistir (Brown & Moore, 2012). AFA gerceklestirmeden 6nce Bartlett (1950) tarafindan
Onerilen kiresellik testi sonucu incelenmistir. Bilgi 6lcegi verilerinden elde edilen Bartlett’in
kiiresellik testi sonucunda gére korelasyon matrisinin birim matristen farkl oldugu séylenebilir (
= 2204.7; sd = 190; p = 0.00). Ayrica Tutum O6lgegi verilerinden elde edilen KMO degeri 0.70°dir.
Buna gore 6rneklemin yeterli diizeyde oldugu séylenebilir (Kaiser & Rice, 1974; Leech ve digerleri,
2015).

Hem bilgi 6lgegi hem de tutum olcegi verileriyle AFA gerceklestirilirken polikorik korelasyon
matrisi kullanilmistir. Analizler ise Factor 10.10 (Lorenzo-Seva & Ferrando, 2020) yazilimi ile

gerceklestirilmistir.
BULGULAR

Olgek gelistirme siirecleri sonucunda elde edilen veri setlerinden élciilen yapinin kesfedilebilmesi,
gizil 6zelliklerin ortaya cikarilabilmesi igin tam da bu amagcla gelistirilen (Thompson, 2004)
acimlayici faktér analizine bagvurulmustur. Olgiillen gizil yapt ortaya cikarilirken kullanilan
acimlayict faktor analizi siireclerinde kapsam gecerligine de dikkat edilmis, kapsam gecerligine
yonelik kanitlar da ¢alismada sunulmustur.. Olgekten elde edilen verilerin giivenirligine yonelik

olarak da i¢ tutarlik anlamindaki giivenirlik katsayilarina yer verilmistir.
Bilgi (")lgegi Agimlayici Faktor Analizi Sonuglari

Bilgi 6lcegi verileriyle gerceklestirilen AFA sonucunda elde edilen 6zdeger ve agiklanan varyans

oranlari Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Bilgi Olgegi AFA sonucunda elde edilen 6zdeger ve aciklanan varyans oranlari

Faktorler Ozdeger Agiklanan Varyans (%) Toplamali Varyans (%)
1 5.56 50.57 50.57
2 1.38 12.54 63.12
3 0.87 7.90 71.01
4 0.76 6.95 77.96
5 0.70 6.35 84.31
6 0.50 4.55 88.87
7 0.40 3.65 92.52
8 0.28 2.55 95.07
9 0.26 2.34 97.41
10 0.15 1.40 98.82
11 0.13 1.19 100.00

Tablo 2 incelendiginde, tek faktorlii yapinin toplam varyansin %50.57’sini agikladigr géralmektedir.
Diger taraftan 6zdegeri 1’den buytik olan iki fakt6r olup bu iki faktér toplam varyansin %63.12’sini
actklamaktadir. Boyut sayisina karar vermek agimlayict faktor analizinde arastirmacilart zorlayan bir
surectir. Bundan dolay: gelistirilen algoritmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismada boyut sayisina karar
verebilmek amaciyla paralel analiz (Timmerman & Lorenzo-Seva, 2011), en kii¢iik ortalamalt kismi
korelasyon analizi (Minimum Average Partial = MAP) (Velicer, 1976) ve HULL y6ntemi (Lorenzo-
Seva ve digerleri, 2011) kullandmistir. Bu yéntemler alanyazinda diger yontemlere gére daha dogru
sonuglar verdigi raporlanan yontemler oldugundan (Ignacio ve digerleri, 2006; Kili¢ & Uysal, 2019;
Liu & Wang, 2016) bu yontemler aracihigiyla faktor sayisina karar verilmistir. Buna gore paralel
analiz, MAP analizi ve HULL y6nteminin t¢tintn de tek boyutlu bir yapt 6nerdigi gézlenmistir.
Agiklanan varyans orant da dikkate alindiginda (tek boyutlu yapr icin %50.57) faktor yapisinin tek

oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore elde edilen fakt6r yiikleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Bilgi Olgegi tek faktorlii AFA sonucunda elde edilen faktor yiikleri

Madde No Faktor Yuki Madde No Faktor Yukt
1 -0.049 7 0.816
2 0.691 8 0.837
3 0.644 9 0.868
4 0.370 10 0.510
5 0.846 11 0.747
6 0.885

Not. Agiklanan varyans orant = %50.57

Tablo 3 incelendiginde, birinci maddenin faktor yukiintin ¢ok diistik oldugu ve genel yapr ile ters
yonde iligkili oldugu gériilmektedir. Bu madde incelendiginde ise (“Cocugunmun tablet/ akille telefon
kullanirken ne tiir aktivitelerde bulundungunu biliyornm.”) diger maddelerin aksine bu maddenin ebeveynle
ilgili oldugu g6zlenmistir. Diger maddeler daha ¢ok ¢ocuklarin davranislariyla ilgili oldugundan bu
farklilasmanin olabilecegi sOylenebilir. Birinci madde 6lgekten ¢ikarildiktan sonra yeniden

gerceklestirilen AFA sonucunda elde edilen faktor yikleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Bilgi Olgegi 10 maddelik tek faktorli AFA sonucunda elde edilen faktér yiikleri
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Madde No Faktor Yuku Madde No Faktor Yuku
1 0.691 6 0.816
2 0.644 7 0.837
3 0.370 8 0.868
4 0.847 9 0.509
5 0.885 10 0.747

Not. Agiklanan varyans orant = %55.58

Tablo 4 incelendiginde faktor yiklerinin 0.370 (madde 3) ile 0.885 (madde 5) arasinda degistigi
gorilmektedir. Bir maddenin faktor yiikinin en az 0.30 (Costello & Osborne, 2005) ya da 0.32
(Tabachnik & Fidell, 2012) olmast gerektigi belirtildigi g6z 6ntine alindiginda 6lgekteki maddelerin
faktor yuklerinin yeterli oldugu soylenebilir. Ayrica en az %30 olmast 6nerilen (Biyiikoztirk, 2013)
aciklanan varyans orani incelendiginde tek boyutlu faktor yapisinda %055.58 oldugu goriilmektedir.

Buna gore aciklanan varyans oraninin da tek boyutlu faktor yapist igin yeterli oldugu soylenebilir.
Tutum Olgegi Agimlayici Faktor Analizi Sonuglart

Tutum 6lgegi verileriyle gerceklestirilen AFA sonucunda elde edilen 6zdeger ve agiklanan varyans

oranlari Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Tutum Olgegi AFA sonucunda elde edilen 6zdeger ve aciklanan varyans oranlari

Faktorler Ozdeger Agiklanan Varyans (%) Toplamali Varyans (%)
1 5.32 26.60 26.60
2 5.06 25.31 51.91
3 1.82 9.08 60.99
4 1.11 5.56 66.56
5 1.07 5.34 71.89
6 0.81 4.05 75.94
7 0.75 3.74 79.68
8 0.68 3.41 83.09
9 0.56 2.79 85.88
10 0.48 2.40 88.28
11 0.46 2.31 90.59
12 0.36 1.78 92.37
13 0.33 1.64 94.01
14 0.28 1.40 95.42
15 0.25 1.27 96.69
16 0.21 1.05 97.73
17 0.19 0.96 98.70
18 0.12 0.59 99.29
19 0.09 0.45 99.74
20 0.05 0.26 100.00

Tablo 5 incelendiginde ilk iki faktoriin 6z degerinin ¢ok yakin oldugu sonrasinda 6zdegerin dustigu
ve 1’den biiyiik 6zdeger sayisinin 5 oldugu gorilmektedir. Ozdegeri cok yakin olan ilk iki faktér
strastyla toplam varyansin %26.60’t ve %25.31'ini agciklayarak toplamda %51.91lik varyans
actklamaktadir. Boyut sayisina karar vermek amaciyla bilgi 6lgegindeki stirece benzer sekilde paralel
analiz, MAP analizi ve HULL yontemi kullanilmistir. MAP analizi, Hull yontemi ve paralel analizin

onerdigi boyut sayisinin iki oldugu gbzlenmistir. Maddelerin yer aldiklart boyutlar ve maddelerin
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birbiriyle anlamsal olarak tutarligt incelendikten sonra yapinin iki boyutlu olacagina karar verilmistir.
Boyut sayisina karar verirken agiklanan varyans orani, Hull yontemi, MAP analizi ve paralel analizin
yaninda Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik ve Okul Oncesi Ogretmenligi alanlarindan iki
uzmandan da gorts alinmustir. Alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda iki boyutlu yapinin
maddeleri daha iyi grupladigi gozlenmistir. Faktorler arasindaki korelasyonun 0.028 oldugu
gozlendiginden dik dondirme yontemlerinden “Varimax” kullanilmustir. Analiz sonucunda bir
maddenin (madde 20 - Cocugumun problem cizme becerilerini gelistirecek oyunlar indiririm.) her iki faktore
de ytik verdigi (birinci faktére 0.369, ikinci faktore 0.424) diger bir deyisle ¢apraz yiike sahip oldugu
gbzlenmistir. Tki faktor yiikii arasindaki fark 0.10°dan az ve her iki faktére ait faktor yiiklerinin
0.33’tin tzerinde oldugu (Howard, 2016) goézlendiginden bu madde alan uzmanlarindan da goriis
alinarak 6lcekten cikarilmistir. Madde 20 6lgekten ¢ikarildiktan sonra AFA tekrarlanmis ve buna

gore elde edilen faktor yikleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Tutum Olgegi AFA sonucunda elde edilen faktor yiikleri

Madde No Davranissal Tliskisel
15 0.831 -0.142
14 0.704 -0.125
11 0.682 -0.067
10 0.642 0.097

9 0.635 0.001
8 0.633 -0.105
7 0.611 0.096
12 0.595 0.067
6 0.52 0.238
17 0.473 0.161
3 0.389 0.049
2 0.328 0.121
19 -0.129 0.874
4 0.074 0.848
13 0.048 0.845
5 0.176 0.789
16 -0.024 0.773
18 -0.064 0.749
1 -0.303 0.722

Not. Birinci boyut tarafindan agiklanan varyans = %26,68, Ikinci boyut tarafindan agiklanan varyans = %26,31, Toplam
aciklanan varyans = %52,99, Boyutlar arasi korelasyon = 0.028.

Tablo 6 incelendiginde faktor yiklerinin 0.328 (madde 2) ile 0.874 (madde 19) arasinda degistigi
gorilmektedir. Bir maddenin faktor yikiinin en az 0.30 (Costello & Osborne, 2005) ya da 0.32
(Tabachnik & Fidell, 2012) olmasi gerektigi belirtildigi g6z 6ntine alindiginda 6lgekteki maddelerin
faktor yuklerinin yeterli oldugu soylenebilir. Ayrica en az %30 olmast 6nerilen (Biyiikoztirk, 2013)
aciklanan varyans orani incelendiginde iki boyutlu faktor yapisinda %52,99 oraninda varyansin
aciklanmis oldugu gorilmektedir. Buna gére aciklanan varyans oraninin da iki boyutlu faktor yapist
icin yeterli oldugu soylenebilir. Diger taraftan boyutlar arasindaki korelasyon incelendiginde 0.028
oldugu gorilmektedir. Buna gore faktorlerin iliskisiz yani dik oldugu soylenebilir. Bu nedenle
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Slgekten iki farkls alt 6lgek puant elde edilmektedir. Olgegin tiim maddelerinden toplam puan elde

edilip kullanilmamalidir.
Bilgi ve Tutum Olgeginin Kapsam Gegerligine Yénelik Caligsmalar

Bilgi ve tutum 6lgeklerinin kapsam gegerligine yonelik olarak alaninda doktora derecesine sahip iki
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik ve iki Okul Oncesi Ogretmenligi alan uzmanindan goriis
alinmistir. Uzmanlardan gelen gorislere gore maddeler duzeltilmis ve kapsamin 6rneklendigi

gbzlenmistir.
Bilgi ve Tutum Olgegi Giivenirlik Analizi Sonuglart

Bilgi ve tutum 6lgegi icin gerceklestirilen giivenirlik analizleri sonucunda bilgi 6l¢eginin Cronbach
alfa i¢ tutarlik anlamindaki gtivenirlik katsayisinin 0.864 oldugu gézlenmistir. Tutum 6lgegi iki dik
boyuttan olustugu i¢in her bir boyut i¢cin Cronbach alfa katsayist hesaplanmistir. Buna gore
davranissal tutum icin elde edilen Cronbach alfa katsayist ise 0.885 iken iliskisel tutum icin bu deger
0.804’tur. Bilgi ve tutum 6lgeklerinden elde edilen verilerle hesaplanan standardize alfa katsayilart
ise bilgi 6l¢egi icin 0.906, tutum Slgeginin davranissal boyutu icin 0,925 iliskisel boyutu icin ise 0.863
olarak elde edilmistir. McDonald’s omega katsayist ise bilgi 6lgegi icin 0.908, tutum Olgeginin
davranigsal boyutu i¢in 0,920 iliskisel boyutu igin ise 0.863 olarak elde edilmistir. Bu sonuglara gére
bilgi 6lgegi ile tutum Olgeginin her iki boyutundan elde edilen verilerin i¢ tutarlik anlamindaki
guvenirliginin iyi diizeyde oldugu séylenebilir (Hair ve digerleri, 2009). Ayrica hesaplanan yapi
guvenirligi degerleri bilgi 6lgegi icin 0.920 iken, tutum O6lgeginin davranissal faktéri icin 0.929,
iliskisel faktori icin 0.874°tir. Buna gore olgeklerden elde edilen puanlarin yapi glivenirliginin yeterli

diizeyde oldugu soylenebilir (Hair ve digerleri, 2009).
SONUC ve TARTISMA

Ebeveynler ¢cocuklarinin gelisimlerinde hem 6nemli bir rol oynamakta hem de onlar icin birer rol
model olmaktadirlar. Yirmi birinci ylzyilda geleneksel olarak bahsedebilecegimiz sosyal 6grenme
davraniglarina ek olarak teknolojinin gelisimi ve ginlik hayata yogun entegrasyonu ile bitlikte
teknolojinin nasil ve hangi boyutta kullanildiginin da ¢ocuklar tarafindan model alinmast
kacinilmazdir. Ozellikle dokunmatik ekran kullantminin  yasamin ilk yilina kadar indigi
gorilmektedir (Ahearne ve digerleri, 2016). Ebeveynler hem ¢ocuklarinin teknoloji kullanimlar
hakkinda bilgi sahibi olarak hem de onlarin fonksiyonel bir bicimde teknoloji kullanimlarina yonelik

uygun tutumlarn gostererek c¢ocuklarin gelisimlerine katkida bulunabilmektedirler (Hurwitz &
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Schmitt, 2020; Nuemann, 2015; Straker ve digerleri, 2009). Ebeveynlerin ¢ocuklarin teknoloji
kullanimlarinda daha pasif rol aldiklarinda ise ¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal sorunlar yasadiklart
gorilmis (Kabakel ve digerleri, 2008; Lissak, 2018; Padilla-Walker, 20006; Straker ve digerleri, 2009);
ayrica norolojik gelisimlerinin normalin gerisinde kaldig: bilimsel kanitlarla ortaya konulmustur
(Hutton ve digetleri, 2020). Ebeveynlerin bu noktada teknoloji kullanimini desteklerken aym
zamanda endiseler tasimasi kaginilmazdir. Bundan dolayi, ebeveynlerin hem teknolojinin kullanimi
ve okul Oncesi donemdeki ¢ocuklar tarafindan fonksiyonel kullanimi konusunda bilgi sahibi
olmalari, hem de ¢ocuklarinin teknoloji kullanimlarinda uygun tutumlar sergileyerek hem onlarin
teknoloji kullanimlarini kontrol altinda tutmalart hem de onlara rol model olmalart gelisimsel agidan

onem tagtmaktadir (Connell ve digerleri, 2015).

Bu calismada okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin teknoloji kullanimlarinda ebeveynlerinin bilgi ve
tutum duizeylerini Olgebilecek bir 6lgme aract gelistirmek amaglanmustir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin
teknoloji kullaniminda ebeveyn bilgi ve tutum Olgekleri gelistirilmis ve faktor yapilart ile yapt
gegerligine yonelik kanitlara yer verilmistir. Ayrica giivenirlik analizleri ile 6l¢ekten elde edilen veri
setinin i¢ tutarlik anlamindaki giivenirligi arasturilmustir. Yapi gegerligine yonelik kanit toplama
surecinde kullanilan AFA sonucunda bilgi 6lceginde tek faktorla bir yapi olustugu ve bu yapinin
toplam varyansin %55,58’ini ag¢ikladigt gortulmistir. Tutum 6lgeginde ise iki faktorli bir yapi
olusturulmustur: (a) faktor 1: davranissal ve (b) faktor 2: iliskisel. Faktor 1 ve faktor 2 arasindaki
korelasyon ise 0.028 olarak elde edilmistir. Bu iki faktorli yapi ise toplam varyansin %52,99’unu
actklamaktadir.  Bilgi Olcegi tek boyutlu oldugu icin maddelerden elde edilen toplam puan
kullanilabilmektedir. Diger taraftan tutum 6lgegi davranigsal ve iliskisel olmak tizere iki faktérden
olustugu ve bu faktorlerin de dik oldugu gorildigiinden iki boyut ayrt ayri degerlendirilmelidir. Bu
dogrultuda 1. faktor icin birinci faktérde (2., 3., 6., 7., 8., 9., 10., 11., 12, 14,, 15. ve 17. maddeler),
2. faktor icin de yine 2. faktérde bulunan maddeler (1., 4., 5., 13., 16., 18. ve 19. maddeler)
toplanarak ebeveynlerin birinci ve ikinci faktorle ilgili davranslart incelenebilir. Tim maddeler

toplanarak tutum puani elde etmek dogru olmayacaktir.

Bilgi 6lgegi tek boyuttan ve 10 maddeden olusmakta ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin kullanimlarina
iliskin bilgi sahibi olup olmadiklarini 6l¢mektedir. Tutum Sl¢eginin ilk boyutu 12 madde igermekte
ve ¢ocuk ve ebeveyn davranislarina odaklanmaktadir. Tutum Ol¢eginin ikinci boyutu 7 madde
icermekte ve daha ¢ok iliskiye odaklanmaktadir. Teknoloji Kullaniminda Ebeveyn Tutum Olgegi
(TKETO) hem okul éncesi donemi kapsayan hem de bu dénemdeki ¢ocuklarin ebeveynlerine
yonelik olarak gelistirilen tek Turkge 6lgek olmasindan dolay: 6zgiin bir 6lgme araci rolindedir ve

bu noktada alandaki diger olgeklerden farklilasmaktadir. Ayrica TKETO alanyazina sagladig
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katkinin yaninda okul Oncesi alaninda calisan arastirmacilara da katki sunmaktadir. Bunlarin
yaninda ebeveynlere yonelik diizenlenebilecek egitimlerin belirlenmesinde ve planlanmasinda bir

tarama aract olarak da kullanilabilmesi acisindan biyiik 6nem tasimaktadir.

Her calismada oldugu gibi bu c¢alismada da sinirhiliklar mevceuttur. Calismanin 6rneklemini 243
ebeveyn olusturmustur. Ayrica ¢alismanin veri toplama strecinde Covid-19 pandemisi nedeniyle
hem yiiz ylize hem de ¢evrimici formlar kullanilmistir. Gelecek calismalarda sadece gevrimici veri
toplama yontemi tercih edilerek kayip verinin de 6ntne gecilebilir. Gelecekteki ¢alismalarin daha
buytk 6rneklemlerle gerceklestirilmesi hem bulgularin gegerligini arttiracak hem de 6Slgek i¢in
dogrulayici faktor analizi yapilmasina imkan saglayacaktir. Diger taraftan daha buytk 6rneklemlerde

gerceklestirilecek ¢alismalarda 6lgme degismezligine yonelik kanitlar da arastirmaya eklenebilir.

Olgekten elde edilen veriler araciligtyla velilerin cocuklarinin teknoloji kullanimina yénelik bilgi ve
tutumlarina etki eden degiskenlerin incelenmesi amaciyla karma yontem arastirmalart da

gerceklestirilebilir.
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Ek: Olgek Maddeleri

Teknoloji kullanmmnda ebeveyn tutum ilgedinin gelistirilmesi

ederim.

o Degerlendirme
% Bilei Olcesi = g| B g g g
3 gt Olgei SEl 5| ;| BE e
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1| Yaninda tablet/akilli telefon olmadidt zaman ¢ocugum endigeleniyor. 0 1 2 3 4
2| Tablet/akilli telefon ¢aldiginda veya bir bildirim geldiginde, cocugum kontrol 0 1 5 3 4
etmek icin bir istek duyuyor.
3 | Cocugumun tablet/akilli telefon kullanimi, onunla olan iletisime yardim ediyor. 0 1 > 3 4
4| Cocugumun tablet/akilli telefon kullanimi, onunla olan duygusal bagima zarar 0 1 5 3 4
veriyot.
5| Cocugumun tablet/akilli telefon kullanimi atrkadaslariyla olan iligkisine zarar 0 1 5 3 4
veriyot.
6 | Cocugumun dikkatinin dagilmasinda tablet/akilli telefon kullanmasinin etkisi 0 1 5 3 4
var.
7 | Cocugum tablet/akilli telefon kullanimi sonrasinda duygusal problemler
.2 y . o 0 1 2 3 4
gOsteriyor. (aglamak, iziilmek gibi)
8 | Cocugum tablet/akilli telefon kullanimi sonrasinda davranissal problemler 0 1 5 3 4
gOsteriyor. (itme, vurma, argo kullanimi gibi)
9 | Tablet/akill telefon kullanimi disindaki etkinlikler cocugumun ilgisini ¢cekmiyor. 0 1 5 3 4
10| Cocugum tablet/akilli telefon kullanimina izin verilmediginde tepki verit. 0 1 2 3 4
o Degerlendirme
% s = | § g = =
s Tutum Olgegi ,3 g % i )go g g =
S < < S (OB <
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1| Evde tablet/akilli telefon kullanimini icin belitlemis oldugumuz kurallarimiz vat. 0 1 5 3 4
2| Cocugumla beraber tablet/akilli telefon kullaniyorum. 0 1 2 3 4
3| Cocugumla beraber tablet/akilli telefonda oyun oynuyorum. 0 1 2 3 4
4| Cocugumun izledigi videolarin ve oynadigt oyunlarin igerigini kontrol ediyorum. 0 1 5 3 4
5| Cocugumun tablet/akilli telefonda gecirdigi sureyi azaltmaya ¢alistyorum. 0 1 2 3 4
6 | Cocugumla tablet/akilli telefon kullanimi konusunda tartigtyorum. 0 1 2 3 4
7 | Yemek stresince cocugumun tablet/akilli telefon kullanimina izin veriyorum. 0 1 2 3 4
8 | Yemek stresince tablet/akilli telefon kullantyorum. 0 1 2 3 4
9 | Tablet/akilli telefon kullanimina iligkin belitlemis oldugumuz kurallart bozarim. 0 1 > 3 4
10 Cocugum tablet/akilli telefon kullanimina iligkin belitlemis oldugumuz kurallari 0 1 5 3 4
bozar.
11] Cocugumun tablet/akilli telefon ile uyumastina izin veriyorum. 0 1 2 3 4
12 Ev ortami disinda ¢ocugumun tablet/akilli telefon kullanimina izin vetiyorum. 0 1 > 3 4
13 Cocugum tablet/akilli telefonda fazla zaman harcadiginda bunu ona séylerim. 0 1 2 3 4
14 Cocugumun dikkatini cekmek icin ona tablet /akilli telefon veritim. 0 1 2 3 4
15 Cocugum agladiginda susmast icin ona tablet/akilli telefon veririm. 0 1 2 3 4
16 Cocugum bir sey séylemeye calisirken tablet/akill telefon kullanmayi birakirim. 0 1 5 3 4
17 Tablet/akilli telefon kullanimi cocuguma ayirdigim zamani etkiliyor. 0 1 2 3 4
18 Cocugum icin tablet/akilli telefon kullanimini gerektirmeyen etkinlikler 0 1 5 3 4
planlarim.
19 Cocuguma tablet/akilli telefon kullanimi i¢in vermis oldugum sureye dikkat 0 1 5 3 4
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Abstract: This research aims to determine the mental images of the 48-72 month-old children attending
pre-school education regarding mathematics by using the metaphor technique. This qualitative research
was designed in the "phenomenology" model. In order to reveal the metaphors they have about the
concept of "mathematics” to the children participating in the research, "What do you think mathematics
looks like? Why?" and "If math was a color, what color do you think it would be? Why?" questions were
asked and the answers were noted. The answers received from these interviews constitute the primary
data source of the research. The data were analyzed by creating codes and categories. As a result of the
research, it has been observed that even in the pre-school period, where learning experiences should be
presented through play, children symbolize mathematics mostly with paper and pencil. It was also noted
that children created metaphors reflecting fear and hate for mathematics.
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Oz: Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi egitime devam eden 48-72 aylik cocuklarin matematik kavramina
iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri metafor teknigi kullanarak tespit etmektir. Nitel olarak
gerceklestirilen bu arastirma “olgubilim” modelinde tasarlanmistir. Arastirmaya katilan cocuklara
“matematik” kavramina iliskin sahip olduklart metaforlari ortaya ¢tkarmak amaciyla “Matematik sence
neye benzer? Neden?” ve “Matematik bir renk olsaydi sence hangi renk olurdu? Neden?” sorulart
sorulmus ve cevaplart not edilmistir. Bu gériismelerden alinan yanitlar arastirmanin temel veri kaynagint
olusturmaktadir. Veriler kod ve kategoriler olusturularak analiz edilmistir. Arastirma neticesinde;
ogrenme deneyimlerinin oyunlagtirilarak sunulmast gereken okul 6ncesi dénemde dahi ¢ocuklarin
matematigi en ¢ok kagit ve kaleme ile sembolize ettikleri gérilmustir. Ayrica ¢ocuklarin matematige
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INTRODUCTION

Preschool years cover a period when children go through quite intense learning experiences and
lay the foundations of knowledge, attitudes and behaviors that they will have in the future.
Children’s mental worlds and life perspectives are shaped to a considerable extent in this period.
Although mathematics seems to be a concept of advanced ages, it is necessary that its foundations
are laid solidly in the preschool period. There is a significant relationship between preschool
education and children's mathematical skills (Unutkan, 2007). Eatly math skills also predict reading,
mathematics and science achievement from kindergarten to eighth grade (Claessen & Engel, 2013).
In studies carried out in this context, mathematical skills in the preschool period have been found
to be a strong predictor of subsequent achievement (Duncan et al., 2007; Claessens and Engels,
2013; Reyna and Brainerd, 2007; Watkins, Lei and Canivez, 2007). It is believed that the
mathematical perceptions that children construct during the preschool period influences their
attitudes and achievement towards mathematics lessons in subsequent educational stages. Research
on mathematics carried out in Turkey shows that there is a perception among students that
mathematics is a difficult and unachievable lesson. Toluk-Ugar, Piskin, Akkas and Tasct (2010)
found in a study that students interpreted mathematics as an unloved lesson, a monster,
calculations, numbers and operations. The studies presented above have shown that students at
almost all educational levels have negative perceptions of mathematics. However, when the
literature was examined, no studies were found to determine the mathematics perceptions of
preschool-age children. However, determining the mathematics perceptions of children of this age
group is very important for the identification of negative attitudes that are beginning to develop in
this period and for the development of the necessary interventions to prevent problems — that

may occur in eatly ages — from being carried on to older ages.
Metaphor As A Data Collection Instrument

Metaphors are the means by which individuals try to define objects, events taking place, and
abstract concepts encountered in everyday life by establishing certain analogies (Cerit, 2008).
Through metaphors, both adults and children convey to other people certain situations which they
are not familiar with or cannot describe, what certain situations mean, and the concepts or the
terminology about certain situations. Metaphors are useful resources for an individual to
understand a newly encountered situation and to explain the individual’s intrinsic thoughts. The
reason for this is that, with the help of metaphors, the individual defines the situation that he does

not know well by using another situation that he knows well. It becomes easier for the meaning —
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attributed by the individual to the new situation — to manifest itself. Fundamentally, metaphors

are a form of contemplation and vision (Morgan, 1998).

The use of metaphors in learning environments is very important in term of steering instructional
applications and providing clues about children’s worlds of thought. Regarding the value of
metaphors, Shuell (1990) said, “If a picture is worth 1000 words, a metaphor is worth 1000 pictures,
for a metaphor presents a mental framework for thinking about a phenomenon, while a picture
presents only a static image.” This suggests that metaphors have an important place especially for
researchers who work on children and can be an effective form of assessment in children's learning

experiences

Metaphors created by children play an important role in the development of attitudes towards
mathematics in the long run. Mathematical images have a positive or negative effect on developing
an attitude towards mathematics prospectively in the process of teaching and learning mathematics
(Ma and Kishor, 1997; & Lakoff and Nunez, 2000). Mathematics anxiety can be caused by the
feeling of discomfort experienced by the child when interacting with mathematics, resulting in a
bad image of mathematics (Wood, 1988) or the feelings of tension, helplessness, and mental
disorder that the person may have when they need to manipulate numbers and shapes (Richardson
& Suinn, 1972; Tobias, 1978) develops. Math anxiety in the long term; It can create emotions such
as liking / disliking mathematics, being happy / anxious, motivated / fearful (Hart, 1989; Wigfield
& Meece, 1988).

When we consider the studies in which the concept of mathematics is examined using the metaphor
method, we see that these studies have generally been conducted on teacher candidates (Carson,
2001; Guveli et al., 2011; Mahlios & Maxson, 1998; Ocak & Gundiiz, 2016; Sahin, 2013; Uygun et
al., 2016) and on elementary and middle school students (Gerez Cantimer, 2014; Guner, 2013;
Saban, 2008; Sengtil, Katranci, Oflaz, 2011; Yetim Karaca & Ada, 2018). Giiner (2013) has pointed
out that studies carried out on the mathematics metaphor discuss the contexts of mathematics,
mathematics education, mathematics learning and mathematics teaching perceptions of elementary
school, high school and university students, teachers, lecturers and adults. Similar to this study, in
a study, Emen and Aslan (2018) examined preschool children’s metaphorical perceptions of science

and mathematics.

Kaphesi (2014) reported the metaphors of the participants about mathematics through a
questionnaire consisting of five open-ended questions in his research, which aimed to document
the metaphors of third-year mathematics education students studying at 36 universities. Similarly,

Demirkol and Ergin (2017); examined the perceptions of pre-service secondary school
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mathematics teachers studying mathematics and mathematics teaching through metaphors and
through which metaphors they perceived the concepts of mathematics and mathematics teaching
and reported according to gender, age, class, department and other demographic characteristics. At
the lower education level, Kése (2018) examined the effect of secondary school students'
metaphorical perceptions of mathematics lessons and lesson teachers on success. Considering the
studies conducted with primary school children, Keles and Aslan (2016) identified mathematics
metaphors by asking open-ended questions to 227 pre-service teachers studying in the preschool
education department. Similarly, Cekirdekei (2020) investigated the primary school fourth-grade
students' perceptions of the "mathematics lesson" through metaphors and whether the main
categories determined for the typical characteristics of metaphors differ according to gender.
Finally, similar to the age group discussed in the current study, Guarnera et al. (2019) conducted a
longitudinal study to evaluate whether mental imagery processes in preschool children (4-5 years)
are predictive for math skills, writing and reading in the first years of primary school (6-7 years),
conducted a design study. This study evaluated effective mental production, examination, and

transformation processes to increase his children's mental imagery abilities.

The results of all these studies show that research carried out with the help of metaphors on
mathematics and mathematics-related concepts mostly discuss preservice teachers, teachers, and
elementary and high school students. Unlike the research investigating preschool children’s
metaphors about mathematics and science (Emen & Aslan, 2018), in this study, children were asked
to generate a metaphor directly for mathematics, and they were asked why they generated it. In
addition to this, preschool children were asked to liken mathematics to a color as a second
metaphor in order to better express themselves in an abstract concept like mathematics and to

reflect on their perceptions in depth.

From this viewpoint, the present study differs from other studies in terms of examining preschool-
age children’s perceptions of mathematics by using the metaphor technique. Although preschool
education does not include mathematics lessons in the first sense that comes to mind, the
preliminary skills that form the basis of the mathematical skills used in everyday life are taught to
children during preschool education. For this reason, identifying children’s perceptions of
mathematics at eatly ages is important to be able to improve and change these perceptions in the
positive direction. From this viewpoint, this study was carried out to determine the mental images
(metaphors) of 48—72-month-old children who were receiving preschool education, about the
concept of mathematics by using the metaphor technique. In this context, answers to the following

questions were sought: “What are preschool children’s metaphorical perceptions of ‘mathematics?”
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and "What are the reasons for the metaphors that preschool children produce against

mathematics?"

METHOD

In this study —carried out primarily in a qualitative manner in line with the aim of the study — an
attempt was made to identify the perceptions of mathematics of children who were studying at
preschool education institutions as well as the meanings they attributed to mathematics. Metaphors
were used when trying to reveal the children’s perceptions of mathematics. Metaphors are forms
of language offering a strong mental representation, a complete picture and a rich source of data
to the researcher through their structures that transform complex phenomena into a simple and
understandable form. Metaphors take their powers not only from their descriptive structures, but
also from their clauses which explain the reasons for the analogies made. A metaphor study is a
qualitative research method frequently used to describe existing events, phenomena and situations

in social sciences (Yildirim & Simsek, 2005).
Sample

The sample consisted of 170 children — 82 females and 88 males — who were studying in 8
preschool classrooms in the Cankaya district of Ankara province, Turkey where a study had been
carried out previously and the children had known the researchers, for the children to able to

express themselves better and not feel like strangers.
Data Collection

Before the data was started to be collected, the permissions of the ethical commission and the
Provincial Directorate of National Education were obtained. Then, by going to the relevant school
directorate, the purpose of the research was explained and they were asked whether they would
participate in the study or not. After obtaining permission from the school administration,
informed consent forms were sent to the families. Appointments were made from the school
directorate and teachers for the location and time to interview with children of the families who
voluntarily participated in the study and signed the consent forms. It was aimed to ask the children
who participated in the study the following two questions in order to reveal the metaphors they
had about the concept of “mathematics”: “Mathematics is like ... because ...” and “If mathematics
were a color, it would be ... because ...” However, when the age group of the research sample was
taken into consideration, in order for the children to easily understand the questions, the following
two sets of questions were organized and asked to the children individually, and their answers were
noted: (1) “What do you think mathematics is like? Why?” and (2) “If mathematics were a color,
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which color do you think it would be? Why?”” It took approximately 10 minutes to direct questions
to each child and to listen to his or her answers (acquaintance, warm up, and questions). The

answers received during these interviews made up the main source of data of the study.
Data Analysis

A total of 12 answers were removed from the questionnaire in both questions, including 8 answers
which did not generate any metaphors, and 4 answers which had metaphors but were missing the
reasons. Each question was then subjected to content analysis in itself. Analyses were carried out
by creating codes and categories. The following procedure was completed when analyzing the data.
In the coding and sorting phase, the metaphors generated by the children participating in the study

were coded. Next, these metaphors were gathered based on their common characteristics.

In the sample metaphor image compilation phase, the metaphors generated by the participants
were sorted in alphabetical order. The first version of the data was reviewed, and an example, which
was believed to represent each metaphor well, was selected from among children’s statements.

These examples were used to support the findings.

In the category development phase, the metaphors that emerged from the children’s answers were
examined, and the ones that were similar were grouped under the same categories. The answers
given by the children to the “why” questions were examined separately, and the answers were

categorized through the analysis.

Validity And Reliability

In order to ensure the reliability of the study, a member check was carried out. The responses were
independently examined and analyzed by three researchers. After that, the researchers came
together to compare the codes. From among the codes that were assigned to different categories,
the ones that were agreed upon by all three researchers were finally used. In order to support the
validity of the research results, examples that were considered to best represent the metaphors were

given in the findings section without changing the children’s statements.

RESULTS

In this study, two questions were asked to reveal the children’s perceptions of mathematics. The
purpose of both of the following questions asked in line with the aim of the study was to reveal
what the mental perceptions of children were about the concept of mathematics: (1) “What do you

think mathematics is like? Why?”” and (2) “If mathematics were a color, which color do you think
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it would be? Why?” In this section, findings obtained in line with this purpose are presented

separately for each of the two questions.
Findings on The Question “What do You Think Mathematics is Like? Why?”

Findings on this question are presented in two sections. First, the children’s responses to the
g q p > p
question “What do you think mathematics is like?” were examined, followed by their responses to

the question “Why?”

Table 1. Analysis table for the question “What do you think mathematics is liker”

Categories Metaphors f
Lesson Assignment, activity, lesson, line study, learning, exam, line, text 51
Concept Triangle, squatre, number, addition/reduction, subtraction 31
Human Woman, man, gitl, boy 13
Color Pink, color of pencil, skin color 13
Stationery Book, notebook, pencil, eraser 16
Physical & Mental Occupation Painting, activity, doing something, working, sports 17
Object Rocket, car 9
Fear Monster, giant 12
Unanswered 8
Total 170

When the metaphors about mathematics were examined, it was seen that they were frequently
generated about a “lesson” or “concepts”. However, interestingly, it has been seen that some

children express mathematics with a metaphor of a giant oppressing people and monsters.

Table 2. Analysis table for the question “Why?”

Category f

Discouraging Reasons 56
Neutral 51

Motivating Reasons 24
I do not know 20
Unanswered 19
Total 170

When analyzing the answers received from the children, it was seen that the reasons were about
motivating and discouraging feelings related to mathematics. It draws attention that the

discouraging reasons expressed by the children are emphasized more than motivating reasons.
“Mathematics is like an assignment because some of the assignments are also called mathematics” (C6)

“Mathematics is like a rocket. This is becanse it is difficult and tedions” (C34)

“Mathematics is like a monster because it is tedions” (C67)

“Mathematics is like an assignment because the teacher gets angry, sends a message asking ‘Did you not do it?””

(C58)

T liken mathematics to a lesson, or an assignment. Because, I like to do assignments” (C89)
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“Mathematics is an intelligent lesson. Becanse, it is good and people study it.” (C1006)
“Math is like an enbancing sport; it is very good and people study it” (C92)
Findings on the Question “What do you think mathematics is like? Why?”

Findings on this question are presented in two sections. First, the children’s responses to the
question “If mathematics were a color, which color do you think it would be?” were examined,
followed by their responses to the question “Why?” In this question, however, the purpose of
asking the children to liken mathematics to a color was to reveal what meaning the children
attributed to that color, rather than revealing what that color was. The mathematics perceptions in
the minds of children were examined by means of the meanings that they attributed to the color

by asking the children why they chose that color.

Table 3. Table for the question “If mathematics were a color, which color do you think it would be?”

Color f

White 24
Red 26
Pink 18
Purple 15
Blue 10
Grey 12
Skin color 13
Green 13
Black 11
Yellow 11
Every color

Navy Blue

All Colors 4

Total 170

When the question “If mathematics were a color, which color do you think it would be?” was
examined, the children were found to liken mathematics to 12 different colors. Four children said

that mathematics was similar to every color.

Table 4. Table for the question “Why?”

Category Answers F
Reasons associated with teaching Paper, learning, pencil, text, lesson 49
Emotional reasons My favorite one 62
Personification It wants to be like that 8
Unanswered 51
Total 170

It was found that four categories emerged when the reasons for the color the children likened to
mathematics when responding to the question “Why?” — which was asked to reveal the children’s
mathematics perceptions through the meaning they attributed to the color they chose — were
examined. It is seen that emotional reasons are differentiated as motivating and discouraging
emotions similar to Table 2. However, in the category of "personification", it was observed that
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children approach the concept of mathematics as it is a human or a living thing and used
expressions that they could prefer it as such. The following are examples given by the students for

the categories.

“Whichever color is the pencil, it would be in that color, because whichever color the pencil writes, it would be a text

in that color.” (Category: Reasons associated with teaching, C56)
“It wonld be black, becanse the numbers are in black.” (Category: Reasons associated with teaching, C89)

“It would be red, because it’s mathematics; it is doing both addition and subtraction.” (Category: Reasons associated

with teaching, C77)
“It would be navy blue, because it is my favorite color.” (Category: Personification, C12)
“Tt would be in many different colors for kids to love and learn.” (Category: Emotional reasons, C12)

“Tt would be pink, because mathematics is pink.” (Category: Personification, C4)
CONCLUSION and DISCUSSION

It was seen that the children generated 162 metaphors about mathematics. When these metaphors
were examined, it was seen that the children mostly perceived mathematics as a desk study carried
out using a pencil and paper such as an assignment, activity, lesson, line study, exam, and text. And

also they perceive it as a monster, a giant, as an element of fear.

Bahadir and Ozdemir (2012) have examined 7th grade students’ metaphors about mathematics.
They pointed out that students described mathematics as a calculator, sleep and a horror movie. In
this context, they showed that students considered mathematics as a memorization and as a kind
of calculator. In another study whose results overlap with the results of the present study, Ozgiin-
Koca (2010) has shown that mathematics-related perceptions — “covering many subjects”,
“difficulty”, “requiring hard work™ and “usefulness for life” — come to the forefront through
food-type metaphors. Yetim Karaca and Ada (2018) examined mathematics metaphors of middle
school students. They stated that students thought that mathematics was only composed of
numbers and procedures, and thus, they judged it through a narrow viewpoint. In addition to that,
they stated that students did not know how to address mathematics in real life. In another research

study that have examined gifted students’ metaphors, it has been found that the students mostly

describe mathematics as a lesson (Arikan & Unal, 2015).

When the literature regarding the current research results is evaluated; the fact that the children
often mentioned a lesson, assignment, book, exam, and so on in their metaphors shows that they

consider mathematics not as part of everyday life but as an activity carried out at a desk. The 2013
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preschool education program of the Ministry of National Education (MNE) is a game-based
program, and all the skills aimed to be given to children should be given to children through games.
However, current research and other studies in the literature show that; children perceive

mathematics not as a part of daily life, but only as an instructional activity.

When we look at the reasons of children's math perception; Emotional reasons were seen to be
prominent in both questions posed. It is noteworthy that these feelings differ as motivating and
discouraging. It is observed that discouraging emotions generally include perceptions such as fear,
difficulty, and demanding effort. In addition to emotional reasons, in the question asked to attribute
color to mathematics in order for children to express their perceptions more effectively and deeply;
It was observed that children also said reasons based on personalization and associated with

teaching differently.

Emen and Aslan (2018) examined the mathematics metaphors of 5—6-year-old children. Similar to
our findings, they also created positive and negative categories as a result of their study. Ozgiin-
Koca (2010) asked children to compare mathematics to a color when examining metaphors about
mathematics. She stated that, in her study, color metaphors generated by the children were usually
about emotions and attitudes. Cassel and Vincent (2011) also indicated that elementary education
preservice teachers defined mathematics using metaphors like complex, challenging, confusing, and
sequential. Metaphors such as ordeal, suffering and torture that emerged in a study carried out on
vocational high school students show that these students were unhappy in the mathematics lesson
(Giiner, 2013). Moreover, studies have shown that university students think that mathematics is a
difficult and boring lesson (Giiveli et al., 2011), and high school students have negative judgments

with regard to mathematics (Oflaz, 2011).

According to Berberoglu (2007), the results of national and international examinations like PISA
and relevant scientific research studies show that students of our country at the elementary school
level are not able to succeed at a satisfactory level, especially in mathematics. Many research studies
examining the relationship between achievement and attitudes have shown that there is a positive
relationship between students’ attitudes towards a lesson and their achievement in that lesson (Sen
& Koca, 2005; Peker & Mirasyedioglu, 2003). Koca and Sen (2005) have found that the higher the

grade level of students is, the lower their positive attitudes towards the mathematics lesson are.

Children's attitudes towards mathematics are influenced by factors such as parental influences,
emotional support of the teacher, and the content of education in the learning environment
(Davadas & Lay, 2017). Parental effects; It includes helping their children with math difficulties,

motivating children, parents' expectation of math from the child, and parents themselves attitudes
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towards math (Cai, Moyer, & Wang, 1997). Teachers have a strong influence on children's
perception of mathematics. Teachers' attitudes that care about children, listen to them, motivate
them, respect them, care about them, treat children fairly, and have optimum expectations
regarding mathematics play an important role in children's perceptions of mathematics (Sakiz,
2007). The content of the education carried out in the learning environment consists of many
components: teaching strategies and materials used in the education and learning environment
(Tessema, 2010); success-oriented teacher attitudes in interacting with children (Reyes & Stanic,
1988); teaching strategies such as child-centered, collaborative learning, discussion, and spatial
thinking (Tessema, 2010). All these educational practices have the potential to affect children's
attitudes towards mathematics in a positive or negative way. Mata et al. (2012), on the other hand,
says that variables related to motivation are the main predictors in shaping children's attitudes
towards mathematics. In addition, social support of teachers and peers is also very important in

understanding these attitudes.

Considering the results of the present study, it is seen that children begin to develop motivating or
discouraging feelings about mathematics in the preschool period. For this reason, it is necessary to
provide basis for this in the preschool period in order to support the motivating feelings of children
towards mathematics and to prevent them from developing discouraging feelings. In addition to
this, the view that mathematics is only a desk activity consisting of notebooks, pens and numbers
should be broken; Maths should be presented in a fun, necessary, and most importantly non-
frightening way that takes place in the kitchen, games, songs, shopping, and many more everyday

life experiences.

At the beginning of the most important educational outputs related to mathematics in preschool
education; “To gain a positive attitude towards mathematics in children” is included. In this
context, it can be suggested that teachers can develop strategies that support children's feelings

about mathematics

It can be suggested that activities for mathematics education in preschool education institutions
should be presented in a way to allow children to have fun and develop positive emotions towards

mathematics, not in a way using paper and pencils at a desk.

In the present study, it was concluded that children develop negative emotions such as fear towards
mathematics. In the following studies, it is suggested to investigate deeply why children develop
negative emotions towards mathematics in the preschool period, although there are no negative

factors such as test anxiety, failure, and low grade at a very young age.
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This research was conducted directly on children. Interviews can be made with the parents of the
children in order to make a more comprehensive inference about the situations in which the
meaning attributed to mathematics differs. In addition to this, in-depth interviews with teachers to
determine what kind of approach and how they get information about mathematics in learning

environments; it can provide an in-depth view of how these metaphorical perceptions are shaped.
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0Oz: Calismada, fen etkinliklerinin okul éncesi dénem cocuklarinda cevre bilinci kazandirimastina etkisini
belitflemek amaclanmistir. Kontrol gruplu On-test son test deneme modelinde gerceklestirilen
arastrmanin ¢alisma grubunu, resmi bir anaokuluna devam eden 48-60 ay arast olan 60 cocuk
olusturmaktadir. Cocuklara ¢evre bilinci kazandirmak igin fen etkinliklerinin uygulandigt deney grubu ile
MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki ¢ocuklar
seckisiz olarak belitlenmistit. Cocuklarinin ¢evtre bilinci diizeyini belitlemeye yonelik "Cocuklar icin
Cevre Bilinci Testi" ¢alisma grubuna 6n test ve son test olarak uygulanmustir. Verilerin analizinde
cikarimsal istatistikler icin ortalama puanlarin karsilastirilmasina dayanan t istatistiginden faydalanilmistr.
On test ve son test puanlart incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda puan ortalamalarinin
uygulamalar sonrasinda arttig1 gorilmustiir. Bununla birlikte son test puan ortalamalari arasinda deney
grubu lehine anlamli ve yiiksek diizeyde bir fark bulunmugtur. Bu durum okul 6ncesi dénem ¢ocuklarina
cevre bilinci kazandirmada fen etkinliklerinin, programda yer alan etkinliklerden daha bagarili sonuglar
verdigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Bilinci, Fen Etkinlikleri, Okul Oncesi

Abstract: In the study, it was aimed to determine the effect of science activities on environmental
consciousness in preschool children. The research was conducted in the pretest-posttest control group
experimental design on 60 children between 48-60 months. Children in the experimental group where
science activities were applied and the control group where activities in the national preschool education
program were applied were determined as random. The "Environmental Consciousness Test for
Children" was applied as pretest and posttest. In the analysis of the data, t-tests for inferential statistics
were used. When the pretest and posttest scores were examined, it was observed that mean scores in
the both groups increased. However, a significant and high level of difference was found between the
posttest mean scores in favor of the experimental group. This shows that science activities give more

successful results than the activities in the program in gaining environmental consciousness to preschool
children.
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SUMMARY

Introduction

For the environment, which was damaged and destroyed by human hands, people began to question their
behavior and agreed that the most effective solution to stop the course was to be environmentally conscious
individuals. The existence of environmental consciousness is formed by environmental education. Most
environmental educators specify the necessity to start environmental education at an early age.
Environmental education for young children will allow children to get to know their environment, love it,
gain a conscious perspective on protecting the environment (Giilay, 2011). Protection of the environment
and prevention of environmental pollution, if possible with an adequate environmental consciousness that

can be gained at an eatly age (Aslan, Sagir, & Cansaran, 2008).

Among the activities in the preschool education program, one of the activities where children can
communicate with nature the most, observe their surroundings and gather information, realize and discover
the living and inanimate beings living around them, and get positive information, behaviors, and attitudes
towards the environment is science activities. According to Gtilay (2011), children will interact with animals,
plants, and soil with science activities aimed at gaining environmental consciousness, and with this
interaction, they will learn to both know their environment and gain sensitivity in terms of protecting the

environment.

In this study, ways to put the concept of the environment on more permanent foundations were
investigated. For the study, "ate science activities effective in bringing environmental consciousness in
children between 48-60 months of continuing preschool education institutions?" the answer to the question
is sought. The importance and necessity of this research are revealed by the knowledge of preschool children

that no studies have been conducted to raise environmental consciousness with science activities.

Method

In the research conducted in the pretest posttest control group experimental design, the science activities
prepared by the researcher were applied in the experimental group and other types of activities in the
monthly plans of the classroom teachers were applied for the control group. After the applications
continued for 8 weeks, the environmental consciousness levels of the children in the experimental and
control group were compared. The study group of the study was 60 children between 48-60 months,

including 31 children in the experimental group and 29 in the control group.

The "Environmental Consciousness Test for Children" (ECTC) developed by the researcher to determine
the level of environmental consciousness for preschool children was applied as pretest and posttest.
Parametric tests were used for inferential statistics of data determined to show normal distribution. The

paired samples t-test was applied for comparisons between pretest and posttest scores of groups; the
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independent samples t-test was carried out for comparisons between control and experimental groups.

Besides, the effect size was reported for the difference in the posttest mean scores.
Results

Pretest results of the study group were examined to answer the question of how environmental
consciousness is in children before applications. The independent t-test was applied to analyze whether the
pretest mean scores of the control and experimental groups were statistically different from each other. The

calculated p-value (933) shows that there is no statistically significant difference between the pretest mean

scotes of children in the control ( X =9.38) and the experimental group ( X =9.45)

To determine the impact of the activity practices carried out in the control group on the level of
environmental consciousness of children, the scores of the children who formed the control group were

compared with the pretest and the posttest. According to the paired samples t-test results, the p-value (.000)

shows a statistically significant difference between the pretest ( X =9.38) and the posttest scores ( X =11.83)

of the children in the control group.

To determine the effect of science activity applications petformed in the experimental group on children's
environmental consciousness levels, the scores of the children who made up the experimental group were

compared with the pretest and the posttest. According to the results of the paired samples t-test, the p-value

(.000) shows a statistically significant difference between the pretest ( X =9.45) and the posttest scores ( X

=20.13) of the children in the experimental group.

After the applications, the posttest results of the study group were examined to test the question of the level
of environmental consciousness of the children in the control and experiment groups. According to the

results of the independent samples t-test, the p-value (.000) shows a statistically significant difference

between the posttest mean scores of the control group ( X =11.83) and the experimental group ( X =20.13).
Conclusion and Discussion

In the study, activities such as drama activity aimed at learning by doing the child in the preschool education
program; art activity that allows the child to express themselves using imagination and creativity; play activity
that provides an effective learning environment; music activity that facilitates learning and perception; and
an increase in environmental consciousness levels were determined. Accordingly, to create environmental
consciousness and increase the existing environmental consciousness in preschool children, it can be stated
that it is beneficial to plan and implement the activities in the preschool education program in line with the
gains for the environment. Many similar kinds of research support the results reached. (Karimzadegan, 2015;

Kocak Timer, 2015; Robertson, 2008; Sungurtekin, 2001; Tanriverdi, 2012)
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The application of science activities in the experimental group resulted in a higher level of environmental
consciousness of children compared to children in the control group. It was found that the science activities
applied for the experimental group were more effective in gaining environmental consciousness than the
activities in the national preschool education program applied in the control group. Research shows that
teachers and researchers intensively promote science activities both as an opinion and in applications in
gaining environmental consciousness and support the results of the current research. (Cevher Kalburan,

2009; Emsal Aydin, 2018; Yaglikara, 2006; Yal¢in, 2013)
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GIRIS

Dinya var oldugundan bu yana yakin bir zamana kadar isleyis dengesini koruyan gevre,
insanoglunun eliyle arttk dengesini kaybetmeye baslamistir. Dogada yok olamayan atiklar,
ormansizlasma, sanayilesme, kentlesme, hizli ntifus artisy, kiiresel 1sitnma, dogal kaynaklarin bilingsiz
kullanimi, biyogesitliligin azalmasi, yanls tarim uygulamalart gibi pek ¢ok sorun var olan g¢evre
sorunlarinin temelini olusturmaktadir. Insanlarin cevreye yonelik hatali davranslarinin neden
oldugu, varligimizi tehdit eden ve diinyay1 yasanmaz bir hale dogru siriikleyen cevre sorunlari,
insanlarin doga ile olan iliskilerini, ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarini sorgulamaya itmistir. Bu
sorgulama sonucunda; yasanabilir ve stirdirtlebilir bir ¢evre olusturmada ¢evre sorunlarina yonelik

en etkili ¢éziimiin ¢evre bilincine sahip bireylerin varligi oldugu tartismasiz bir kabuldir.

Hem bireysel hem de toplumsal bir sorumluluk olarak ¢evre bilinci; “bireyin diint ile bugtintini,
gecmisle gelecegi unutmaksizin, hem kendisine hem de dogaya saygili olabilmesi” olarak ifade
edilmektedir (Turkiim, 2000). Cevre bilincinin varligi cevre egitimi ile olusmaktadir. Cevre egitimi,
cevreye karst bakis agisinin gelistirilmesi ve dinyanin sonunu getirebilecek gevre sorunlarinin 6niine
gecilmesi i¢in vazgecilmez bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erten, 2004; Shin, 2008). Cevre
egitimcilerinin ¢ogu erken yaslarda c¢evre egitimine baslamanin gerekliligini ve zorunlulugunu
belirtmektedir. Cocuklarin dogustan getirdikleri merak duygulart ve ¢evreye yonelik ilgileri dogru
bir sekilde yonlendirildiginde ¢evreyi ve ¢evre sorunlarint daha iyi algiladiklart ifade edilmektedir
(Haktanir ve Cabuk, 2000). Dunyada varhigini stirdirecek gelecek kusaklarin cevreye karst daha
duyarlt olmasi, ¢evreye karst daha saygili davranmasi isteniyorsa, egitimin ilk basamagi olan okul
oncesi egitimde nitelikli bir ¢cevre egitiminin yer almast gerekmektedir (Giilay Ogelman ve Giingor,
2015). Cevre egitiminin etkileri biytk Ol¢tide egitim siirecinin ne zaman basladigina ve ne kadar
erken baslanirsa o kadar olumlu sonuglar verebilecegine baghdir (Kurt Goékeeli, 2015). Kigiik
cocuklara verilecek olan gevre egitimi, ¢ocuklarin ¢evrelerini tanimalarini, sevmelerini, ¢evreyi
korumaya yonelik bilingli bir bakis agist kazanmalarini saglayacaktir (Gilay, 2011). Cevreye karst
duyarli davranis bicimleri erken yaslarda verilmeye baslanirsa cocuklarda ¢evre bilinci ve sorumluluk
duygusunun temeli saglam atilmis olacaktir (Basal, 2005). Minik Tema Egitim Programi Ogretmen
Rehberi’nde yasamin ilk yillarinin, ¢ocuklara doga sevgisi kazandirmak ve sturdirilebilirlige iliskin
dogru tutum ve davranslarini desteklemek icin iyi bir firsat oldugu belirtilmektedir (Tema Vakfi,
2013). Yapilan pek ¢ok arastirma erken baslanan, kaliteli ve nitelikli bir ¢evre egiminin kalict
oldugunu ve 6grenilenlerin yasam boyu uygulanma ihtimalinin yiiksek oldugunu géstermektedir

(Akbayrak ve Kuru Turasl, 2017; Ake¢ay, 2006; Gilay, 2011; Kurt Gokeeli, 2015)
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Davranslarin olusmasinin temeline bakildiginda, erken yasta alinan egitimin etkin rol oynadig
bilinmektedir. Her turli gelisim alant icin kritik 6neme sahip olan okul 6ncesi dénem stiphesiz
cevreye yonelik kazanimlara iliskin olarak da kritik bir 6neme sahiptir. Cevrenin korunmasi ve gevre
kirliliginin 6nlenmesi erken yasta kazanilabilecek yeterli bir ¢evre bilinci ile miimkiinse, bu da
okullarda verilecek olan egitim sayesinde olacaktir (Aslan, Sagir ve Cansaran, 2008). Bu asamada
cocuklarin c¢evresel algi farkindaligini arttiran, gevreye karst temel sorumluluk becerilerini
hizlandirict ve destekleyici ¢evre egitimini temel alan okul 6ncesi egitim programinin planlanmast
ve uygulanmasi buyik 6nem tasimaktadir (Kurt Gokgeli, 2015). Yasar’a (2004) gore okul 6ncesi
dénemde verilen fen egitimi cocugun dogal ¢evresi ile etkili bir iletisim kurmasini, ¢cocugun zihinsel
olarak uyarilmasini, bagimsiz dustinebilme ve akil yliriitme yetenegini gelistirmesini, cevresinde olup
biten olaylara karst daha duyarli olmasini hedeflemektedir. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan
etkinlikler icerisinde ¢ocuklarin doga ile en ¢ok bas basa kalip iletisime gecebildikleri, ¢evrelerini
gbzlemleyip bilgi toplayabildikleri, etraflarinda yasayan canlt ve cansiz varliklart fark edip
kesfedebildikleri, cevreye yonelik olumlu bilgi, davranis ve tutumlar edinebildikleri etkinliklerden
biri fen etkinlikleridir. Cocugu gozlem, arastirma, inceleme ve kesfetmeye yoneltecek olan fen
calismalarinin  baslangic noktast ¢ocuklarin gevresindeki dogal dinyadir (Sahin, 2000). Fen
etkinlikleri ile ¢ocuk ¢evresinde olup bitenlere karst duyarlilik kazanabilmekte ve ¢evreyle iletisim

kurabilmektedir.

Okul Oncesi Egitim Programi (2013) fen etkinliklerini; cocuklarin yasam gerceklerini tantyabilecegi,
cevre farkindaligi kazanabilecekleri, 6gretmenlerinin dogru tutumlari ile cocuklarin ¢evrelerine karst
dogru tutumlar ve davranslar gelistirebilecegi etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Ginlik egitim
akisinda yer verilebilecek etkinliklere dair; cevre gezileri, bitki yetistirme, hayvan besleme, dogal
ortamlarda yiriiyus yapma, dogay1, dogadaki canli ve cansiz varliklar gézlemleme, varliklarin degeri

ve korunmasi icin bilgilendirme ¢alismalart gibi 6rnekler sunulmustur.

Gilay (2011)’a gore gevre bilinci kazandirmay: hedefleyen fen etkinlikleri ile ¢ocuklar hayvanlar,
bitkiler ve toprakla etkilesim i¢inde olacak ve bu etkilesim ile hem ¢evrelerini tanimayt hem de
cevreyl koruma agisindan duyarlilik kazanmayr o6greneceklerdir. Cevre egitimi uygulamalart
kapsaminda planlamada yer alacak olan fen etkinlikleri, ¢ocuklarin ¢evre ile duzenli ve siklikla
etkilesimde bulunmalarina firsat verecektir (Giilay, 2011). Cevre bilincinin gelistirilebilmesi i¢in pek
cok firsat tastyan fen etkinlikleri ile egitimcilerin gevreye iliskin bilgi verme, ¢evreyi benimsetme,
cevreyle ilgili yeterli materyal saglama, gevreye iliskin 6zendirici eylemler gelistirme ve cevre ile ilgili

deger ve yargilart geri besleme imkanlart bulunmaktadir (Simsekli, 2001).
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Cocuklarin cevreye yonelik farkindaliklarini artiran, sorumluluk almalari icin onlari cesaretlendiren
ve daha iyi bir yasam i¢in 6nce ¢evre ilkesini temel alan egitim etkinliklerinin okul 6ncesi dénemde
planlanmast ve uygulanmast 6nemlidir. Cevre egitiminin erken yasta verilmesi gerekliliginin farkinda
olunmasina ragmen yapilan arastirmalar incelendiginde; okul 6ncesi déneme ait calismalardan
ziyade ust egitim basamaklarindaki bireyleri kapsayan calismalarin daha fazla oldugu gorilmektedir.
Fen etkinliklerinin okul 6ncesi dénem c¢ocuklarina cevre bilinci kazandirmadaki etkisinin
arastirilmast ile elde edilen sonuglarin alandaki bilgi birtkimine yeni bir katk: saglamast ayrica bu
kapsamda gelistirilen etkinlikler ile 6l¢me aracinin, okul 6ncesi 6gretmenlerine ve okul 6ncesi egitim
aragtirmacilarina ¢ocuklarda cevre bilinci kazandirmaya yonelik uygulama Ornekleri sunmast

hedeflenmektedir.

Mevcut veriler 1siginda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina ¢evre bilinci kazandirilmasinda fen
etkinliklerinin 6nemli katkilari olacagi varsayimindan hareketle bu ¢alismada okul 6ncesi donem
cocuklarina ¢evre bilinci daha etkili sekilde nasil kazandirlabilir sorusuna cevap aranmis ve gevre
kavramini daha kalict temellere oturtmanin yollart arastiridlmistir. Bu baglamda ¢alismanin amaci,
fen etkinliklerinin okul o6ncesi dénem c¢ocuklarinda cevre bilinci kazandirilmasina etkisini
belirlemektir. Arastirmanin amact dogrultusunda "fen etkinlikleri okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden 48-60 ay arasi cocuklarda cevre bilinci kazandirmada etkili midir?" seklindeki arastirma

problemi ¢6ziimlenmeye calisiimis, alt problem olarak asagidaki sorularin cevaplart aranmustir:

1. Kontrol ve deney grubunda yer alan ¢ocuklarin etkinlik uygulamalari 6ncesinde ¢evre bilinci
duizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubunda gerceklestirilen etkinlik uygulamalarinin, ¢ocuklarin ¢evre bilinci
duzeylerine etkisi nedir?

3. Deney grubunda gergeklestirilen fen etkinligi uygulamalarinin, ¢ocuklarin g¢evre bilinci
duzeylerine etkisi nedir?

4. Kontrol ve deney grubunda yer alan ¢ocuklarin etkinlik uygulamalari sonrasinda cevre

bilinci diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

YONTEM

Calismanin bagimsiz degiskeni olan 'fen etkinlikleri'nin, bagimli degisken olan 'okul 6ncesi ddnem
cocuklarinda c¢evre bilinci'ne etkisi test edilerek, bir neden sonug iliskisi ortaya konmaya
calisildigindan ¢alisma yart deneysel desende gergeklestirilmistir (Buytukozturk, vd., 2008). Kontrol
ve deney gruplari olusturularak, bu gruplara uygulama Oncesi ve sonrast 6lgme yapilmasini

gerektiren 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli izlenmistir. Bu dogrultuda aragtirmada
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6n test uygulamasinin ardindan deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan fen etkinlikleri
uygulanmis, kontrol grubunda ise sinif 6gretmenlerinin aylik planlarinda hazirladiklart Okul Oncesi
Egitim Programi'nda yer alan diger etkinlik tirleri uygulanmustir. 8 hafta stiren uygulamalar
tamamlandiktan sonra her iki gruba son test yapilmistir. Uygulamalar sonrasinda deney ve kontrol

grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evre bilinci duzeyleri karsilastirilmustir.
Caligma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Milli Egitim Bakanligi'na (MEB) baglt resmi bir anaokuluna devam
eden 48-60 ay arast 60 cocuk olusturmaktadir. Arastirmada segkisiz olmayan 6rnekleme tirlerinden
uygun 6rnekleme yontemi kullandmistir. Calismanin gerceklestirildigi anaokulunda 4 sinifta yer alan
48-60 ay arast ¢cocuklarin ¢evre bilinci diizeylerini belirlemek i¢in 6n test yapilarak, sonuglart alinmis
ve ilk durumlan belitlenmistir. Ardindan 6n test verilerine gbre gruplarin homojen olarak
dagilmalari saglanarak seckisiz olarak 2 sinif kontrol grubunda 2 sinif deney grubunda olmak tizere
deney ve kontrol grubu belirlemesi yapilmistir. Arastirma, deney grubunda 31, kontrol gurubunda

29 cocuk olmak tizere 29 (%48) kiz ve 31(%52) erkek cocuk ile ylrutilmustur.
Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalarda okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinda gevre bilincini veya
cevresel kavramlara iliskin bilgi dizeylerini tespit etmeye yoOnelik bir veri toplama aracina
rastlanmamistir. Bu durum ¢alisma kapsaminda bir test gelistirilmesi gerekliligini dogurmustur.
Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik ¢evre bilinci diizeyini belirlemek i¢in arastirmact tarafindan
“Cocuklar icin Cevre Bilinci Testi” (CCBT) gelistirilmis ve testin madde ve test analizleri ile
gecerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmustir. Test gelistirme stirecinde ilk olarak 2006 ve 2013 Okul
Oncesi Egitim Programinda dogrudan veya dolayli olarak cevre ile ilgili oldugu belirlenen kazanim,
gosterge ve acgiklamalardan yola ¢ikarak 12 kazanim beliflenmistir. Belirlenen 12 kazanim i¢in, en
az 3'er soru olacak sekilde 46 actk uglu soru olusturulmustur. 46 actk uglu soru, test gelistirme
stirecinin 6n agamasi olarak, 60-66 ay araliginda yer alan 6 cocuga goriisme yapilarak uygulanmistir.
Elde edilen veriler, coktan se¢meli olarak hazirlanmasi planlanan sorularin dogru se¢eneklerinin ve
celdiricilerinin belirlenmesinde kullanilmistir. Agik uglu sorularin uygulandigt cocuklar secilirken,
yeterli bilgiye sahip olduklar ve 6zgiin cevaplar verecekleri dustincesi ile okul Oncesi egitim
kurumuna devam etmekte olan ¢ocuklar tercih edilmistir. Gériismelerden elde edilen veriler ile her
bir soru i¢in 3 cevap secenegi belirlenmis, gorselleri hazirlanmis ve 46 test maddesi olusturulmustur.
Coktan se¢meli testin gegerligi, maddelerin uygunlugu, anlasihirligt ve yeterligi ile kazanimlarin

uygunlugunun incelenmesi amactyla uzman gorisiine bagvurulmustur. Okul 6ncesi egitim alaninda
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4 akademisyen, 1’1 uzman olmak tizere 7 okul 6ncesi 6gretmeninden alinan uzman gorusleri
dogrultusunda soru sayist 41’e diistirilmus, testin pilot uygulama i¢in son hali olusturulmustur. Pilot
uygulama icin hazirlanan 41 sorudan olusan CCBT; MEB'e bagh farklt anaokullarina devam eden
48-60 ay arast 105 ¢ocuga uygulanmustir. Pilot uygulama ile elde edilen verilerin madde ve test
analizleri gerceklestirilmis, madde ayiricilik indeksi, 0.30’un altinda olan maddeler testten ¢ikarilmis
ayrica guglitk diizeyi cok zor ve gok kolay maddeler teste dahil edilmemistir. Madde analizi sonuglart
dogrultusunda dizenlenen nihai test, cocuklar icin uygun sekil ve imgelerin kullanildig: gérsellerden

olusan 24 soru icermektedir.

CCBTden alinabilecek en disiik puan 0, en yiksek puan 24'tiir. Teste verilen yanitlar dogru ise 1,
yanlis veya cevapsiz ise 0 olarak degerlendirilmistir. Testin giivenirliginin belirlenmesi igin i¢ tutarlik

katsayist hesaplanmis ve Cronbach Alfa degeri 0.75 olarak bulunmustur.

CCBT’nin gelistirme siireci tamamlandiktan sonra 24 maddeden olusan test, 11 Milli Egitim
Miudurligi’nden alinan arastirma izin yazist ile ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklara velilerinden
onay alinarak uygulanmustir. Veriler CCBT ile hem kontrol grubunda hem de deney grubunda yer
alan cocuklara arastirmaci tarafindan birebir sorularin ve seceneklerin sesli olarak yonlendirilmesi
ve gorsel olarak hazirlanan cevap seceneklerini se¢meleri seklinde uygulanarak toplanmustir.
Gerektiginde sorular ve secenekler seslendirilerek tekrar edilmistir. Cevap segeneklerinin sunuldugu

gorselleri iceren kartlar, cocuklarin yas grubuna uygun biyiiklikte ve igerikte hazirlanmustir.

CCBT’de yer alan sorulardan bazilart Sekil 1. de sunulmustur.
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4 Fdakilerden i arlanm dodal vasam alandr?

Hayvanat bahgasi Sirk

8. Araddakilerden hanoizi sonbahar mev: iminde cerceklesmez?

Yapraklar ddlilir Yadmur vagar Afaclar yazaris

16 Adaciara zarar veren bir cocuk oordiigiinde ne vaparsm?

Sekil 1. Cocuklar I¢in Cevre Bilinci Testi'nde Yer Alan Soru Ornekleri

Uygulama
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CCBT’nin kontrol ve deney gruplarina 6n test olarak uygulanmasinin ardindan her iki grupta da
etkinlik uygulamalart 18 Kasim - 28 Aralik tarihleri arasinda 8 hafta boyunca gerceklestirilmistir.
Deney grubunda belirlenen kazanimlar dogrultusunda hazirlanan fen etkinlikleri arastirmaci
tarafindan uygulanmis, kontrol grubunda ise ayni kazanimlar dogrultusunda sinif G6gretmeni
tarafindan aylik planinda yer alan Okul Oncesi Egitim Programinda belirtilen cesitli etkinlik tiileri

(drama, oyun, sanat, miizik, Ttrkee, fen etkinlikleri) uygulanmustir.

Deney grubunda uygulanmak tzere hazirlanan fen etkinliklerinde, okul 6ncesi fen etkinlikleri
gesitlerinin hepsine (bitki yetistirme, hayvan besleme, albim olusturma, gezi gbzlem, deney gibi)
yer verilmistir. Fen etkinlikleri belitlenen kazanimlar dogrultusunda arastirmact tarafindan
hazitlanmis ve MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanimlar ve gostergeleri,
materyaller, sézclkler, kavramlar, 6grenme streci, aile katilmi, degerlendirme ve uyarlama

bolimlerini igceren etkinlik plant formatinda dizenlenmistir.

Etkinlikler haftada 3 giin olmak tizere 8 hafta devam etmis, tanisma etkinligi disinda 18 etkinlik
uygulanmistir. 11k etkinlik 6ncesinde gocuklarin aileleri ile gériisiilmiis uygulama hakkinda bilgi
verilmis, onaylart alinarak uygulamalara baslanmistir. Uygulamadan 6nce egitim ortamit her etkinlik
icin uygun bir sekilde dizenlenmistir. Etkinlik uygulamalari ¢ocuklarin egitim aldiklart kendi
siniflarinda ve okul bahgesinde gerceklestirilmistir. Her etkinlik uygulamasinin sonunda ¢ocuklar ile
birlikte etkinliklerin degetlendirilmesi yapilmistir. Etkinlik uygulamalarinin ardindan ebeveynlere
gonderilen bilgi notlart ile ailelerin de etkinliklere ev ortaminda destek vermeleri saglanmistir. Deney
grubunda yer alan 6grenciler arasinda 6zel gereksinimli herhangi bir cocuk bulunmadig icin etkinlik
plani formatinda yer alan uyarlama béliimiine iliskin bir ¢alisma yaptlmamistir. Ornek bir etkinlik

plant Sekil 2.’de sunulmustur.
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Yas Grubu: 48-60 Ay

Etkinlik Plan1
Hava Kirli Mi?
Etkinlik Cesidi: Fen Etkinligi / Deney (Buyiik Grup Etkinligi)

~
Kazanimlar ve Gostergeleri
Sosyal- Duygusal Alan
Cevresel sorunlarin sonuglarini séyler.
J

-
/Materyaller

Plastik tabak, vazelin, biyiteg, gorseller
Soézciikler

Cevresel sorun, hava kirliligi, su kirliligi,
toprak kirliligi

Kavramlar

Kirli- Temiz

o

Degerlendirme

Sonuglar inceledikten sontra cocuklara
asagidaki sorular yoneltilir, biitiin
cocuklarin s6z almasina dikkat edilir.
-Hava kirliligi nedir?

-Sizce hava kirliligi nasil oluyor?

-Hava kitliligini engellemek icin neler
yapabiliriz?

-Sizce hava ¢ok fazla kitlenirse ne olur?
-Toprak ve su da kirlenir mi?

-Toprak ve sular kirlenmesin diye neler
yapabiliriz?

-Topraklar ve sular ¢ok fazla kirlenirse
ne olur?

-Kitli bir havada yasamak size ne
hissettirir?

Kirli sularda yasamak zorunda kalan
canlilar sizce ne hissedet?

\_

\Sorularm ardindan etkinlik sonlandlnhr./

Aile Katilimi

Etkinligin ardindan velilere bilgi notu ile
yapilan kirli hava deneyi hakkinda bilgi
verilir. Cevresel sorunlarla ilgili cocuklarla
sohbet etmeleri istenir.

-

\

Uyarlama
Sinifta 6zel egitimli cocuk olmadigt icin her
hangi bir uyarlama calismast yapilmamistit.

\_

J
N

J

Ogrenme Siireci

Cocuklarla herkesin birbirini gorebilecegi bir
oturma dizeni hazitlanarak sohbet ortami
olusturulur. Okulumuzda calisan teyzelerin ne is
yaptiklari ne icin okulda bulunduklar: hakkinda
sorular sorulur. Cevaplarin ardindan sinifin
temiz olup olmadigi hakkinda sohbete baglanir.

Evimizin, odalarimizin  temizligi  hakkinda
konugulur. Kirli kavraminda yola ¢ikarak
havanin, suyun topragin da  kitlenip

kirlenmeyecegi hakkinda sorular sorulur ve
cocuklarin fikir yuriitmeleri saglanir. Gorsellerle
hava, su, toprak kirliligi projeksiyondan
yansitilarak anlatiir. Sinifimiz havasiz kaldig
zaman ne yapiyoruz? Sorusu sorulur. Cocuklarin
cevaplarin dinlenir, ardindan pencere acilarak
“disaridan hava girmesini saglayabiliriz, peki ama
disaridaki hava ne kadar temiz, biliyor muyuz?
Haydi deneyelim, bakalim temiz mi?” denilerek
cocuklarin  masalara  gecmeleri  saglanir.
Cocuklarin hepsine iizerlerinde isimleri yazili
birer tane plastik tabak verilir. Havanin kirli olup
olmadigi nasil anlayabilecegimiz sorulur, fikir
yurtitmeleri saglanir. Cocuklarin cevaplarinin
ardindan anlamak icin deney yapilacagi belirtilir.
Tabaklarla neler  yapabilecegimiz — sorulur,
cevaplar dinlenir. Vazelin c¢ocuklara tanitilir,
vazelinle neler yapabilecegimiz sorulur. Cevaplar
alinir.  Vazelini tabagimiza stirdigiimiz zaman
eger varsa havadaki kitlerin  tabagimiza
yapisacagi ve bizimde onlart gorebilecegimiz
s6ylenir. Tabaklarin tzerine vazelin siirmelerine
rehberlik edilir. Ardindan bakalim disaridaki
hava temiz mi? Tabaklarimi biraz disarida
beklesin, yarin gelip bakalim denir. Daha sonra
tabaklar pencerenin dis kismina konur ve bir glin
beklenir. Ertesi giin tabaklar buyiite¢ yardimi ile
incelenir.  Sonuglar  hakkinda  cocuklarla
Havadaki kirleri gorip
goremedigimiz sorulur. Havaninda bir miktar
kirli oldugu ama bizim géremedigimizden
bahsedilir. Cok fazla kitlenirse neler olabilecegi
hakkinda c¢ocuklarin fikir yuratmeleri saglanir.
Havanin nasil temizlendigi, temizlenmesi igin
bizlerin neler yapabilecegi hakkinda sorular
sorulur. Hava, su, toprak kirliligi gibi ¢evresel
sorunlar hakkinda bilgi verilir.

konusulur.

Sekil 2. Ornek Ftkinlik Plant - Hava Kirli mi?
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Verilerin Analizi

CCBT’nin uygulanmast sonucunda elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak “SPSS 18.0”

istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Calismanin verileri deney grubunda 31, kontrol grubunda 29 olmak tizere toplam 60 ¢ocuktan
toplanmustir. Gruplardan elde edilen puan dagilimlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi
Kolmogorov-Smirnov testi ve basiklik ¢arpiklik katsayilarinin incelenmesi ile kontrol edilmisgtir.
Basiklik ve carpiklik katsayilart kendi standart hatalarina bélindigiinde elde edilen degerlerin -1,96
ve +1,96 araliginda oldugu goriulmustiir. Bu sonuclar veri dagiliminin ¢arpik veya bastk olmadigin
gostermektedir. On test ve son test puan dagilimlart ayrica son test ve 6n test fark puanlarinin
dagilimi kontrol ve deney grubunda olmak tizere Kolmogorov-Smirnov testi ile analiz edildiginde,
verilerin her bir grupta normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Boylece ¢ikarimsal analizler igin
parametrik testlerden faydalandmustir. Gruplarin 6n test ve son test puanlart arasindaki
karsilastirmalar icin bagimli gruplarda t-testi; kontrol ve deney gruplart arasindaki karsilastirmalar
icin bagimsiz gruplarda t-testi gerceklestirilmistir. Yapilan tim analizlerde istatistiksel anlamliik
degeri 0,05 olarak kabul edilmistir. Ayrica kontrol ve deney grubu son test puan ortalamalarina
iliskin farkin etki buytkligini belirflemek icin Coben's d formilt hesaplanmustir. Etki buytkligintn
degerlendirilmesinde Cohen (1992) tarafindan rapor edilen referans araliklart dikkate alinmis; buna
gore 0,20-0,50 arast kiiciik, 0,50-0,70 arast orta, 0,70 ve tizeri genis bir etki buytkligt degeri olarak

yorumlanmustir.
BULGULAR

Arastirma problemlerinin ¢6ziimlenmesi i¢in yapilan istatistiksel analizler sonucunda elde edilen

bulgular belirlenen her bir alt problem kapsaminda ele alinarak asagida sunulmustur:

1. Kontrol ve deney grubunda yer alan ¢ocuklarin etkinlik uygulamalar1 éncesinde

cevre bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Calismanin ilk alt problemi gergevesinde, uygulamalar 6ncesi ¢ocuklarda gevre bilinci ne diizeydedir
sorusunu yanitlamak icin ¢alisma grubuna ait 6n test sonuglart incelenmistir. Kontrol ve deney
gruplarini olusturan ¢ocuklarin 6n testten almis olduklari puanlarin dagilimi Kolmogorov-Smirnov
testi ile analiz edildiginde her iki grupta da verilerin normal dagilim sergiledigi gérulmustiir (p=.200).

Buna gore kontrol ve deney gruplarinin 6n test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak birbirinden
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farklt olup olmadigini analiz etmek amactyla bagimsiz gruplarda t testi uygulanmistir. On test

verilerine uygulanan bagimsiz gruplarda t testi sonuglart Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Kontrol ve Deney Gruplariin On Test Puanlarinin Karsilastiriimasina {liskin Bagimsiz
Gruplarda t Testi Sonuglart

Gruplar N Y S.S. t P
Kontrol Grubu 29 9.38 3.76 -.085 933
Deney Grubu 31 9.45 2.79

p>005

Tablo 1’de yer alan bagimsiz gruplarda t-testi sonuglarina gore, kontrol grubunun 6n test puan
ortalamast 9.38; deney grubunun 6n test puan ortalamasi ise 9.45 olarak oldukga yakin degerler
bulunmustur. Hesaplanan p degeri (.933) istatistiksel anlamlilik degeri olarak kabul edilen .05'ten
bytik olup yokluk hipotezinin kabul edildigini gostermektedir. Buna gére, kontrol ve deney
gruplarinda yer alan ¢ocuklarin 6n test puan ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi anlasilmaktadir. Bu sonug, gruplarin konu ile ilgili 6n bilgilerinin benzer diizeyde oldugunu
gostermektedir. Farkli bir ifade ile elde edilen sonuglara gore deneysel uygulamanin ¢evre bilinci

bakimindan homojen olan iki grupla yapildigi séylenebilir.

2. Kontrol grubunda gergeklestirilen etkinlik uygulamalarinin, g¢ocuklarin gevre

bilinci diizeylerine etkisi nedir?

Calismanin ikinci alt problemi i¢in kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin 6n test ve son testten
almis olduklari puanlar karsilastirilmistir. Oncelikle kontrol gurubunun 6n test ve son test puanlar
arasindaki fark puanlar hesaplanarak, Kolmogorov-Smirnov testi ile normalligi stnanmus ve fark
puanlarin dagiliminin normal oldugu anlasimistir (p=.200). Kontrol grubunun 6n test ve son test
puan ortalamalarinin istatistiksel olarak birbirinden farkli olup olmadigini belirflemek amaciyla
veriler bagimli gruplarda t-testi ile analiz edilmistir. Kontrol grubuna iliskin bagimli gruplarda t testi

sonuglart Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirlmasina Tliskin Bagimlt
Gruplarda t Testi Sonuglart

Olgiim N Y S.S. t P
On Test 29 9.38 3.76 -4.237 .000
Son Test 29 11.83 4,72

p<0.05

Tablo 2’de yer alan bagimli gruplarda t testi sonuglarina gore, kontrol grubunun 6n test puan

ortalamast 9.38; son test puan ortalamast ise 11.83 olarak bulunmustur. p degeri (.000) kontrol
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grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu géstermektedir. Farkin etki buyikligt Coben's d formuli ile hesaplandiginda 0,65 olarak
bulunmus ve farkin orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu anlasilmistir (Cohen, 1992). On test ve
son test puan ortalamalar karsilastirddiginda kontrol grubunda gergeklestirilen etkinliklerin,

cocuklarin ¢evre bilinci diizeyleri tizerinde orta diizeyde etkili oldugu ifade edilebilir.

3. Deney grubunda gergeklestirilen fen etkinligi uygulamalarinin, ¢ocuklarin gevre

bilinci diizeylerine etkisi nedir?

Calismanin Ggtinct alt problemini test etmek i¢in deney grubunu olusturan ¢ocuklarin 6n test ve
son testten almis olduklart puanlar karsilastirdmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test
ve son test puanlart arasindaki farklar hesaplanarak, normalligi Kolmogorov-Smirnov testi ile analiz
edilmis, sonucunda deney grubunda da fark puanlarin dagiliminin normal oldugu belitlenmistir
(p=.200). Deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak
birbirinden farkli olup olmadigini beliflemek amaciyla veriler, bagimli gruplarda t testi ile analiz

edilmistir. Sonuclar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilagtirilmasina Iliskin Bagimli Gruplarda t
Testi Sonuclart

Olgiim N X S.S. t p
On Test 31 9.45 2.79 -17.587 .000
Son Test 31 20.13 3.34

p<0.05

Tablo 3’te yer alan bagimli gruplarda t testi sonuclarina gére, deney grubunun 6n test puan
ortalamast 9.45; son test puan ortalamast ise 20.13 olarak bulunmustur. Puan ortalamalart arasindaki
farkin olduk¢a yiksek oldugu gorilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak da anlamli oldugu
belirlenmistir (p<.05). Ayrica farkin etki buytkluk degeri Coben's distatistigi ile hesaplandiginda 3,83
olarak son derece yiiksek bulunmustur (Cohen, 1992). Bu sonuglar, deney grubunda uygulanan fen
etkinliklerinin, ¢ocuklarin ¢evre bilinci dizeyi tzerindeki etkisinin olduk¢a fazla oldugunu

gostermektedir.

4. Kontrol ve deney grubunda yer alan gocuklarin etkinlik uygulamalar1 sonrasinda

cevre bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Calismanin son alt problemi olarak uygulamalar sonrast kontrol ve deney grubunda yer alan
cocuklarin ¢evre bilinci ne diizeydedir sorusunu test etmek i¢in ¢alisma grubuna ait son test

sonuglari incelenmistir. Kontrol ve deney gruplarinit olusturan ¢ocuklarin son testten almis olduklart
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puanlarin dagiliminin yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda normal oldugu belirlenmistir.
Gruplarin son test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak birbirinden farkli olup olmadigini
belirlemek amactyla bagimsiz gruplarda t testi uygulanmustir. Son test verilerine uygulanan bagimsiz

gruplarda t testi sonuglart Tablo 4’da sunulmustur.

Tablo 4. Kontrol ve Deney Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina Tliskin Bagimsiz
Gruplarda t Testi Sonuglart

Gruplar N Y S.S. t P
Kontrol Grubu 29 11.83 4.72 -7.900 .000
Deney Grubu 31 20.13 3.34

p<0.05

Tablo 4de yer alan bagimsiz gruplarda t testi sonuglarina gore, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
son test puan ortalamasi 11.83; deney grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puan ortalamast ise
20.13 olarak bulunmustur. Gruplarin son test puan ortalamalari arasindaki farkin anlamlt olup
olmadigina iligkin yapilan t testi sonucunda elde edilen p (.000) degeri anlamli bulunmustur. Tablo
4'de ortalama degerleri incelendiginde farkin deney grubu lehine oldugu gortlmektedir. Farkin etki
buyikligini tespit etmek icin Coben's d formila kullandmis (Cohen, 1988) ve etki buytikligu 2.48
olarak oldukea yiiksek diizeyde bulunmustur. Bu sonuglar, kontrol ve deney gruplarinin son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bulunan farkin yiiksek duzeyde bir etki

buytikligiine sahip oldugunu gostermektedir.
SONUC ve TARTISMA

Bu calisma; 48-60 aylik okul Oncesi donem c¢ocuklarina cevre bilinci kazandirilmasinda fen
etkinliklerinin etkisini belitflemek amactyla gerceklestirilmistir. On test-son test kontrol gruplu
deneme modeli ile yuritilen ¢alismada deney grubunda uygulanan fen etkinliklerinin, kontrol
grubunda uygulanan okul 6ncesi egitim programinda yer alan diger etkinliklere gbre ¢evre bilinci

kazandirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmustir.

Calismada gergeklestirilen deneysel uygulamalar 6ncesinde, ¢alisma grubunda yer alan 60 ¢ocuk
seckisiz sekilde kontrol ve deney grubu olmak tizere ayrilmistir. Kontrol ve deney gruplarinda yer
alan cocuklarin ¢evre bilincine iliskin duzeylerinin belirlenmesi amaciyla, ¢alisma kapsaminda

gelistirilen Cocuklar i¢in Cevre Bilinci Testi 6n test olarak uygulanmis ve elde edilen bulgular,

gruplarin test puanlart ortalamalari (kontrol grubu 6n test X =9.38, deney grubu 6n test X =9.45)

arasinda anlamlt fark olmadigini gostermistir (p=.933). Bu bulgu kontrol ve deney grubunda yer
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alan ¢ocuklarin uygulamalar 6ncesinde cevre bilinci diizeyleri bakimindan aralarinda anlamli bir

farkin olmadigini géstermektedir.

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara 6n test uygulamasindan sonra, c¢evre bilinci olusturmaya
yonelik gelistirilen kazanimlar dogrultusunda planlanan mevcut okul 6ncesi egitim programinda yer
alan etkinlikler uygulanmustir. Sekiz hafta boyunca stren uygulamalar sonrasinda CCBT kontrol

grubunda bulunan ¢ocuklara tekrar uygulanmustir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda kontrol

grubunun son test puan ortalamast (Y = 11.83) 6n teste (Y = 9.38) gore anlamli diizeyde yuksek
bulunmustur (p=.000). Bu sonug uygulanan etkinliklerin kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara ¢evre
bilinci kazandirilmasinda etkili oldugunu gostermistir. Calismada okul 6ncesi egitim programinda
yer alan ¢ocugun yaparak yasayarak 6grenmesini amaclayan drama etkinligi; cocugun hayal giiciint
ve yaraticihigini kullanarak kendini ifade etmesini saglayan sanat etkinligi; etkili bir 6grenme ortami
sunan oyun etkinligi; 6grenmeyi ve algllamay1 kolaylastiran muzik etkinligi gibi etkinlik tiitlerine yer
verilmistir. Buna gore okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinda gevre bilinci olusturmak ve var olan cevre
bilincini artirmak i¢in; okul 6ncesi egitim programinda yer alan etkinliklerin, cevreye yonelik

kazanimlar dogrultusunda planlanarak uygulanmasinin faydali olacags ifade edilebilir.

Calismada ulasilan bu sonug, farkl tiirde etkinlikler uygulanarak verilen ¢evre egitimi arastirmalart
ile benzerlik gostermektedir. Sungurtekin’in (2001) “uygulamali ¢evre egitimi projesi kapsaminda
anaokullart ve ilkégretim okullarinda muzik yoluyla gevre egitimi” konulu calismasinda cevreye
iliskin pek c¢ok konu miuzik etkinlikleri ile verilmis, calisma sonucunda Ggretmenlerin muzik
etkinlikleri ile etkili bir ¢evre egitimi verebilecekleri belirlenmistir. Robertson (2008) tarafindan 3-6
yas arast ¢ocuklarla yapilan c¢alismada katiimciara cevre egitim programi uygulanmis ve
uygulamanin ardindan ¢evresel tutum Olgegi ile veri toplanmistir. Arastirma sonucunda gevre
egitimi programi sonrasinda ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi
bulunmustur. Tanriverdi (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ise yaratict drama ile verilen egitimin
cevre farkindaligina olan etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Tanriverdi, elde edilen sonuglar
dogrultusunda gevre egitimi, okul 6ncesi egitim programina gore yapilandirilan 6gretmen kilavuz
kitaplarina baglt bir 6gretim olmaktan ¢ikarilarak cevreye yonelik kavramlar ile birlikte yaratict
drama gibi Ogrencinin aktif olarak yer alabilecegi yontemlerle gerceklestirilmelidir, 6nerisinde
bulunmustur. Cevre egitimi programz aractligtyla okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin gevresel bilgilerini
ve cevreye iliskin olumlu tutumlarini artirmayr amaclayan Karimzadegan (2015) uyguladig
programin ardindan arastirmaya katilan ¢ocuklarinin gevresel bilgilerinin ve ¢evreye iliskin olumlu
tutumlarinin arttigint tespit etmistir. Kogak Tumer (2015) tarafindan gevre egitim programinin

cocuklarin gevreye karsi tutumlarina etkisinin incelendigi ¢alismada ise; sanat, Turkee, fen, oyun,
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drama gibi etkinliklere yer verilerek yapilan uygulamanin ardindan arastirmaya katilan ¢ocuklarin
cevreye iliskin tutumlarinda olumlu gelismeler belirlenmistir. S6z konusu ¢alismalar, ¢evre bilinci
kazandirmada ve gelistirmede uygulanan farkli etkinliklerin ve yontemlerin etkili oldugu sonucunu

destekler niteliktedit.

Calismanin arastirma hipotezlerinden biri, fen etkinliklerinin uygulandig: deney grubunda yer alan
cocuklarin uygulama sonrasinda ¢evre bilinci diizeyleri artar seklindedir. Hipotezin sitnanmast i¢in
deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test ve son test puan ortalamalar karsilastirlmistir. Cevre

bilinci olusturmaya yonelik gelistirilen kazanimlar dogrultusunda planlanan fen etkinliklerinin

uygulandigr deney grubunun son test puan ortalamasinin (Y = 20.13) 6n teste (Y = 9.45) gore
anlamli diizeyde ytksek ¢ikmasi (p=.000), arastirma hipotezinin kabul edildigini, diger bir ifade ile
fen etkinliklerinin ¢evre bilinci kazandirlmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonug, ¢evre
bilinci olusturmaya yonelik kazanimlar dogrultusunda planlanan fen etkinliklerinin, okul 6ncesi
dénem cocuklarinda cevre bilinci kazandirmada ve var olan cevre bilincini artirmada 6nemli

katkilarinin oldugunu gostermektedir.

Literatiirde yer alan okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri ve ¢evreye yonelik yapilan arastirmalara
ait sonugclar calismada elde edilen sonuglari destekler niteliktedir. Yaglikara (2006) tarafindan yapilan
ogretmen gorislerine iliskin arastirmada 6gretmenlerin ¢ocuklara ¢evre bilinci kazandirmak i¢in en
¢ok fen ve doga etkinliklerinden yararlandiklari, fen ve doga etkinliklerini ¢ocuklara ¢evre bilinci
kazandirmada etkili gérdikleri belirlenmistir. Cevher Kalburan (2009) okul 6ncesi egitim alan 60-
72 aylik ¢cocuklarin ve ebeveynlerinin gevreye iliskin tutumlarini gelistirmeye odaklt uygulanan gevre
egitimi programinin, ¢evresel tutum diizeylerine etkisini inceledigi ¢alismasinda; cevre egitimi
programi kapsaminda ¢ogunlukla fen-doga ve matematik etkinliklerine yer vermis, ¢evre egitimi
programi uygulamasinin ardindan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik belirlemistir. Egitim programinin kaliciliging tespit etmek i¢in yapilan kalicilik
testinde, egitim programinin etkisinin devam ettigi belirlenmistir. Yalgin (2013) dogal cevreyi
koruma etkinlikleri iceren ¢evre egitimi programinin, okul éncesi dénem ¢ocuklarinin ¢evrelerine
iliskin tutumlarina etkisini belirlemeyi amagladigt arastirmasinda cevre egitimi kapsaminda
yogunluklu olarak fen etkinliklerine yer vermis ve uygulama sonucunda dogal cevreyi koruma
programinin ¢ocuklarin dogal ¢evreye yonelik tutumlarinda olumlu etkiye sahip oldugunu rapor
etmistir. Emsal Aydin (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ise; Tema Vakf1 tarafindan hazirlanan ve
neredeyse tamaminda fen etkinligi beraberinde farkli etkinlik ttrlerine buttunlestirilmis olarak yer
verilen “Minik Tema Egitim Programi” uygulanmis ve arastirma sonucunda deney grubuna

uygulanan programin 60-72 aylik cocuklarin cevreye yonelik tutumlart tizerinde etkili oldugu
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bulunmustur. Yapilan arastirmalar ¢evre bilinci kazandirmada hem goris olarak hem de
uygulamalarda 6gretmenlerin ve arastirmacilarin fen etkinliklerini yogun olarak tercih ettiklerini
gostermektedir. Belirtilen arastirmalar dogrudan gevre bilinci kazandirmaya yonelik olmamakla
birlikte, fen etkinliklerinin okul 6ncesi donemde ¢evre egitimine 6nemli katkilari oldugunu ortaya
koymast bakimindan ¢alismamizin sonuglarint destekleyici niteliktedir. Daha 6nce belirtildigi tizere
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinda ¢evre bilinci veya ¢evre bilgi diizeyini belirlemeye yonelik sinirlt
sayida arastirmanin bulunmasi, bu ¢alismanin sonuglarini alan icin 6nemli veriler haline

getirmektedir.

Fen etkinliklerinin, mevcut egitim programinda yer alan etkinliklere gbre ¢evre bilinci dizeyine
etkisini ortaya koymak amaciyla deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puan
ortalamalari arasindaki fark karsilastirilmistir. Gruplarin son test puan ortalamalari incelendiginde
deney ve kontrol grubunun her ikisinin de puan ortalamalarinin arttigi gérilmektedir. Bununla
beraber 48-60 ay arast okul Oncesi donem cocuklarinda cevre bilinci olusturmak icin fen
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile MEB okul o6ncesi egitim programinda yer alan

etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine anlamli bulunan farkin etki

buyukliginin de yiksek oldugu gérilmustiir (Y Kontroi=11.83, YDWZZO.B, »=.000). Bulunan
degerlere gore puanlardaki farklilasmanin fen etkinliklerinden kaynaklandigi, uygulanan fen
etkinliklerinin ¢ocuklarin g¢evre bilinci diizeyini daha olumlu etkiledigi ileri strtlebilir. Deney
grubunda fen etkinliklerinin uygulanmast ¢ocuklarin ¢evre bilinci diizeyinin, kontrol grubunda yer
alan ¢ocuklara oranla daha fazla artmast ile sonuglanmustir. Bu durum fen etkinliklerinin programda
yer alan etkinliklerden daha basarili sonuglar verdigini gostermektedir. Bir bagka ifade ile okul 6ncesi
donem cocuklarinda ¢evre bilinci kazandirmada ve artirmada fen etkinlikleri, programda yer alan
diger etkinliklere gore daha etkili olmaktadir. Yapilan uygulamalarin ardindan deney grubu son test
basart ortalamasinin kontrol grubuna goére anlamli dizeyde farkli ¢ikmasi deney grubunda yer alan
cocuklarin ¢evre bilincinin daha fazla artmasiyla, bu artistaki fark ise uygulanan fen etkinlikleri ile

aciklanabilir.

Sonug olarak fen etkinlikleri uygulanarak verilen ¢evre egitiminin, mevcut okul Oncesi egitim
programinda yer alan etkinliklerle uygulanan ¢evre egitimine kiyasla okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
cevre bilinci kazandirilmasinda daha basarili oldugu ve 6énemli 6lgtide etkili oldugu belirlenmistir.
Uygulamalarda tercih edilen fen etkinlikleri ile ¢ocuklarin dogayla i¢ ice olduklarinda ilgilerinin,
meraklarinin ve farkindaliklarinin daha da arttg gozlemlenmistir. Cocuklarin dogal merak
duygularindan yola ¢ikarak olusturulan fen etkinliklerinin uygulandigt stirecte, ¢ocuklarin etkin
olarak rol aldiklari, g6zlemleme, arastirma, inceleme ve kesfetmeye yoneldikleri, ilk elden deneyim
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kazandiklari, Ogrendiklerini davranisa dontsturdikleri, mutlu olduklar, kendilerine giiven
duygularini gelistirdikleri ve diger etkinlikleri merakla bekledikleri de g6zlenmistir. Calisma boyunca
edinilen deneyim ve istatistiksel analiz verileri ile ulasilan sonug, fen etkinliklerinin ¢evre bilinci
kazandirmaya yonelik 6gretiler icerdigini ve ¢evre bilinci kazandirmada 6nemli katkilar sagladigini

desteklemektedir.

Okul 6ncesi donemde verilen egitimin kaliciigt ve kazandirilan davranislarin 6mur boyu devam
edecegi ihtimali g6z 6ntinde bulundurularak ¢evre egitimine okul 6ncesi donemde baslamak ¢evre
bilincine sahip, ¢evreye saygilt bireylerin yetismesini saglayacaktir. Bu dénem igin planlanan egitim
programinda cevre egitimine, ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik olusturmaya yonelik kazanimlara
yer verilmesi ¢evre bilinci olusturulmasinda ve kazanilmasinda etkili olacaktir. Cocuklarin ¢evreye
yonelik olumlu davranislar kazanmalari, ¢evreyle paylasimda bulunmalart ve 6grendiklerini
davranisa donustirtp kalict bir egitim almalari, 6gretmenlerin aylik planlarinda ¢evreye yonelik
kazanimlara yer vermeleri ile miimkiin olabilir. Ogretmenlerin gevre ile ilgili etkinliklere ézellikle
fen etkinliklerine aylik planlamalarinda her hafta diizenli ve stirekli yer verilmesinin etkili olacagt
distntlmektedir. Gerektiginde Ogretmenler tarafindan ¢evreye yonelik aile egitimleri de
diizenlenebilir. Cevreye yonelik etkinlik uygulamalarinda c¢ocuklarin dogrudan dogal ¢evre
ortaminda egitim alabilmeleri, yaparak yasayarak 6grenmeleri ¢evre bilinci olusmasinda daha etkili
olacagi icin okul 6ncesi egitim kurumlarindaki bahge alanlarina iliskin alt sinir belirlenerek, kiigiik

de olsa bahge uygulamasinin zorunlu olmasinin 6nemli katkilar saglayacagr distinilmektedir.
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Oz: Bu arastirma, okul 6ncesi egitim alaninda Montessori yaklasimina iliskin Turkiye’de yapilmis olan
lisanstisti tezleri incelemek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 31 Mayis 2021 tarihine kadar
YOK Tez Merkezi veri tabaninda taranan 54 tez yayin degerlendirme sablonu kullanilarak incelenmis ve
tematik icerik analizine tabi tutulmustur. Calismaya alinan tezlerin her biri; kiinye bilgileri (yayimlandigt
yil, il, yayim tiirit), amag, yontem bilgileri (yontem/desen, ¢alisma grubu/6rneklem, 6rneklem buytklug,
6rneklem belirleme yontemi, veri toplama araci, veri analizi) parametrelerine gére incelenmistir. Caligma
sonucunda, Montessori yaklagimi ile ilgili tezlerin yillara gore dagiliminda dalgalanmalar oldugu, doktora
diizeyindeki ¢alismalarin sinirlt sayida oldugu, tezlerde farkl tirde veri toplama araclarinin kullanildigt
ancak olgek/test ile bilgi formlarinin daha fazla tercih edildigi tespit edilmistir. Incelenen bazi tezlerde
ise 6rneklem biyiikligi, 6rneklem belirleme yontemi ve veri analizi ile ilgili herhangi bir bilgiye yer
verilmedigi belirlenmigtir. Arastirmada elde edilen sonuglar ilgili literatir kapsaminda tartistimis
arastirmact ve uygulayicilara 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Montessori, Alternatif Yaklasimlar, Tematik Tcerik Analizi

Abstract: This study was carried out to examine postgraduate theses in Turkey on Montessori approach
in the field of pre-school education. Thus, of the theses in YOK (the council of higher education) Thesis
Center until May, 2021 54 theses were examined through using publication evaluation template and
subjected to thematic content analysis. Each of the theses included in the study was examined according
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SUMMARY

Introduction

As the Pre-School Education Program is influenced by the alternative education approaches that have
emerged under the name of "new education" in the world, preschool education institutions choose
approaches by taking into account criteria such as educational approaches, visions, teacher training systems,
classroom layouts and materials used. and they carried out their training (Erisen and Giiles, 2007). In the
Montessori approach, which is one of these approaches, the child is not only a leading actor, but also an
entity whose developmental characteristics should be taken into account and whose current potential should
be revealed (Unver, 2020). In addition, it was stated that the education of the senses is as important as the
development of the mind and that the child should be well known (Oktay, 1987; Montessori, 1997; Poyraz
and Dere, 2003). Children can learn best in learning environments where there are rich stimuli and where
they feel free, in self-discipline, by doing, experiencing and discovering (Toran and Temel, 2014). Since the
Montessori approach adopts a child-centered understanding, children are not seen as play dough to be
shaped by adults. Therefore, in this approach, there is no question of restricting or criticizing the child for
what he or she has done. Instead, positive gains are reinforced by supporting what the child does (Moghni
et al,, 2010; cited in Mutlu, Ergisi, Bitin Ayhan and Aral, 2012).

In the preschool education program where academic studies are increasing day by day in Turkey, it is
considered important to present the current data of the national studies on the Montessori approach, one
of the alternative approaches. As a result of the studies in the literature, no study on the thematic analysis
of Montessori approach in pre-school education has been found, therefore this research was deemed

necessary.

Method

In this research, which was designed with the qualitative research method, the content analyzes of the theses
reached by using the document analysis method were made. The basic process in content analysis is to
gather similar data within the framework of certain concepts and themes and to interpret them in a way that
the reader can understand. In content analysis, data is analyzed in four stages: coding the data, finding the
themes, organizing and defining the data according to the codes and themes, and interpreting the findings

(Yddirim and Simsek, 2018).
Results

When the data obtained in the research are examined, it is seen that 90.74% (f=49) of the 54 postgraduate
theses related to the Montessoti approach are mastet's studies and 9.26% (f=5) are doctoral theses, and the
aims of the studies are based on the Montessori method. It is seen that 5 themes are formed: effectiveness

in skill development, Montessori education places and standards, reflections of Montessori approach on
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educational practices, stakeholder views about Montessori approach and promoting Montessori approach.
In addition, it was determined that the studies were studied with quantitative, qualitative and mixed methods,
and the samples consisted of preschool teachers, teacher candidates and preschool children. According to
the sampling method, it is seen that there are three categories: random sampling, non-random sampling and
no sampling method. While it is seen that scale/test, information forms, documents, obsetvation and
interview, questionnaire, concept form, Montessori materials, checklist and evaluation form were used in
data collection tools of the studies, descriptive and predictive analysis methods were used in quantitative

studies of data analysis and content and descriptive analysis methods were used in qualitative studies.
Conclusion and Discussion

It can be said that the prevalence of Montessoti approach in pre-school education is limited in Turkey. As
a matter of fact, Kayili (20106) stated that the data in his study on the Montessori approach was limited. The
Montessori approach, which is accepted as one of the alternative approaches in pre-school education, has
gained prevalence in Turkey since 2005; (Tastepe, Basbay, Atli and Kéksal-Akyol, 2015); therefore, it can
be stated that the first thesis studies on the Montessoti approach have been started since this year. The first
studies on the Montessori approach were made for mentally retarded children who did not show normal
development, and it was aimed to raise them to higher cognitive levels. In the following processes, studies
on the Montessori approach were carried out for children with normal development (Kinik, 2018;
Wilbrandt, 2009). Therefore, although the Montessori approach includes activities for both children with
special needs and children with normal development, it has been concluded that there are few studies on

children with special needs in the theses examined in Turkey.

Based on the theses examined in the research, it can be said that conducting quality educational research on
the Montessori method has many methodological difficulties. Probably the most obvious challenge in the
dissertations included in the research is trying to match the schools/classes in which most of these studies
apply the Montessori approach and students and teachers in other schools on a number of different
variables. However, the danger that unidentified factors may contribute to any difference in results should
not be overlooked. Although random sampling methods are at a higher level in the studies, the small sample
sizes do not allow generalizations beyond the specific schools studied. Therefore, studies on a sufficiently
large scale should be carried out. Considering the diversity of the preferred study groups in the studies, it
can be said that a contribution has been made to research which children the Montessoti approach is most
suitable for. Experimental studies, in which the features of the Montessori approach are added to non-
Montessori classrooms, are valuable in investigating the effectiveness of certain elements of the Montessori
approach. In addition, it is thought that studies on the extent to which the education of pre-school teacher
candidates predict their pedagogical competencies regarding alternative approaches will be meaningful. On
the other hand, the deficiencies encountered in the theses examined may be due to the lack of academic
writing skills, the lack of communication between the graduate student and the advisor, or the supetvisors'

failure to fully fulfill their advisory duties during the thesis writing process. With this study, postgraduate
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theses made in Turkey on the Montessori approach have been tried to be examined within the framework
of various criteria. It is hoped that the results and suggestions will contribute to the researchers who will

work on this subject.
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GIRIS
Cocugun dogumundan temel egitime basladigt zamana dek gegen siireyi kapsayan okul 6ncesi
egitim (Aral, Kandir ve Can-Yasar, 2002) donemi insanin hayatindaki butin evrelerin temel
basamagint olusturmaktadir (Ari, 2005). Bilissel, sosyal-duygusal, psikomotor ve dil gelisimi gibi
alanlar yoniinden ¢ocugun biitiinsel gelisimi i¢in yasamin en kritik yillarint kapsayan bu dénemde
elde edilen kazanimlar ¢ocugun ileriki stireclerde basarist icin 6n kosul olusturmaktadir (Ersoy ve
Bayraktar, 2015). Cocuklar bu deneyimlerden elde ettikleri kavramlari, ginlik yasamlarinda
kullanmaktadir (Kildan ve Pektas, 2009). Dolayisiyla egitim sistemleri cocuklarin ilgi ve
gereksinimlerini g6z 6ntnde bulunduran nitelikli okul 6ncesi egitim programlarina gereksinim
duymustur. Nitelikli okul 6ncesi egitim programi; ¢ocuk ve 6gretmen arasinda iletisimi saglayarak
cocukta olumlu benlik algist olusturmali, cocuga saygt duymali, cocugun 6grenme siireglerinde aktif

olmasint saglayarak onu cesaretlendirmeli, gelisen ve degisen diinyaya adapte olmasini saglamalidir

(Tuncer, 2015).

Egitimin farkli alaninda gorilen eksiklikler ve kullanilan yontemlere iliskin yapilan elestiriler, tercih
edilen egitim yaklasimlari konusunda farkli goériislerin ortaya ¢tkmasina, yeni ve alternatif arayislara
gidilmesine neden olmustur. “Yeni egitim” ad1 altinda 20. ytizyihn ilk ¢eyreginde Avrupa ve ABD’de
bir egitim hareketi baslamustir. Nitelikli bir egitim ve iyi bir gelecek adina ortaya konan bu ¢aba,
basta Amerika Birlesik Devleti’nde ve Avrupa tlkelerinde olmak tzere alternatif okullarin ortaya
¢tkmasint saglamistir (Memduhoglu, Mazlum ve Alav, 2015). Bu harekette mevcut yetersizlikleri ve
dezavantajlart gidermek amaciyla ¢ocuk merkezli egitim programlarinin gelistirilip 6gretimin
bireysellestirilmesi amaglanmistir (Leygara, 2020). Yeni egitim adi altinda yer alan alternatif egitim;
devletin saglamis oldugu genel egitim disinda kamu ya da 6zel okullarda uygulanabilen esnek,
yenilik¢ci mufredata dayanan, Ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alan 6grenme-

ogretmedeki farkli yaklasimlar olarak tanimlanmaktadir (Ozdag, 2014).

Giiniimiizde uygulanmakta olan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi; cocuklarin ilgi ve
gereksinimlerini, ¢evresel sartlarini dikkate alan gelisimsel, sarmal ve diinyada gesitli tlkelerde
uygulanmakta olan farkli yaklasim ve modellerden etkilenmis eklektik bir yapidan olusmaktadir.
Programin eklektik 6zelligi aciklanirken “21. Yiizyilin gereksinim duydugu bireyi yetistirmek, ulusal
Ozellik ve gereksinimleri karsilamak amaciyla farkli 6grenme kuram ve modellerindeki ¢ocuk

merkezli uygulamalardan yararlanilarak™ bir senteze ulasildig: belirtilmistir (MEB, 2013).
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Okul Oncesi Egitim Programt’nin Diinya’da “yeni egitim” adi altinda ortaya ¢tkan alternatif egitim
yaklasimlarindan etkilenmesi ile okul 6ncesi egitim kurumlart egitim yaklasimlart; vizyonlar,
Ogretmen egitme sistemleri, sinif i¢i dizenleri ve kullanilan gerecler gibi Ol¢utleri dikkate alarak
yaklasimlar icinden secimini yapmus ve egitimlerini gerceklestirmislerdir (Erisen ve Giles, 2007).
Bu alternatif egitim yaklasimlarindan biri ise Italyan egitimci ve tip doktoru Maria Montessori’nin
gelistirmis oldugu c¢ocuk egitim metodudur. Maria Montessori gelistirmis oldugu bu metot ile
2000’1 yillardan itibaren tim diinyada, tilkemizdeki bazi tiniversitelerin uygulama anaokullarinda ve
6zel okul Oncesi egitim kurumlarinda Montessori yaklasimi alternatif egitim modeli olarak

uygulanmaktadir (Kayili, 2015).

Maria Montessori gérev yaptigi siirecte zihinsel engelli ¢ocuklar ile ilgilenmis, onlarin 6zel bir egitim
ile gelismelerine yardimeci olunabilecegini savunmustur. Zihinsel engelli ¢ocuklarda uyguladig
yontemin normal ¢ocuklar i¢in de uygulanabilecegini diistinen Montessori ¢ocuk egitimi alanina
yonelmistir (Oguz ve Koéksal- Akyol, 2006). Cocuklarin gelisimini yeniden dogus olarak géren
Montessori, ¢ocuklarin 6grenmelerini etkileyen birbiri ile baglantili 4 dénemde incelemistir. Bunlar;
bebeklik, ¢ocukluk, ergenlik ve yetiskinliktir (Ulutas ve Tutkun, 2014). Montessori, gelisim
acisindan en kritik olan doénemin c¢ocukluk dénemi oldugunu belirtmistir (Ekici, 2015).
Montessori’nin kendine 6zgu bir metot gelistirmesindeki en biyiik gerekce ise bireyin gelisiminde
6nemli olan ¢ocukluk déneminin kendine 6zgl Ozellikleri olan bir evre olarak algilamasindan

dolayidir (Durakoglu, 2011).

Montessori yaklasiminda ¢ocuk sadece bir basrol oyuncusu degil, gelisimsel 6zellikleri dikkate
alinmast gereken ve mevcut potansiyeli ortaya cikarilmast gereken bir varliktir (Unver, 2020). Ayrica
zihnin gelisimi kadar duyularin da egitiminin 6énemli oldugu ve ¢ocugun iyi taninmasi gerektigi
belirtilmistir (Montessori, 1997; Oktay, 1987; Poyraz ve Dere, 2003). “Montessori’nin Emici Zihin”
adt verilen ilkesi ile cocugun zihinsel faaliyetleri ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilmakta ancak ¢ocugun
zihinsel basarilar kazanmasi igin zorlanma yapilmamaktadir. Onceden hazirlanmis bir ¢evrede
hazirlanmis olan materyaller ¢ocuga sunularak cocugun gelisimi desteklenmeye calisiimaktadir
(Girsoy ve Yidiz-Bigakel, 2009). Cocuklar en iyi 6grenmeyi zengin uyaricilarin oldugu ve
kendilerini 6zgtr hissettikleri 6grenme ortamlarinda, 6z disiplin iginde, yaparak, yasayarak ve
kesfederek gerceklestirebilirler (Toran ve Temel, 2014). Montessori yaklasimi ¢ocuk merkezli bir
anlayls benimsediginden ¢ocuklar yetiskinler tarafindan sekillendirilecek bir oyun hamuru olarak

gorilmezler. Dolayisiyla bu yaklasimda cocugun yaptiklarindan dolayr kisitlanmasi ya da
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elestirilmesi s6z konusu degildir. Bunu yerine ¢ocugun yaptiklari desteklenerek olumlu kazanimlarin

pekistirilmesi saglanir (Moghni vd., 2010; Akt. Mutlu, Ergisi, Butiin Ayhan ve Aral, 2012).

Turkiye’de akademik calismalarin her gecen giin daha da arttig1 okul 6ncesi egitim programinda,
alternatif yaklasimlardan Montessori yaklagimina iliskin ulusal anlamda yapilan ¢alismalarin gtincel
verilerinin sunulmasinin 6nemli oldugu dustinilmektedir. Literatirdeki ¢alismalar sonucunda okul
oncesi egitimde Montessori yaklasiminin tematik analizine iliskin herhangi bir c¢alismaya

ulagilmamis, bundan dolayt bu arastirma gerekli géralmustir.
Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Turkiye’de okul 6ncesi egitimde Montessori yaklagimi ile ilgili yapilmis
lisanststl tezlerin tematik incelenmesidir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

1. Okul o6ncesi egitimde Montessori yaklasimi ile ilgili tezlerin kiinye bilgileri dikkate
alindiginda; tezlerin yayim yillarina, yayim turine ve yapildigt tniversitelerin bulundugu
illere gore gore dagilimi nasildir?

2. Okul 6ncesi egitimde Montessori yaklagimu ile ilgili ile ilgili tezlerin amaglari nelerdir?

3. Okul o6ncesi egitimde Montessori yaklagimi ile ilgili tezlerin yontem bilgileri dikkate
alindiginda; tezlerin arastirma desenlerine, c¢alisma grubuna/6rneklemlerine, 6rneklem
buyukligine, 6érnekleme yontemlerine, veri toplama araglarina ve veri analiz tekniklerine

gore dagilimlart nasildir?
Sinithiliklar

Bu ¢alisma, okul 6ncest egitim alaninda Montessori yaklasimu ile ilgili ulusal dizeyde yapilmis olan

ve YOK tez veri tabaninda yer alan lisansiistii tezlerin incelenmesi ile sinirlidir,
YONTEM
Aragtirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden igerik analizi tirlerinden meta-sentez (tematik icerik
analizi) ile desenlenmistir. Meta-sentez ile bir alanda yapilan arastirmalarin nitel bir bakis agistyla ele
alinip bu ¢alismalari temalara gore karsilastirmak amaclanmaktadir (Calik, Ayas ve Ebenezer, 2005;

Calik ve Sozbilir, 2014). Bu arastirmada, Tturkiye’de okul 6ncest egitimde Montessori yaklasimi ile
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ilgili yapilan lisansiisti tezlerin derinlemesine incelenmesi amaglandigindan tematik icerik analizi

kullanilmaistir.
Verilerin Toplanmas1

Arastirma verileri amacli 6rnekleme ile belitflenmis olup 31 Mays 2021 tarihine kadar YOK Ulusal
Tez Merkezi veri tabaninda yaymnlanmis ve erisime acik olan tezler incelenmistir. Calismaya dahil
edilen tezler iki asamada ele alinmistir. {1k asamada YOK Tez tarama sayfasindan herhangi bir alan
ve yil sinirlamasina gidilmeden “Montessori, Montessori Yaklasimi, Montessori Y ontemi,
Montessori Egitimi, Montessori Felsefesi, Alternatif Yaklasim” anahtar kelimeler yazilarak, okul
oncesi egitim programinda Montessori yaklagimina iligkin lisansistii tezler taranmis ve tarama
sonucunda 70 lisansiistii teze ulasiimistir. Tkinci asamada her tezin bashg1 incelenerek tez bagliginda
okul Oncest egitim programinda Montessori yaklasimina yonelik ifadeler bulunan 54 tez ¢alisma

dahil edilmis ve incelenmistir.
Verilerin Kodlanmasi ve Yorumlanmasi

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak ulasilan tezlerin icerik analizleri yapilmustir.
Igerik analizinde yapilan temel islem, birbirine benzeyen verileri belitli kavramlar ve temalar
gercevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir. I¢erik analizinde veriler dért asamada analiz edilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2018): Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gére diizenlenmesi
ve tanimlanmast, bulgularin yorumlanmasi. Bu bilgiler 1s1g1nda 6ncelikle ¢alismaya dahil edilen
lisanststl tezler arastirmact tarafindan okunarak notlar alinmistir. Calisma kapsaminda incelenen
tezler yillara gore siraya konulmus ve her lisanststi teze bir kod verilmistir (T'1, T2, T3... seklinde).
Ardindan Montessori yaklasimina iliskin yapilan ¢alismalarin incelenmesi ve giincel egilimlerin
belirlenmesine katki saglayacak parametreler olusturulmustur. Tgili parametreler; kiinye bilgileri (y1l,
yayim tird, il), tema ve yontem bilgileri (yontem/desen, calisma grubu/6rneklem, 6rneklem
buytiklugi, 6rneklem belirleme yontemi, veri toplama araci, veri analizi) seklinde olup arastirmaya
dahil edilen tim calismalar belirlenmis parametrelere uygun olarak incelenmis ve kodlamalar
yapimustir. Calismalar birden fazla parametreyi icerdiginde incelenen parametreler de birden fazla

kodlanmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan tezler ilgili parametreler dogrultusunda incelenmis ve elde edilen

veriler dogrudan alintilara yer verilerek kodlartyla birlikte sunulmustur. Calismanin kodlama siireci
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arastirmacilar tarafindan ayri ayrt yapilmis ve Miles ve Huberman (1994)’1in kodlayicilar arasindaki
tutarlilik katsayisi [Goris Bitligi / (Goris Bitligi + Gorts Ayriligt) x 100] formuld ile hesaplanarak
kodlama tutarliliginin 0.96 oldugu belirlenmistir. Tutarlilik saglamayan kodlamalara yonelik

arastirmacilar bir araya gelerek tekrar inceleme yapmus ve bir uzlasmaya varilmistir.
BULGULAR

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerden elde edilen bulgular, temalar ve kodlar yardimiyla bu
bélimde sunulmustur. Bulgularin gésterimi tema, alt tema, kategori, ¢alisma kodlari, tezler frekans

ve ylzde seklindeki tablolar yardimiyla gosterilmistir.
Incelenen Tezlerin Kiinye Bilgilerine Iligkin Bulgular

Arastirmada incelenen tezlerin kiinye bilgileri yayim yili, yayim tiirii ve illere gére dagilim olarak
asagidaki tablolarda gosterilmistir. Arastirmada yayim yilina yonelik olusturulan kodlarin frekans ve

yuzdelik dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin yillara gére dagilimi

Calisma

Kategori Kodlar: Tezler f %
2005 T1, T2 2 3,7
2008 T3, T4 2 3,7
2009 T5 1 1,85
2010 T6, T7 2 3,7
2011 T8 1 1,85
2012 T9 1 1,85
2014 T10, T11 2 3,7
T12,7T13,T14,T15,
2015 T16,T17 6 11,12
2016 T18,T19 2 3,7
Yayim Yili 2017 T20,T21,T22 3 5,56
T23,T24,T25, T26,
T27,T28,T29, T30, 10 18,52
2018 T31,T32
T33, T34, T35, T30,
T37,T38, T39, T40,
2019 T41, T42, T43, T44, 14 25,93
T45, T46
T47,T48, T49, T50,
2020 T51 5 9,26
2021 T52, T53, T54 3 5,56
Toplam 55 100

Tablo 1 incelendiginde, 2005 ve 2008 yilinda (%3,7), 2009 yilinda (%1,85), 2010 yilinda (%3,7),
2011 ve 2012 yillarinda (%1,85), 2014 yilinda (%3,7), 2015 yilinda (%11,12), 2016 yilinda (%3,7),
2017 yilinda (%5,56), 2018 yilinda (%18,52), 2019 yilinda (%25,93), 2020 yilinda (%69,26) ve 2021
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yilinda (%5,56) ¢alisma yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin yayin tiiriine gore dagilimi
Tablo 2’de yer almaktadur.

Tablo 2. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin yayin tirtine gére dagilimi

Kategori Calisma Kodlar1 Tezler f %
T1,7T2,T3,T4,T5,T6,
T9, T10, T11, T12, T13,

T14,T15,T17,T18, T19,

T20,T21,T22, T23, T24,

T25,T26, T27, T28, T29,

Yayin Tiirii Yiiksek Lisans T30, T31, T33, T34, T35, 49 90,74
T37,'T38, T39, T40, T41,
T42,'T43, T44, T45, T46,
TA7,'T48, T49, T50, T51,
T52, T53, T54
Doktora T7,T8,T16, T32, T36 5 9,26
Toplam 54 100

Tablo 2’ye gére Montessori yaklasimi ile ilgili yapilan toplam 54 lisansiistii tezden yiksek lisans
calismalart %90,74 (f=49), doktora tezleri ise %9,26 (f=5)’dir. Analiz edilen tezlerde biyik bir
oranda yiitksek lisans tez ¢alismalarina yer verilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin yapildigt

tniversitelerin bulundugu illere gére dagilimi Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Arastirmaya dahil edilen calismalarin yapildigi Giniversitelerin bulundugu illere gére dagilimi

Kategori Calisma Kodlar1 Tezler f %
T1,T3,T4,T6, T15,
T16,T17, T18, T21,

Konya 'T32,'T25,'T29, T30, 18 33,34
T31, T35, T39, T52,
T46
T2, T11,T12,T13,
. T14,T37, T40, T41,
Istanbul T4, TA7, T49, T50, 14 2593
T51, T54
T7,T8,T33, T34,
Ankara 'T38, T48, T22 7 12,97
. ) Bursa 'T19,'T43 2 3,71
[Mlere Gore Tzmir T45 1 1,85
Dagilim Aydin T5 1 1,85
Zonguldak T9 1 1,85
Trabzon T10 1 1,85
Karabuk T20 1 1,85
Kastamonu T23 1 1,85
Samsun T26 1 1,85
Bolu T27 1 1,85
Erzincan T28 1 1,85
Burdur T36 1 1,85
Adana T53 1 1,85
Kirklareli T42 1 1,85
Mersin T24 1 1,85
Toplam 54 100
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Tablo 3 incelendiginde, lisansiistii tezlerin Konya %33,34 (f=18), Istanbul %25,93 (f=14), Ankara
llinde %12,97 (f=7), Bursa ilinde %3,71 (f=2), Izmir, Aydin, Zonguldak, Trabzon, Karabiik,
Kastamonu, Samsun, Bolu, Erzincan, Burdur, Adana, Kirklareli, Elazig, Mersin %1,85 (f=1)

illerinde bulunan tniversitelerde yapildigt goriilmektedir.
Okul Oncesi Egitimde Montessori Yaklagimu ile Ilgili Tezlerin Amaglarina Iligkin Bulgular

Lisanstisti tezlerin temalarint belirlemek i¢in ¢alismalarin problem durumu ve amag kisimlart
incelenmistir. Her bir ¢alismada odaklanilan nokta tespit edilmeye ¢alisilmis ve arastirmaya dahil

edilen calismalarin amaglarina iliskin olusturulan temalar Sekil 1’de yer almaktadir.

ﬂwr(\‘
\DU?[‘Hi/

Kavram
Edinimi
Becerileri

Sosyal-
Duygusal
Ogrenme
Becerileri

iIkokula
Hazirlik

Motor
Beceri
Geligimi

/Mekan a\

[ ve \ Matematik
\ ve Fen
Qﬁndarﬂy Esitimi

Beceri sitimi

Davranig
Becerileri

Gelisimine
Etkisi

Egitime
Yansimalari

Bilissel
beceriler

21.yy.
Beceriler

Montessori
Tanitma

Igerik ve
@ Felsefesi

Sekil 1: Lisansustu Tezlerde Amaclanan Temalar

Paydas
Gérusleri

Sekil 1 incelendiginde, Montessori yaklasimina yonelik yapilan ¢alismalarin amaglarinin 5 tema
olusturdugu gorilmektedir. Bunlar; Montessori yonteminin beceri gelisimine etkililigi, Montessori
egitim mekanlar ve standartlari, Montessori yaklasiminin egitim uygulamalarina yansimalari,
Montessori yaklasimu ile ilgili paydas gorislerini ve Montessori yaklasimini tanitma temalaridir.
Montessori yonteminin beceri gelisimine etkisini ortaya koymayt amaclayan lisansiistii tezlerde 7
kategori yer almaktadir. Bu kategoriler; 21. yy becerileri, bilissel beceriler, davranis becerileri ve
sosyal-duygusal 6grenme becerileri, kavram edinimi becerileri ile ilkokula hazirlik etkisini ortaya

¢tkarmay1 amaglayan calismalar oldugu saptanmustir. Montessori egitim mekanlari ve standartlarin
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ortaya cikarmayt amagclayan lisansisti tezlerde cevre duzeni adi altunda 1 kategori olustugu
gorilmektedir. Montessori yaklasiminin egitim uygulamalarina yansimalart  temast altinda
matematik ve fen egitimi uygulamalart ile diger alanlardaki uygulamalar olmak tzere 2 kategori
olustugu gorilmektedir. Paydas gorislerini ortaya koymayt amaclayan lisansistii tezlerde paydas
tirt adinda 1 kategori olustugu saptanmistir. Montessori yaklasimini tanitmayt amaglayan lisanstistii
tezlerde Maria Montessori’nin hayati ile Montessori programinin igerigi ve felsefi temeller olmak

tzere 2 kategori olustugu gorilmektedir.

Calisma kapsaminda incelenen tezlerin amaglarina yonelik analizi ile olusturulan tema, alt tema,
kategori, ¢calisma kodlar1 ve tezler frekans degerleri ile sunulmus, ardindan ¢alismalardan elde edilen
dogrudan alintilara yer verilmistir. Montessori yonteminin etkililigi temast ile ilgili analiz sonuglar

Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Montessori Yonteminin etkililigi temasina yonelik analiz sonuglart

Tema Kategori

Calisma Kodlar1

Tezler

21. yy. Becerileri

Yaratict Distiinme,
Problem Cozme,
Elestirel, Akil Yuritme,
Neden-Sonuc Iliskisi,
Bilimsel Surec¢ Becerileri

T9, T16, T20, T27,
T28, T35, T42

Bilissel Beceri Gelisimi

Alict Dil, Okuma
Yazma, Matematik
Becerilerinin Gelisimi,
Disiplinler arast
Bitunlestirme

T1, T32, T36, T40,
T44

Davranis Becerileti

Giinliik Yasam, Oz
Diizenleme, Oz Bakim
Becerileri, Cocuklarin

Oyun Davranislar

T8, T17, T32, T33,
T38, T52

Beceri

Geligimine Etkisi =~ Motor Beceri Gelisimi

Kigctk Kas, Buytk Kas,
Kictuk Nesneleti
Manipiile Etme, EI-G6z
Koordinasyon,
Cocuklarda Hareket
Egitimi ve Oyunun
Kaba Motor Beceriler
Uzerine Etkisi

T5,T8,T12, T15,
T18, T46

Sosyal-Duygusal
Ogrenme Becerileri

Duygu, Sosyallesme,
Iletisim Becerisi,
Cocuklarin Akran
Tiskileri, Orgiitsel
Giliven

T8, T14, T16, T21,
T24, T30, T33, T49,
T51

Kavram Edinimi
Becerileri

Miktar-Zaman-Yon-
Konum Kavramlari,
Renk ve Doku
Kavramlari

T3, T4, T8, T25,

Tlkokula Hazirlik

Tiim Ogrenme
Diizeylerini En Uste
Cikarmak, Okul
Olgunlugu, Ilkokula

TG, T7, T8, T36,
T38,
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Hazirlik
Hazirbulunusluluk
Toplam 42

Tablo 4 incelendiginde, 42 lisansiistl tezde yer verilen Montessori yonteminin beceri gelisimine
etkililigi temasina ait 7 kategori ve 30 kod olustugu gorilmektedir. 21. yy. becerileri kategorisinde
yer alan kodlarda ¢ocuklarin yaratict ve elestirel distinmesi, problem ¢6zmesi, akil yiriitmesi,
neden-sonug iliskisi kurmast, bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasinin amaglandigi gérilmektedir.
Biligsel beceri gelisimi kategorisindeki kodlarda okuma yazma becerileri, alict dilin gelisimi,
matematik becerilerinin gelisimi ve disiplinler arast calismalarin amaclandigi gorilmektedir.
Davranis becerileri kategorisindeki kodlarda ¢ocugun giinlitk yasam becerileri, oyun sirasindaki
davranslart ve 6z diizenleme yapabilmesinin saglanmasinin amaglandigr gorilmektedir. Motor
beceri gelisimi kategorisindeki kodlarda kaba ve ince motor gelisiminin saglanmasi amaclanmustir.
Sosyal-duygusal 6grenme becerileri kategorisinde yer alan kodlarda ¢ocugun sosyallesmesi, duygu
gelisimi, iletisimi etkin kullanidmast ve grup icinde 6rglitsel giivenin saglanmasinin amaglandig
gorilmektedir. Kavram edinimi kategorisindeki kodlarda ¢ocuklarda kavram edinim becerilerine
etkisi tespit edilmenin amaclandigi gériilmektedir. Ilkokula hazirlik kategorisindeki kodlarda
cocuklarda okul olgunlugu becerilerinin kazandirilmasinin amaglandigi goriilmektedir. Lisansusti
tezlerde en ¢ok sosyal-duygusal beceri gelisiminin (f=9) yontemdeki etkililigi tespit emenin
amagclandigl gorilmektedir. Arastirma kapsamina dahil edilen lisansiisti tezlerde sosyal-duygusal

beceri gelisimi yonelik 6rnek alintilar asagida yer almaktadir:

“Montessoti egitiminin okul oncesi dénemde sosyal beceti kazandittp kazandirmadi@i, ¢ocuklarin

yalnizlik ve sosyal memnuniyetsizlik diizeylerini azaltip azaltmadigt degerlendirilmigtir.” (1T24)

“Montessori ve okul 6ncesi egitim programlarinda egitimine devam eden ¢ocuklarin deger diizeyleri,

sosyal yetkinlik ve davraniglarinin karsilastirmali sekilde incelenmesi bu arastirmadaki temel amagtir.”

(T49)

Lisansustu tezlerden elde edilen veriler dogrultusunda sosyal-duygusal gelisimi 21. yy becerileri

(t=7) takip etmistir. Bu becerilere yonelik 6rnek alintt asagida yer almaktadir:
“Okul 6ncesi egitimde Montessori yontemini yaratict diistinme siirecine etkisi nedir?” (T'9)

Calismada elde edilen bir diger tema olan Montessori egitim mekanlart ve standartlari temasina ait

analiz sonuglari ise Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. Montessori egitim mekanlart ve standartlari temasina yonelik analiz sonuglart

Tema Kategori Calisma Kodlar1 Tezler f
I¢ ve Dis Mekan,
Cocuk Mobilyalari, Hazirlanan
Ortam, Montessori Egitim
Modelinin Fiziki Ortam
Kriterleri, Kaliteli ve Tyi
Ortam, I¢c Mekinda Mobilya,

Montessori Egitim Cocugun Fiziksel C e T10, T31, T41, 3
Mekanlar1 ve Cevre Diizeni OCUEHN FIZIRSE LEVICSIIN vy 3 1148, 22,
Bi¢imlenisi, Cocuklarin Doga
Standartlari . z . T45, T54
ile Olan Baglarini Etkileyen
Ortam, Okul Oncesi Egitim
Stnifi Tasarimi I¢in Oneri
Olusturmak, Egitim
Mekanlarinin Gelisimine
Etkisi
Toplam 8

Tablo 5 incelendiginde, 8 lisansiistii tezde yer verilen Montessori egitim mekanlart ve standartlar
temasina ait 1 kategori ve 10 kod olustugu gorilmektedir. Calismalardan elde edilen kodlar
incelendiginde ¢alismalarin, i¢ mekanda mobilya tasarimi, dis mekanda ise doga ile i¢ ige olan bir
cevre uzerinde duruldugu gorilmektedir. Arastirma kapsamina dahil edilen lisansisti tezlerde

egitim mekanlari ve standartlart temasina yonelik 6rnek alintilar asagida yer almaktadir:

“Bu tez calismasinin amaci; Montessori egitim sistemine goére dizenlenmis egitim ortamlarinin
mekanlarinin incelenmesi ve Montessori egitim prensiplerinin tasarim kriterleriyle arasindaki iliskinin
analiz edilmesidir. Montessori egitim programinin, mekinsal tasarima olan etkileri; okul 6ncesi
egitimdeki mekansal diizenlemelerin 6neminin anlasiimast ve okul 6ncesi egitim mekanlarinin kalitesini

arttirmaya yonelik tasarim Onerileri gelistirilmesi icin yararlt olmast beklenmektedir. (T43)”

“Bu aragtirmanin amaci, Montessori sisteminde tasarim ve egitim metodunun ¢cocuk mobilya sektériinde
ve okul 6ncesi anaokullarinda ne sekilde etkisi oldugudur. Bunlar, Montessori yonteminin sistemini,
temel felsefesi tanimak, cocuklarin mekan ve okul 6ncesi donemde hazirlanan ortam arasinda kurulan
iliskisini aragtirmak, Montessori yonteminin mobilya sektdriinde okullarda olan etkisini ve okul 6ncest

egitim kurumunda nasil sekillendigi incelemektedir. (T48)”

Calismada elde edilen bir diger tema olan Montessori Yaklagiminin egitim uygulamalarina

yansimalari temasina ait analiz sonuglart ise Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Montessori Yaklasiminin egitim uygulamalarina yansimalari temasina yonelik analiz sonuglatt

Tema Kategori Calisma Kodlar1 Tezler f
= . . Fen Egitiminde STEM
Okul Oncesi Matematik ve Fen e
. . Egitim Uygulamalari, T4,T22,T23,
Montessori Egitimi ; . 4
.. Montessori Matematik T44
Yaklagiminin Egitim Uygulamalart o
Egitimi,
Erken Cocukluk Calismalari Dergisi , Journal of Early Childhood Studies

Cilt 6 Say1 2- Ekim " Volume 6- Issue 2- October



440 | CANBAZ, KARA, PESEN Okul incesi editimde Montessori yaklagimmna iliskin lisansiistii tezlerin incelenmesi. ..

Uygulamalarina Biitinlestirme ve
Yansimalar1 Kaynastirma Egitimi,
Montessori Temelli
Bireysel Egitim Programi,
Montessori Metodunda
Degerler Egitiminin Rold, T1,T11, T16,
Diger Egitim Din ve Ahlak Egitimi, T26, T27,T28,
Uygulamalart Beslenme Egitimi, Gorsel T29, T34, T37,
Sanatlar Egitiminde T39, T49, T53
Yaraticilik Gelisimi,
Kozmik Egitim, Sosyal
Beceri Egitim Programi,
STEM ve Coklu Zeka, Iki
Dilde Egitim
Toplam 16

12

Tablo 6 incelendiginde 16 lisansustii tezde yer verilen Montessori egitim mekanlari ve standartlar
temasina ait 2 kategori ve 12 kod olustugu gorilmektedir. Matematik ve fen egitimi uygulamalart
kategorisinde yer alan kodlarda fen ve matematik alaninda STEM egitimine yonelik ¢alismalar
oldugu gorilmektedir. Diger egitim alanlarindaki uygulamalar kategorisinde ise butiinlestirme ve
kaynastirma egitimi, degetler egitimi, din ve ahlak egitimi, beslenme egitimi, gorsel sanatlar egitimi,
kozmik egitim, sosyal beceri egitimi, iki dilde egitim gibi ¢alismalarin yapildigr gorilmektedir.
Arastirma kapsamina dahil edilen lisansiisti tezlerde matematik ve fen egitimi uygulamalar

kategorisine yonelik belirtilen 6rnek alintilar asagida yer almaktadir:

“Yaptigimiz ¢alisma okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin fen egitimine ait kavram ve kazanimlarda hangi
egitim uygulamasinin daha verimli olacagi ve cocuklarda daha kalict 6grenmelerin kazandirilacagy,
Montessori ile STEM egitim yaklasgimlarinin  okul 6ncesi egitim programinda ne derece

uygulanabilirligini gézlemlemek amaciyla yapilmustir.” (T23)

Arastirma kapsamina dahil edilen lisansisti tezlerde diger egitim uygulamalart kategorisine yonelik

belirtilen 6rnek alinti asagida yer almaktadur:

“Bu arastirmanin temel amact Italya’nin ilk kadin hekimi ve egitimci Maria Montessori’nin gelistirmis
oldugu metodunun okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklara degetler egitimi kazandirmada basarili olup

olmadigint arastirmaktir.” (T'11)

Calismada elde edilen bir diger tema olan Montessori Yaklasimi ile paydas gorislerini ortaya

koymaya c¢alisan arastirmalar temasina ait analiz sonuclart ise Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Montessori Y. ile paydas goriislerini ortaya koymaya calisan arastirmalar temasina yonelik analiz

sonuclari

Tema Kategori Calisma Kodlar1 Tezler f
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Montessori
Yaklagiminda
Paydag Goruglerini
Ortaya Koymaya
Calisan
Arastirmalar

Toplam 6

Ebeveyn, 6gretmen adaylari, — T13, T23, T28,

Paydas Tir dgretmenler T32, T34, T38

Tablo 7 incelendiginde, 6 lisansustii tezde yer verilen Montessori yaklasgiminda paydas gorisleri
temasina ait 1 kategori ve 3 kod olustugu gorilmektedir. Paydas turt kategorisinde yer alan gruplar;

ebeveyn, 6gretmen ve 6gretmen adaylarindan olustugu gorilmektedir.

Calismada elde edilen bir diger tema olan Montessori yaklasimini tanitma temasina ait analiz

sonuglart ise Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Montessori Yaklasimini tanitmay1 amaclayan calisgmalar temasina yonelik analiz sonuglart

Tema Kategori Caligma Kodlari Tezler f
Maria Montessori’nin Maria Montessori’nin Hayati, Maria T11. T39 5
Hayat Montessori’nin Mesleki Ge¢misi >
Montessori Yaklagimini Montessori metodunun genel
Tanitmay1 Amaglayan ozellikleri, felsefi temelleri,
aligmalar L . Montessori egitim sisteminin T2,'T7, T10, T11,T19, 8
Gabs Igerik ve Felsefi Temeller incelenmesi, Mo;tessori modelinin T37,T39, T47

ne oldugu, Montessori egitiminin
dayandigi temel ilkeler
Toplam 10

Tablo 8 incelendiginde, 10 lisansiisti tezde yer verilen Montessori yaklasimini tanitma temasina ait
2 kategori ve 7 kod olustugu gorilmektedir. Analiz edilen tezlerde daha ¢ok Montessori
yaklagiminin igerigini yonelik calismalarin oldugu tespit edilmistir. Arastirma kapsamina dahil edilen
lisanststli tezlerde Maria Montessori’nin hayati kategorisine yonelik 6rnek alinti asagida yer

almaktadir:

“Arastirmada Maria Montessori’nin hayatt ve 6zellikle okul 6ncesi donemde Montessori egitimi ayrintili
$ y g y

sekilde ele alinmustir.” (T'11)

Arastirma kapsamina dahil edilen lisansistii tezlerde Montessori yaklasiminin igerik ve felsefi

temelleri kategorisine yonelik 6rnek alint1 asagida yer almaktadir:

“Bu arastirma, Montessori Metodunu konu edinmekte ve Tiirkiye’de bu metodu uygulayan okullarin

program, ginlitk 6gretim akisi, yonetim ve finansman actsindan incelenmesini amaclamaktadir.” (T2)

Aragtirmaya dahil edilen tezlerin yontem/desenine gore dagilimina iligkin bulgular

Okul o6ncesi donem Montessori yaklasiminin calisildigt arastirmalarin yontem  bilgilerinin

incelendigi bu kisimda ilgili tezlerin yontem bilgilerinde yer alan; arastirma desenlerine, ¢alisma
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grubu/6rneklemlerine, 6rneklem buytkliklerine, 6rnekleme yontemlerine, veri toplama araglarina
ve veri analizine dair bilgilere yer verilmistir. Astirmaya dahil edilen tezlerin arastirma desenlerine

gore dagilimlarina dair analiz sonuglart Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Arastirmaya dahil edilen tezlerin arastirma desenlerine gére dagilimlari

Calisma

Alt Tema Kategori Kodlar: Tezler f %
Literatir T7, 'T10, T11, 6 111
Taramast T19, T41,T53 ’
Fenomenoloji
(Olgu bilim) ?g;" T47, T30, 4 7,41
Nitel Yontem Aragtirmast
Durum T23,T45,T54 3 5,56
Caligmast
Saha Caligmasi T31, T43, 2 3,7
Nitel Desen T26, T37 2 3,7
Toplam 31,48
T1, T3, T4, T5,
" T6, T8, T9, T15,
Yoéntem/Desen T16, T17, T8,
Deneysel Desen  T21, T32, T25, 21 38,89
T27, 'T29, T30,
Nicel Yontem T35, T42, T52,
T46
T2, T12, T13,
Genel Tarama T14, T20, T39, 7 12,96
T22
Tliskisel T24, T33, T38, 111
Arastirma 'T40, 'T44, T49 ’
Toplam 62,69
Karma Yontem 128, 'T36, T48 3 5,56
Toplam 100

Tablo 9 incelendiginde, Montessori yaklasiminin calisildigt tezlerin nitel, nicel ve karma yontemle
desenlendigi goriilmektedir. Nitel calismalarda; literatiir taramast %11,11 (f=6), fenomonoloji (olgu
bilim) arastirmast %7,41 (f=4), durum calismast %5,56 (f=3), saha calismast ve nitel desen %3,7
(t=2) yontemlerinin kullanildigs tespit edilmistir. Nicel yontemde deneysel %38,89 (f=21), genel
tarama %12,96 (f=7) ve iliskisel arastirma %11,11 (f=6) yontemlerin kullanildigs tespit edilmistir.
Karma yéntemin kullanildigi ¢alismalarin %5,56 (f=3) ile daha az kullanidig: tespit edilmistir. Nitel
yontemde en fazla kullanilan yontem/desen (%11,11) ile literatiir taramasi iken nicel yontemde en
fazla kullanilan yontem/desenin (%38,89) ise deneysel desen oldugu tespit edilmistir. Tabloda
literattir taramast ve iliskisel arastirma ile saha ¢alismasi ve nitel desenin kullanidigi ¢alisma sayisinin
esit oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya dahil edilen tezlerin ¢alisgma grubu/6rneklemlerine dair

analiz sonuglart Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Arastirmaya dahil edilen tezlerin calisma grubu/6rneklemlerine gore dagilimlart

Kategori Calisma Kodlar1 Tezler f %
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T5,T6, T14, T15, T20, T24, T30, T38,

5-6 Yas Cocuklart 'T40, T42, T44, T49, TAG 13 20,31
. o . T13,T14,T23, T31, T33, T34, T43,
Okul Oncesi Ogretmenleri T50, T51, T22 10 15,62
4-5 Yas Cocuklart T3, T4, T12, T32, T25, T29 6 9,37
3-6 Yas Cocuklart T17,T21,T31,T33,T53 5 7,81
Ebeveynler T32,T33, T36, T38, T39 5 7,81
Montessori Egitimi Veren Okullar T2, T10, T31,T54 4 6,25
Caligma Yazili Doktimanlar T7,T11,T19, T41 4 6,25
- Engelli Cocuklar T1,T27,T52 3 4,69
Grubu/Orneklem =07 73 ik Cocuklar T8, T26, T35 3 4,60
30-60 Aylik Cocuklar T16,T18 2 3,13
24-72 Aylik Cocuklar T47,'T45 2 3,13
Okul Yoneticileri T37,T43 2 3,13
Slrjif Ogretm‘enlerl ve Diger Brans T36, T37 5 313
Ogretmenleri
Olkul Oncesi Ogretmen Adaylart T28 1 1,56
Cocuk Mobilyast Firma Sahipleri T48 1 1,56
Tlkokul Ogrencileri T36 1 1,56
Toplam 64 100

Tablo 10 incelendiginde tezlerin ¢alisma grubu/6rneklemlerini 5-6 yas cocuklart %20,31 (f=13),
okul 6ncesi 6gretmenleri %15,62 (f=10), 4-5 yas ¢ocuklart %9,37 (f=6), 3-6 yas cocuklart ve
ebeveynler %7,81 (f=5), Montessori egitimi veren okullar ve yazili dokiimanlar %06,25 (f=4), engelli
cocuklar ve 48-66 aylik cocuklar %4,69 (f=3), 30-60 aylik ¢ocuklar, 24-72 aylik cocuklar, okul
yoneticileri, siif 6gretmenleri ve diger brans 6gretmenleri %3,13 (f=2), okul 6ncesi 6gretmen
adaylari, cocuk mobilya firma sahipleri ve ilkokul 6grencilerinin %1,56 (f=1) olusturdugu tespit
edilmistir. Calismaya dahil edilen tezlerde en ¢ok calisilan 6rneklemin 5-6 yas grubu oldugu
gorilmektedir. Lisanststt tezlerde 5-6 yas grubundan sonra en ¢ok okul 6ncesi 6gretmenleri ile
calismalar yapilmistir. Arastirma kapsaminda ele alinan tezlerin en az ¢alisilan 6rneklem grubunun
ise Ogretmen adaylart oldugu tespit edilmistir. Tablo incelendiginde engelli ¢ocuklara yonelik
tezlerin ise az sayida oldugu gorulmektedir. Astirmaya dahil edilen tezlerin arastirma 6rneklem

buytikligiine gére dagilimlarina dair analiz sonuglart Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Arastirmaya dahil edilen tezlerin 6rneklem buyiikligline gére dagilimlart

Kategori Calisma Kodlar1 Tezler f %

T10, T32,'T23, T27, T31, T34, T37, T43, T47, T48, T50,

1-20 T51,T52, T45, T54 15 2778
21-39 TS, T8, T36, T22, T46 5 926
. T1, T3, T4, T6, T9, T12, T15, T16, T17, T18, T25, T28,
Orneklem 40-59 'T29, T30, T35, T42, T44 ;7 L8
Biytikligi 60-79 T20, T21, T24, T38 & 74
80-99 T26, T39 2 37
100 ve disti T13, T14, T33, T40, T49 5 926
Belirtilmemis T2, T7, T11, T19, T41, T53 6 1111
Toplam 54 100
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Tablo 11 incelendiginde, tezlerin 6rneklem buytklikleri 1-20 araliginda %27,78 (f=15), 21-39
araliginda 9,26 (f=5), 40-59 araliginda %31,48 (f=17), 60-79 araliginda %741 (f=4), 80-99
araliginda %03,7 (f=2), 100 ve ustiinde %9,26 (f=5) oldugu, 6rneklem buyukligi belirtiimemis olan
tezler ise %11,11 (f=6) oraninda oldugu tespit edilmistir. Orneklem biiyiikliigiine gore incelenen
tezlerde en fazla calisma 40-59 araligindaki 6rneklem grubuyla yapildig: tespit edilmistir. Astirmaya
dahil edilen tezlerin 6rneklem belitleme yontemine gore dagilimlarina dair analiz sonuglart Tablo

12’de yer almaktadur.

Tablo 12. Arastirmaya dahil edilen tezlerin 6rneklem belirleme yontemine gore dagilimlart

Calisma

1 )
Alt Tema Kategori Kodlar: Tezler f Yo
Basit Seckisiz T4,T5,T6,T9, T17,T23,
- T24,T25, T30, T36, T37,
Seckisiz Ornekleme Ta4 12 22,22
Ornekleme Tesadufi
Kiime T16,T18, T32, T35 4 7.41
Ornekleme
- Seckisiz Amagsal T12, T20, T21, T27, T28,
Orneklem Olmayan Ornekleme T34, T42, T47, T51 9 16,67
Belirleme .
Yontemi Ornekleme Olciite Baglt
. sute bag T1,T50, T52 3 5,55
Ornekleme

T2, T3, T7, T8, T10, T11,
T13,T14, T15, T19, T26,
Belirtilmemis T29,T31, T33, T38, T39, 26 4815
T40, T41, T43, T48, T49,
T22, 'T45, T46, T53, T54
Toplam 54 100

Tablo 12 incelendiginde, tezlerde 6rneklem belirleme yontemine gore seckisiz 6rnekleme, seckisiz
olmayan o6rnekleme ve Ornekleme yontemi belirtilmemis olmak tzere 3 kategori olustugu
gorilmektedir. Seckisiz 6rnekleme yonteminin kullanildigi calismalarda basit seckisiz %022,22
(t=12) ve tesadiifi kiime 6rnekleme %7,41 (f=4) yontemleri oraninda kullanilirken seckisiz olmayan
ornekleme yonteminin kullanildigi calismalarda ise amagsal 6rnekleme %16,67 (f=9) ve olglite bagl
érnekleme %5,55 (f=3) yontemlerinin oraninda kullanildigs tespit edilmistir. Ornekleme yéntemi
belirtilmeyen tezlerin %48,15 (f=26) gibi yiiksek bir orana sahip oldugu gériilmektedir. Orneklemi
belirtilen tezlerde en fazla seckisiz 6rnekleme kategorisindeki basit seckisiz 6rnekleme yontemi
kullanildigr tespit edilmistir. Astirmaya dahil edilen tezlerin veri toplama araglarina gore

dagilimlarina dair analiz sonuglari Tablo 13’te yer almaktadir.
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Tablo 13. Arastirmaya dahil edilen tezlerin veri toplama araglarina gore dagihimlar

Kategori Caligma Kodlar1 Tezler f %

Olgek/Test T1,T6,T8,T9, T12,T13, T14, T15, T16, T17, 27 28,13
T18, T20, T21, T24, T25, T27, T28, T30, T33,
T35, T36, T38, T40, T42, T49, T52, T46
Bilgi Formlari T3, T4,T5,T13, T14,T17, 120, T32, T23, T24, 21 21,88
T25,T27,T29, T30, T33, T35, T38, T40, T42,
T49, T50
Dokiiman T2,7T3,T5,T7,T10,T11, T19, T36, T37, T41, 14 14,58
Veri Toplama T43,'T47, T48, T22
Araglart Gozlem T8, T26,T27,T31, T30, T47, T22, T45, T53, T54 10 10,42
Gorigme T23,T28, T31, T34, T36, T37, T44, T50, T51, 10 10,42
T45

Anket T2, T13,T32, T29,T38, T39, T22, T45 8 8,33

Kavram Formu T3, T8 2 2,08

Montessori T1, T44 2 2,08

Materyalleri
Kontrol Listesi T5 1 1,04
Degertlendirme T4 1 1,04
Formu
Toplam 96 100

Tablo 13 incelendiginde, tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin; 6lgek/test %28,13 (f=27), bilgi
formlart %21,88 (f=21), dokiimanlar %14,58 (t=14), gbézlem ve gorisme %10,42 (t=10), anket
%8,33 (f=8), kavram formu ve Montessori materyalleri %2,08 (f=2), kontrol listesi ve
degerlendirme formu %1,04 (f=1) oldugu gorilmektedir. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu
da veri toplama aract olarak Montessori materyallerinin kullanimina iliskin tezlerin az sayida
oldugudur. Astirmaya dahil edilen tezlerin veri analizine gére dagilimlarina dair analiz sonuglar

Tablo 14’te yer almaktadur.

Tablo 14. Arastirmaya dahil edilen tezlerin veri analizine gre dagilimlart

Alt Tema Kategori (I;;:)lzx;? Tezler f %
T1,7T2,T9,T13, T14,
Yiizde ve T17,T20, T23, T24, T25,
Frekans T28,T29, T30, T33, T35, 21 15,33
Hesaplamast T39, T40, T52, T22, T45,
T46
Nicel Betimsel . . T1, T3, T4, T5, T6, T8,
Aritmetik T9, T14,T18,T24, T29, 18 1314
Veri Analizi Ortalama T30, T33, T35, T40, T44, ’
T22,'T46
T1, T3, T4,T5, T6, T9,
Standart Sapma T14,T18, T24, T29, T30, 16 11,68
T33, T35, T40, T44, T46
T4, T5,T6, T12, T14,
Nicel Mann Whitney  T15, T17, T18, T20, T32, 18 1314
Kestirimsel U Testi T25,T29, T30, T35, T30, ’

T42,'T49, T46
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T1,T3, T8, T9, T14, T21, 5

Tesi T32, T24, T28, T29, T33, 10,95
s T35, T36, T38, T40,
~ Wilcoxon T4, T5, TG, T12, T16,
Isaretli Stralar  T17,'T18,'T32, T25, T27, 13 9.49
Testi T30, T36, T46
Kruskall Wallis . 16 100, T42, T49 5 365
H Testi
Tek Yonlu
ANOUA T8, 'T14, 'T24, T35, T40 5 365
Ki-Kare T1, T13, T21 3 2.19
Korelasyon T8, T38, T49 3 2,19
Analizi
ki Yonli
ANOVA T8 1 0,72
- . T10,T23, T28, T34, T44,
Nitel Icerik Analizi 51 6 4,38
Betimsel Analiz T37, T50 2 1,46
T7,T11, T19, T26, T31,
Belirtilmemis T41, T43, T47, T48, T53, 11 8,03
T54
Toplam 137 100

Tablo 14 incelendiginde, tezlerde veri analizi yontemine gore nicel betimsel, nicel kestirimsel, nitel
ve analiz yontemi belirtilmemis olmak tizere 4 kategori olustugu gorilmektedir. Nicel betimsel
analiz yonteminin kullanildigt calismalarda yiizde ve frekans hesaplamast %15,33 (f=21), aritmetik
ortalama %13,14 (f=18) ve standart sapma %11,68 (f=16) gibi yontemler kullanilirken nicel
kestirimsel analiz yonteminin kullanildigt ¢alismalarda Mann Whitney U testi %13,14 (f=18), t testi
%10,95 (f=15), wilcoxon isaretli siralar testi %9,49 (f=13), kruskall Wallis H testi ve tek yonli
ANOVA %3,65 (f=5), Ki-Kare ve korelasyon analizi %2,19 (f=3), iki yonlt ANOVA %0,72 (f=1)
yontemlerinin kullaniddigr ayrica nitel analiz yonteminin kullanildigt ¢alismalarda igerik analizi
%4,38 (f=0) ve betimsel analiz %1,46 (f=2) yontemlerinin kullanildigr tespit edilmistir. Analiz
yontemi belirtilmemis olan tezlerin ise %8,03 (f=11) oraninda oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya
dahil edilen tezlerde en fazla yiizde ve frekans hesaplamast (f=21) yontemlerinin kullaniddigt
goriilmektedir. Aritmetik ortalama (f=18) ve Mann whitney U testinin (f=18) kullanildig1 ¢alisma
sayisinin yizde ve frekans hesaplamasindan sonra en fazla kullanilan veri analiz yontemleri oldugu

tespit edilmistir.
SONUC ve TARTISMA

Arastirmada belitlenen kriterlere uygun okul 6ncesi alaninda yazilmis Montessori yaklasimi konulu
54 lisanststi tezden elde edilen sonuglar arastirmanin sorulart dogrultusunda tartisgtlmustir. Bu
calisma sonucunda Tirkiye’de Montessori yaklasiminin okul 6ncesi egitimdeki yayginliginin sinirlt
diizeyde oldugu soylenebilir. Nitekim Kayili (2016) Montessori yaklasimina yonelik yapmis oldugu

calismada da verilerin sinirh sayida oldugunu belirtmistir. 2005 yilinda benimsenen ¢agdas egitim
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felsefesi ile egitim streglerine alternatif anlayislar dahil edilmeye baslanmistir. Okul 6ncesi egitimde
alternatif anlayislardan biri olarak kabul edilen Montessori yaklasiminin da Tirkiye’de 2005 yilindan
itibaren yayginlk kazandigi (Tastepe, Basbay, Atli ve Koksal-Akyol, 2015) dolayistyla Montessori
yaklasimina yonelik ilk tez calismalarinin bu yildan itibaren yapilmaya baslandigt soylenebilir.
Montessori yaklasimui ile ilgili yapilan tezlerde yillara gére dalgalanmalar géziikse de 2015 yilinda
diger yillara gore bir artis yasanmustir. Nitekim ulusal ve uluslararast alan arastirmalari, mevcut
uygulamadan gelen doniitler ve Okul Oncesi Egitiminin Giiclendirilmesi Projesi ¢alismalari
kapsaminda 2012-2013 yilinda program gelistirme c¢alismasi yapilarak c¢ocuklarin gelisimsel
Ozelliklerini, ilgi ve gereksinimleri ile ¢evresel kosullarini dikkate alan “gelisimsel”, “sarmal” ve
“eklektik” bir okul 6ncesi egitim programi hazirlanmistir. Program genel ¢ercevede farkl iilkelerin
programlari incelenerek, farkli 6grenme kuram ve modellerindeki ¢ocuk merkezli uygulamalardan
yararlanilarak olusturulmustur (MEB, 2013). Programa eklemlenen alternatif yaklagimlardan birinin
Montessori yaklasimi olmast 2015 yilindaki artisin bir sebebi olarak yorumlanabilir. Ancak 2015
yilindaki bu artis 2016 ve 2017 yillarinda bir azalma egilimine girmis 2018 yilinda yitkselmis, 2019
yilina gelindiginde ise en ylksek artist gostermistir. Bu durum Montessori yaklasiminin 6nemine
yonelik bir farkindalik olustugunu gostermektedir. Son yillarda ise yapilan calismalarda tekrar
azalma olmasinin nedeni 2019 yilindan itibaren ortaya ¢ikan Covid-19 pandemi stirecinin lisansiistii
tezlerin strdurtlebilirligi konusunda sorun olusturmasidir. Uygulamalarda yasanan aksakliklardan

dolay1 salgin siirecinin ¢alismalara sinuirlilik getirmis olabilecegi diisintlmektedir.

Incelenen tezler yayin tiirii acisindan cogunlukla yiiksek lisans diizeyinde olup, doktora diizeyindeki
tez sayisinin siurlt sayida oldugu saptanmistir. Bu durum Universitelerdeki ylksek lisans
programlarinin doktora programlarina gore sayica fazla olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Montessori yaklasimina yonelik yapilan galismalarin illere gore dagiliminda, ¢alismalarin sirasiyla
Konya, Istanbul ve Ankara illerinde yer alan tiniversitelerde yogunlastig1 saptanmistir. Tirkiye’de
Montessori yaklasiminin ilk uygulamalarina 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Selcuk Universitesi
Ihsan Dogramact Uygulama Anaokulu’nda baslanmis olmasinin (Kayil, 2016), Konya Selguk
universitesinde Montessori yaklasiminin calistimasinda etkili oldugu disuntlmektedir. Bununla
birlikte alternatif yaklasimlarin merkeze alindigi 6zel egitim kurumlarinin daha ok Istanbul, Ankara
ve Bursa gibi biyik sehirlerde bulunmast da Montessori yaklasimina yonelik yapilan ¢alismalara
etki etmistir. Nitekim diger bolgelerdeki tniversitelerde sinirli sayida galisma olmast bu gorisi

dogrulamaktadir.
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Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar problem durumu ve amac¢ kisimlarina gére incelendiginde
Montessori yonteminin beceri gelisimine etkisi, Montessori egitim mekanlart ve standartlari,
Montessori yaklasiminin egitim uygulamalarina yansimalari, paydas gorislerini ortaya koymaya
calisan arastirmalar ve Montessori yaklasimini tanitmaya yonelik calismalar seklinde bes tema

altinda toplandigt belirlenmistir.

Montessori yonteminin beceri gelisimine etkisi temasinda ¢alismalarin 7 kategoride stniflandigt ve
calismalarin ¢ogunlukla sosyal ve duygusal 6grenme becerileri (n=9) ile 21. Yiizyil becerileri (n=7)
kategorilerinde oldugu saptanmustir. Egitimde bireyin biyolojik ve sosyal yonunu temele alan
Montessori (1997), ortaya koydugu yaklasimin bireyin dogal gelisimi ve ¢evresel kosullara uyum
saglamast ile ilgili oldugunu ifade etmektedir. Nitekim ¢ocugun yasaminin ilk yillarindan itibaren
cevresiyle etkilesime girerek sekillendigi bilinmektedir (Temel ve Toran, 2013). Okul 6ncesi egitim
ortamlarinin sosyal-duygusal gelisim acisindan en iyi sekilde degerlendirilmesi gerektigi g6z 6niinde
bulunduruldugunda, calismalarin sosyal duygusal beceri agirlikli olmasi anlagilmaktadir. Bunun
yaninda alternatif yaklasimlarin geleneksel yaklasimlara bir tepki olarak ortaya ¢tkmis olmasi okul
oncesi egitimde problem ¢6zme, yaratict ve elestirel disiinme, bilimsel stire¢ becerileri gibi 21.
yuzyil becerilerinin 6nemini artirmustir. Montessori yaklasgiminda da ¢ocugun bagimsizligint kazanip
Ozgur olmasi, ¢evresindeki dunyayr kesfetmesi, yaraticilik ve problem ¢6zme gibi becerilerin
gelistirilmesi amaglandigindan (Leygara, 2020) calismalarda 21. yuzyil becerilerinin 6n plana
ctkmasint anlaml kilmaktadir. Montessori yaklasimini egitim ve mekan yontinden ele alan ¢alismalar
(n=8) ¢evre duzeni adli tek bir kategoride siniflanmustir. Buna gére Montessori yaklasimint ¢evre
diizeni agisindan ele alan galismalarin sinirli sayida oldugu dustinilmektedir. Nitekim Montessori
yaklasimi ortaya koymus oldugu ilkeler ile kendine has bir 6grenme ortamini 6n plana
ctkarmaktadir. Ornegin raflarda tutulan ve cocuklara sunulan calisma materyalleri, dil, matematik
vb. gibi konulara gore diizenlenir. Materyaller, eger cocuklar hata yaparsa, yakin 6gretmen gbzetimi
veya mudahalesi olmadan bunlart goriip diizeltebilecekleri sekilde tasarlanir. Murray, (2012) boyle
bir 6grenme gevresinden yoksun olan geleneksel 6grenme cevrelerinin Montessori perspektifinden
actkca yoksun oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla Montessori yaklasiminin kendine has
Ogrenme ortaminin ve materyallerinin 6grenme stirecine etkisini ortaya koyan ¢alismalarin

artirllmast gerektigi distinilmektedir.

Okul 6ncesinde Montessori yaklasiminin egitim uygulamalarina yansimalari temasinda matematik
ve fen uygulamalart (n=4) disindaki uygulamalarin (n=12) daha fazla olmasi dikkat ¢ekicidir. Oysa

Montessori yaklasiminda kugiik ¢ocuklara sunulan somut matematik materyalleri ile matematik
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egitiminin dil egitiminden daha kolay gerceklesmekte (Tubaki ve Matsuishi, 2008), belli bir diizende
ve asamali bir sira ile verilen matematik materyallerinin soyut diistinmeyi desteklemekte ve problem
¢6zmeye yardim etmektedir (Lillard, 2013). Bunun yanindan Montessori yaklasiminda fen ve doga
egitimi ile cocuklarin ¢evresindeki dinyayr tanimast hedeflenmekte ve kozmik bir vizyon

kazandirarak evrendeki yerini kesfetmesi hedeflenmektedir (Grazzini, 2013).

Bu arastirmada Montessori yaklasimina yonelik paydas gorislerini ele alan az sayida galismaya
ulagilmustir. Tezlerde goriist alinan paydaslarin; ebeveyn, okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylari oldugu tespit edilmistir. Arastirmada Montessori yaklasiminin ¢alisildigt tezlerde tercih
edilen yontemler sirastyla nicel, nitel ve karma yontemler seklindedir. Nicel yontemlerden daha ¢ok
deneysel desenlerin 6n plana ¢iktig, nitel ¢alismalarda ise daha ¢ok literatiir taramalarinin tercih
edildigi belirlenmistir. Karma yontemlerin ise en az tercih edilen yontemler oldugu ve 2016 yilindan
sonra bu calismalarin tercih edildigi gortlmustir. Montessori yaklasiminin okul 6ncesi ¢ocuklart
tzerindeki etkisini incelemek ve eklektik olan mevcut egitim programi ile karsilastirma yapmak
amacityla nicel ve deneysel ¢alismalarin daha ¢ok tercih edildigini gostermektedir. Nitel arastirma
tirlerin de ise literatir taramasi calismalarinin 6n plana ¢ikmast Montessori yaklasiminin
anlasiimasina dayalt bir ¢aba oldugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim Montessori yaklagimini
tanitmaya yonelik c¢alismalarin daha ¢ok yaklagimin icerigine ve felsefi temellerine yonelik

oldugunun belirlenmesi bu gérustimiizii dogrular niteliktedir.

Montessori yaklasimina yonelik ik calismalar, normal gelisim gostermeyen zihinsel engelli
cocuklara yénelik yapilmis ve bilissel acidan iist seviyelere cikarmak amaclanmistir. Ilerleyen
streclerde ise Montessori yaklasimina iligkin ¢alismalar normal gelisim gosteren ¢ocuklara yonelik
gerceklestirilmistir (Kintk, 2018; Wilbrandt, 2009). Dolayisiyla Montessori yaklasimi hem 6zel
gereksinimli ¢ocuklar hem de normal gelisim gosteren ¢ocuklara yonelik yapilan etkinlikleri igeriyor
olsa da Turkiye’de incelenen tezlerde 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik yapilan ¢alismalarin az
saylda oldugu sonucuna ulagilmistir. Nitekim arastirmaya dahil edilen tezlerde tercih edilen ¢alisma
grubu agirlikli olarak normal gelisim gosteren ¢ocuklar ve 5-6 yas grubu ¢ocuklar seklindedir. Bu
durumun hem okul 6ncesi egitim hem de 6zel egitim alaninda ¢alisan akademisyen ve lisansiistii
Ogrenci saysinin az olmasindan kaynaklandigi disinulmektedir. Ayrica arastirmada okul 6ncesi
ogretmen adaylari, cocuk mobilyasi firma sahipleri ve ilkokul 6grencileri ile yapilan ¢alismalarin en
az sayida oldugu saptanmustir.  Ozellikle okul 6ncesi egitimdeki roli gdz 6niinde
bulunduruldugunda okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile yapilan galismalarin sayica az olmasi bir

eksiklik olarak distuntlmekte ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dahil edildigi calisma sayisinin
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artirlmast 6nemli goérilmektedir. Bunun yaninda okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilkokul
ogrencilerinin ¢alisma grubu olarak secildigi, kazanim ve gostergeler tizerinden okul 6ncest egitimin

O6nemini tespit etmeye yonelik ¢alismalarin artirilmasi yararh olacaktir.

Arastirmaya dahil edilen tezlerin 6rneklem biyiikliklerinin daha ¢ok 40-59 ile 1-20 seklinde oldugu
dolayistyla tercih edilen Orneklem buyukliginin ¢ok genis bir aralifa sahip olmadigr tespit
edilmistir. Ozellikle deneysel desenli calismalar yapilmis olmast érneklem biyiikliigiiniin az sayida
secilmesinin bir nedeni olarak gorulmektedir. Arastirmada, farkli veri toplama araglarindan
yararlanildigt ancak ¢alismalarda tercih edilen yontemin dogast geregi daha ¢ok Olgek ve test gibi
veri toplama araglar ile kisisel bilgi formlarinin en ¢ok kullanilan veri toplama araglart oldugu
belirlenmistir. Nitekim veri toplama araglari arastirma modeline, amacina ve problem ciimlesine
uygun olarak secildiginden (Dokumaci-Sttcii, 2021) nicel deneysel ¢alismalarin ¢cogunlukta olmast
veri toplama aract olarak Ol¢ek ve testlerin daha fazla kullanilmasinin bir nedenidir. Buna baglh
olarak da bilgi formlarinin deney ve kontrol grubundaki degiskenlerin 6zelliklerini agiga ¢ikarmaya
yonelik kullandigini géstermektedir. Bunun yaninda nitel ¢alismalarda veri toplama stirecinde ise
dokiimanlardan, gozlem ve goriismelerden faydalanmildig goriilmustiir. Yukarida ifade edildigi gibi
Montessori araglarina iliskin ¢alismalara az sayida oldugu gibi bu materyallerin veri toplama aract
olarak kullanildig1 calisma sayist da sinirhidir. Oysa Montessori materyallerinin  okul 6ncest
cocuklarinin gelisimlerine nasil etki ettigini gosteren c¢alismalara daha fazla yer verilmesi

gerekmektedir.

Arastirmaya dahil edilen tezlerde nicel analizlerden kestirimsel ve betimsel analizlerin, nitel
analizlerden ise igerik ve betimsel analizlerin kullanildig1 saptanmustir. Calismaya dahil edilen 54
calismadan 11 tanesinde ise ne tir bir analiz yapildigi belirtilmemistir. Benzer sekilde bazi tezlerde
kiinye bilgileri, arastirmanin yontem/deseni, 6rneklem grubu ve veti toplama araglart hakkinda bilgi
verilmis fakat 6rneklem biyikligi, 6rneklem belirleme yontemi ve veri analizi ile ilgili herhangi bir

bilgiye yer verilmemistir. Bundan dolay1 bu tezler belirtilmemis kategorisinde toplanmistir.

Arastirmada incelenen tezlerden hareketle, Montessori yontemiyle ilgili kaliteli egitim arastirmasi
yuritmenin bircok metodolojik zorlugu oldugu soylenebilir. Muhtemelen arastirmaya dahil edilen
tezlerde karsiasilan en belirgin zorluk, bu arastirmalarin ¢ogunun, Montessori yaklasiminin
uygulandigi okullar/sinuflar ile diger okullardaki 6grencileti ve 6gretmenleri bir dizi farkli degisken
tzerinde eslestirmeye calismaktir. Bununla birlikte, tanimlanamayan faktorlerin sonuglardaki
herhangi bir farkliliga katkida bulunmast tehlikesi gbzden kagirilmamalidir. Calismalarda seckisiz
ornekleme yontemleri daha yiksek diizeyde olsa da 6rneklem buytklitklerin kii¢iik 6lcekte olmast
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calistlan belirli okullarin Otesinde genellemeler yapilmasina izin vermemektedir. Dolayistyla
yeterince buylk Ol¢ekte ¢alismalar yapilmalidir. Calismalarda tercih edilen ¢alisma gruplarinin
gesitliligi g6z o6ntinde bulunduruldugunda Montessori yaklasiminin hangi ¢ocuklara en uygun
oldugunun arastirilmasina yonelik bir katki yapildigi séylenebilir. Ozellikle Montessori yaklasiminin
ozelliklerinin Montessori olmayan siniflara eklendigi deneysel ¢alismalar, Montessori yaklagiminin
belirli 6gelerinin etkililigini arastirmak agisindan degerlidir. Bunun yanindan okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin almis oldugu egitimin, alternatif yaklagimlara iliskin pedagojik yeterliliklerini ne 6lgtide
yordadigini tespit yonelik calismalarin anlamli olacag: diisiniilmektedir. Ote yandan incelenen
tezlerde kargsilagilan eksikliklerin akademik yazma becerilerinin eksikliginden, lisanststi 6grenci ve
danigsman arasindaki iletisim eksikliginden veya danismanlarin tez yazimi strecinde danismanlik
gorevlerini tam olarak yerine getirmemesinden kaynaklaniyor olabilir. Yapilan bu calisma ile
Montessori yaklasimina yonelik Turkiye’de yapilan lisanststi tezler gesitli Ol¢iitler cercevesinde
irdelenmeye calismistir. Ortaya konulan sonug¢ ve Onerilerin bu konuda c¢alisma yapacak

aragtirmacilara bir nebze de katk: saglamast umulmaktadir.
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Oz: Bu calisma, okul 6ncesi donemde kavram gelisimi ve kavram égretimine yoneliktir. Arastirma, son 10
yilda ilkemizde ve Diunyada yapilan ¢alismalarin betimsel bir analizinin yapilmasi amaciyla
gerceklestirilmistir. Aragtirma nitel bir calisma olup veriler, igerik analizi yontemlerinden dokiiman analizi
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(say1, yon/mekan, miktar) caligmalarda en ¢ok arastirilan kavramlar oldugu belirlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgularin erken ¢ocukluk déneminde kavram konusunda ¢alisan alan uzmanlarina ve bu alanda
yapilacak yeni arastirmalara yol géstermesi digiinilmektedir.
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Abstract: This study focuses on concept development and concept teaching in early childhood. The
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the world in the last 10 years. The research is a qualitative study and the data were analyzed by document
analysis. The research data were created by articles in Google Scholar and Dergipark databases, made
between 2008-2018, with the keywords "concept development, concept teaching”. 43 articles determined
by criterion sampling method were determined as the sample of the research. "Article Analysis Form"
developed by the researchers was used as data collection tool. The findings were obtained by analyzing
the MaxQDA qualitative data analysis program. In line with the findings it was determined that the articles
on concept development and teaching were mostly made with quantitative research methods and
mathematical concepts (numbet, direction / space, quantity) were the most researched concepts in studies.
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SUMMARY

Introduction

The concept formation process occurs with the birth of the child. Acquisition of concepts requires a long
process. In this process, perception should develop, experiences should diversify and vocabulary should
improve. The richness of the vocabulary is accepted as a strong indicator of the richness of the concept

(Arslan, 2008; Coskun, 2011; Ozgelik, 1988; Ustiin and Akman, 2003).

The main purpose of this planned study is to take a multiperspective approach of the literature on concept
development and teaching in the last ten years for individuals with normal development. The research is
limited to the keywords of “concept development, concept teaching” and studies for early childhood. It is
aimed that the findings obtained will shed light and guide the future studies of the field experts on the

studies about concept acquisition, which has a very important place in the development of children.

Method

This research was conducted with the "descriptive analysis" method. The universe of the research consists
of articles in Google Scholar and Dergipatk databases with the keywords "concept development, concept
teaching". 43 articles made in the last ten years (2008-2018) were determined as the sample. Studies
conducted for children with normal development were determined as criteria for sample selection. The
"Article Review Form" developed by the researchers was used as a data collection tool in the study. Data

were analyzied with document analysis with the help of the MaxQDA qualitative data analysis program.

Results

In the study, it was determined that the studies on concept development and teaching in early childhood
increased from 2008 to 2016, and it has been concluded that the studies conducted in recent years cover the
first six years of life, mainly for ages 0-2. It was seen that the studies examined mostly chose the 5-6 age
group and picture books as samples, the articles examined on concept development and teaching were
mostly with quantitative research and it was determined that the most used data collection tools were
Bracken Basic Concept Scale and the Boehm Basic Concepts Test. However teaching with “picture books”
was mostly used for concept teaching. While studies published in national journals mostly investigate basic
concepts (number, time, space, etc.), studies published in international journals include studies on various

and different concepts such as biology, life, environment.

Regarding concept development and teaching, it has been determined that the most striking suggestion in
the family and teachers was “to provide sufficient stimulation and opportunity for the child”. Among the
suggestions made about the University and the Ministry of National Education, it was emphasized that the

programs should be reviewed regarding concept acquisition in children.
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Conclusion and Discussion

In the study, it was determined that the studies on concept development and teaching in early childhood
increased from 2008 to 2016. Results are thought to be related to the increase in the importance given to
early childhood education in recent years and the increased awareness of the importance of concepts in early
academic skills in early childhood (Beyazit and Bitin Ayhan, 2020; Uyanik and Kandir, 2010). In her
research, Camlibel Cakmak (2018) examined the graduate theses about the concepts in eatly childhood
education between 1990 and 2016, and found that the theses on the concepts increased over the years.
According to the findings obtained from this study, it has been concluded that the studies conducted in

recent years cover the first six years of life, mainly for ages 0-2.

It was seen that the studies examined mostly chose the 5-6 age group and picture books as samples. When
the literature is reviewed, it was stated that picture books, with their fun and educational features, are an
effective tool in conveying concepts to children (Arslan Basdag and Daglioglu, 2020; Ozkan Kilig, Giileg
and Geng, 2014; Yilmaz Geng and Ozen Uyar, 2016;). Oguzkan (2013) also mentions that the child, besides
having a rich imagination, thinks with concrete concepts and that painting accelerates reading by facilitating

the learning of concepts.

It was observed that the articles examined on concept development and teaching were mostly with
quantitative research, and the experimental method was used the most. In the study, it was determined that
the most used data collection tools related to the concepts are the Bracken Basic Concept Scale and the
Boehm Basic Concepts Test. It is thought that the reason why quantitative studies are frequently preferred
in studies may be related to the possibility of using scales whose validity and reliability have been made. In
addition, it may be a factor that the use of existing tools in studies facilitates researchers. The validity and
reliability studies of Bracken and Boehm scales from 2009 to the present day (Angin et al.2016), the frequent
use of these scales in studies (Angin and Ari, 2014; Uyanik Balat, 2009), and the use of the data collection
tools created by researchers related to the subject (30) show that a concept scale specific to our country has
not been developed in the last decade and that the validity and reliability studies of the forms developed by
the researchers have not been conducted and in this context, it is such as revealing to developing a specific

scale of Turkey.

When the distribution of articles according to their subjects was examined, it was determined that the most
studies were related to mathematical concepts. It was determined that the least studied subjects were
concepts related to science, environment and social skills. While studies published in national journals
mostly investigate basic concepts, studies published in international journals include studies on various and
different concepts such as biology, life, environment (Casasanto and Henetzd, 2011). This result reveals the

necessity of a multiperspectived approach towards the concepts in national level publications.

When the educational approaches used in concept development and teaching were examined, it was seen

that “teaching with picture books” was mostly used for concept teaching. Considering the literature, it can

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi n Journal of Early Childhood Studies
Cilt 6 Say1 2- Ekim ™" Volume 6- Issue 2+ October



461 | GUNGOR, KOCAK, YILDIZ CANPOLAT, SAHIN 2008-2018 yillarz arasinda yapilan okul dncesi dineme yonelik kavram gelisimi. ..

be said that this result is closely related to the fact that the picture books support the acquisition of new
concepts in the process of early literacy and early academic skills acquisition (Giile¢ and Geggel, 2015;

Meibauer Kiimmerling and Meibauer, 2013; Yildiz Bicaket, Er and Aral 2018).

When the suggestions for the institutions were examined, it was determined that the most striking suggestion
was made for the University and Ministry of National Education about program deficiencies regarding
concept acquisition in children and that the programs should be reviewed. In the articles examined, it was
observed that the most striking suggestions for families and teachers were to provide sufficient stimulus and

opportunity teaching to the child.

When the suggestions for researchers and the subjects to be studied were examined, it was seen that there
were expressions about working with a larger sample, using different research methods and various data
collection tools, examining the permanence of the concepts taught, concept diversity and conducting studies
with children from different cultures and teachers' level of knowledge about the concept remarked. These

results may indicate that there is not enough work on the subject of concepts.

As a result of this research, it was determined that different methods and techniques should be used

regarding concept teaching, which has a very important place in the development of the child.
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GIRIS

Erken ¢ocukluk dénemindeki gelisim, bircok yonden oldugu gibi beyin gelisimi yoniinden de
onemli bir surectir. Yeni dogan bir cocugun, bas etmesi gereken en 6nemli konu, yasadigt ¢evreyi
ogrenmesi ve anlamasidir (Arslan, 2008). Erken ¢cocukluk dénemindeki gelisime bakildiginda bir¢ok
yonden oldugu gibi beyin gelisimi yontnden de erken ¢ocukluk en 6nemli donemdir. Purves
(1994)’e gore insan beyni agirlik olarak olctildugiinde, yetiskinlikteki agirhiginin %85’ine yaklasik 2.5
yasinda, %90’ina ise 3 yasinda erismektedir. Ik yillarda yasanacak bu deneyimler, bebeklerin
yasamlari boyunca etkili olacak distinme, hissetme, iletisim kurma, hareket etme yetisinin olusumu
icin beyinde 6nemli bolgelerin yapilandirilmasinda 6nemli rol oynar (Dogan, 2018; akt. Karoly ve
digerleri, 1998). Beyin gelisiminin en hizli oldugu bu dénemde kavramlarin kazanilmasi,
genellenmesi ve 6grenilen bilgilerin gercek hayata uyarlanmast 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla

“kavram”1n 6ncelikle anlamint bilmekte yarar vardir.

Kavramlar ¢evremizdeki sayisiz obje, fikirleri, olaylart ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini
temsil etmektedir. Ayrica kavramlar, bireyin distinmesini, fiziksel ve sosyal diinyay1 anlamasint ve
anlamlt iletisim kurmasi saglar. Kavramlar, bilingli diisinceye potansiyel olarak erisilebilir anlam

birimleri olarak tanimlanir (Mandler, 2012).

Kavramlar insanlarin dustincelerinde sekillenen benzer iliskileri igeren olay, disiince ve gozlemler
sonucunda varmis oldugu genellemelerdir. Gozle gorilebilir, elle tutulabilir ve varligt anlasilabilen
kavramlara somut kavramlar denir. Kavramlar arasi bagintilardan olusan kavramlara da soyut kavramilar
denir (Akman, Uyanik Balat ve Gtler Yildiz, 2018). Kavramlar bilgilerin sistematik olarak
gruplanmasint ve Orgiitlenmesini saglar (Erden ve Akman, 2004). Ayrica kavramlar, zihinde
anlamlandirilan gesitli nesne ve olgularin ortak 6zelliklerini temsil eden yapilardir (Sahin, Karaaslan,
Coban ve Ercan, 2010). Gagne (2007)’ ye gore kavramlari 6grenmenin temeli ayirt etme siirecidir
ve “uyarict durumdaki fiziksel veya duyumsal fark: bulma yetenegi” olarak tanimlamaktadir (akt:

Coskun, 2011).

Kavramlar ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda ise genel olarak kavramlarin bilgi, olay ve olgulart
kendi i¢inde ve birbirileri ile olan iliskisini kategorize edip zihinde anlamlandirmay: ve genellemeyi

saglayan zihinsel araglar oldugu gorilmektedir.

Kavram olugturma siireci ise, cocugun dogumu ile ortaya ctkar. Biyolojik/ kalitimsal 6zelliklere
sahip olarak dogan ¢ocuk, daha sonra duyu organlart araciligiyla dis diinyadan bilgi alarak ¢evredeki

objelerin farkina varir ve kavramlarin olusturulma siireci baslamis olur (Camlibel Cakmak, 2012;
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Sucuoglu, Buyikoztirk ve Unsal, 2008). Kavramlarin edinilmesi uzun bir siireci gerektirir. Bu
strecte alginin gelismesi, deneyimlerin ¢esitlenmesi ve sozciik dagarciginin gelismesi gerekmektedir.
S6z dagarciginin zenginligi kavram zenginliginin guiclii bir géstergesi olarak da kabul edilmektedir
(Arslan, 2008; Coskun, 2011; Ozgelik, 1988; Ustiin ve Akman, 2003). Erken cocukluk déneminde
kazanilmis olunan bir¢ok kavram; ¢ocugun problem ¢6zme becerisini kazanmasinda, yaraticiligini
kullanmasinda, neden-sonug iliskisi kurmasinda ona yardimct olmaktadir (akt. Sahin ve digerleri,

2010; Yoleri, 2014;).

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin, nesneye yeni bir anlam kazandirarak, gerceklik icinde ve
disinda hareket ettikleri ve toplumsal kurallar edindikleri oyunlarda girdikleri rollerde gelistirdikleri
kavramlar; okula basladiklarinda akademik kavramlarla mesgul olmalarinin daha kolay oldugu
anlamina gelmektedir (Fleer, 2011). Okul 6ncesi donemde kazanilan temel kavramlarin, egitimin
daha sonraki kademelerinde akademik basariya katk: sagladigt ortaya koyulmustur (akt. Yalcin ve
Tekbiyik, 2013). Dolayistyla ¢ocuklarin gelisiminde 6énemli bir roli bulunan kavramlar konusunda
alanda yapilan ¢alismalarin gbzden gegcirilmesi, yeni ¢alismalara rehber olabilmesi agisindan oldukc¢a

o6nemlidir. Ayrica yapilan arastirmalara ait bulgular, kavram 6gretimine yol gosterici olmaktadir.

Planlanan bu ¢alismanin temel amact da, normal gelisim gosteren ¢ocuklara yonelik son on yillik
zaman diliminde kavram gelisimi ve 6gretimi ile ilgili yapilan alan yazina ¢ok yonla bir bakis agist
getirmektir. Arastirma “kavram gelisimi, kavram Ogretimi” anahtar kelimeleri ve okul 6ncesi
doneme yonelik calismalarla sinirhidir. Elde edilen bulgularin, ¢ocuklarin gelisiminde oldukeca
6nemli bir yere sahip olan kavramlar ile ilgili yapilmis ¢alismalar konusunda alan uzmanlarinin ileriki

calismalarina yol gostermesi amaglanmaktadir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yapilarak yiritilmistir. Nitel
arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve butiincil bir sekilde ortaya konmasini saglayan nitel
bir siirecin takip edildigi arastirma seklidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel arastirma kapsaminda
betimsel calismalar ise neyin ne oldugunu saptamaya doniik calismalardir. Betimsel ¢alismalar,
konuya yonelik betimleme amacina hizmet etmekle birlikte sonraki ¢alismalar icin denenceler

tretme noktasinda 6ngori saglar (Erkus, 2009) ve analizi dért asamadan olusur. Bunlar; betimsel
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analiz i¢in bir cerceve olusturma, tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin

tanimlanmast ve bulgularin yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirma Evreni

Arastirmanin evrenini stk¢a muracaat edilen ve bir¢ok yayina erisim imkani saglayan Google Scholar
ve Dergipark veritabanlarinda bulunan ve “kavram gelisimi, kavram 6gretimi, concept
development, concept teaching” anahtar kelimeleri ile yapilan tarama sonucunda ulasiabilen

calismalar olusturmustur.
Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin  6rneklemi amach 6rnekleme yontemlerinden biri olan Olciit 6rnekleme ile
belirlenmistir. Orneklemi, “kavram gelisimi, kavram 6gretimi, concept development, concept
teaching” anahtar kelimeleri ile Google Scholar ve Dergipark veritabanlarinda yapilan tarama
sonucu bulunan aragtirma makaleleri olusturmustur. Orneklem, gectigimiz on yillik zaman
diliminde (Ocak 2008- Aralik 2018 yillart arast) yapilmis olan ¢alismalarla sinirli olup 43 makaleden
olusturmaktadir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklara yonelik olarak yapilan calismalar 6rneklem
seciminde 6lgiit olarak belitflenmistir. Orneklemi olusturan makalelerin yillara gére dagilimi Tablo

1 de verilmistir.

Tablo 1. Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerin yayin yilina gére dagilimi

Yillar 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 ‘Toplam

Say1 2 5 3 4 4 4 3 4 6 5 3 43

Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen "Makale Inceleme
Formu" kullanllmistir. Bu formda, makalenin adi, yazari, ¢alismanin amact, yayin yili, veri toplama
grubunun Ozellikleri, veri toplanirken kullanilan yontem ve araglar, 6rneklem tiirti, makalede etkisi

incelenen degiskenler, makalelerin sonucuna ve 6nerilerine iliskin bilgiler yer almaktadur.
Veri Toplama Islemi

Bu ¢alisma kapsaminda veriler dort asamada toplanmistir:
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I. Asama: Betimsel analiz cerceve programinin belirflenmesi: Arastrmanin verileri
toplanirken ilk olarak Google Scholar ve Dergipark adreslerine girilerek “kavram gelisimi, kavram
Ogretimi, concept development, concept teaching” anahtar kelimeleri yazilmis ve gdsterilen
arastirma makaleleri listelenmistir. Bulunan makaleler amacl 6rneklem cercevesinde ele alinmis

olup arastirma kapsaminda 2008-2018 yillar1 arasinda yayinlanan makaleler belirlenmistir.

II. Asama: Tematik ¢erceveyi gosteren veri izleme ve analiz: Belirlenen 43 makalenin her
biri i¢in "Makale Inceleme Formu" doldurulmustur. Veri seti analiz calismast icin bilgisayara
aktarilmustir. Veri analiz calismast ile betimsel analiz calismasinin III. ve IV. asamalari olan

bulgularin tanimlanmast ve bulgularin yorumlanmast stireci gergeklestirilmistir.
Verilerin Analizi

Bilgisayar ortamina aktarilan 101 sayfalik veri setinin MaxQQDA nitel veri analizi programi
yardimi ile icerik analizi tiirlerinden dokiiman analizi yapilmustir. Icerik analizinde temel olarak
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya
getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim

ve Simsek, 2013).

MaxQDA nitel veri analizine igerigin kodlamasina agik kodlama yapilarak kategorilerin
saptanmastyla baslanmaktadir. Analiz kategorileri, ilgilenilen, ortaya konulmaya c¢alisilan konu ile
ilgilidir (Bilgin, 2014). Ardindan eksensel kodlamayla kategoriler gorsellestirilip bitlestirilir. Eksen
kodlama, elde edilen veriler tzerinden ikinci gegis olarak tanimlanmaktadir. Son olarak
¢6ziimlemenin tglincl asamast olan segici kodlamayla da ¢ekirdek kategori belitflenmektedir (Ilgar

ve Ilgar, 2013).
BULGULAR
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular tablo ve modelletle sunulmustur.

Tablo 2. Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerde ¢alisilan 6rneklem grubunun dagilimi

Orneklem Grubu

Cocuklar Ogretmen Resimli Cizgi film Toplam
Say1 3-6 46 56 510 gocuk

yas yas yas yas kitaplari

3 9 22 2 2 4 1 43
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Tablo 2’ye gore kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin incelenen makalelerin en fazla 22 ¢alismayla
5-6 yas grubu ¢ocuklar ile yapildigr g6rilmustir. Bu grubu, 9 calisma ile 4-6 yas grubu izlemektedir.
Tki makalede 6rneklem grubunu égretmenler olusturmustur. Makalelerin 4’inde 6rneklem grubunu

resimli ¢ocuk kitaplart olustururken ¢alismanin birinde ¢izgi film 6rneklem olarak secilmistir.

Orneklemi olusturan makalelerin ayrintilt incelemeleri 7 modelleme ile agagida verilmistir.

el Eenemenolojie) Deneysel yontem (14)

Durum Caligmast (1}____\‘
= =
=)

Y ontem

Iliskisel Tarama (1)

___ _Nitel Yéntem Nicel yontem

Eylem Arastirmas: (5)

Tarama yontemi (10)
Dokiiman Incelemesi (4)

Model 1. Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerin yontemlerine gére dagilimi

Model 1’e gore kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin incelenen makalelerin en fazla 25 ¢alismayla
nicel arastirma yontemleri ile yapildigt goriliirken 17 calismanin ise nitel ¢alisma ile yapildig:
belirlenmistir. Nicel arastirma yontemlerinden ise en fazla 14 calismayla deneysel yontem
kullanilirken bu sirayt 10 calisma ile Tarama yontemi, 1 ¢alisma ile iliskisel tarama yontemi
izlemektedir. Nitel arastirma yontemlerine yer veren makalelerde en fazla 5 calismayla eylem
arastirmasinin yapildigi, bu siray1 4 calisma ile doktiman incelemesinin ve 3’er ¢alisma ile durum ve
fenomenoloji yontemlerinin izledigi gorulmektedir. Nitel arastirma yOntemlerinden en az
calismanin 2 ¢alisma ile gézlem ¢alismalart oldugu belirlenmistir.
= =l

Uygulama i¢in gerekli arag- gereg hazirhig
Alile

(=)

MEB—
=

@— Calisma onaylar Bireysel uygulama
Etik kurul izni \ /

Alle bilgi formu gonderimi Veri loplal‘na i$lcrni ilk degerlendirme

Tanisma ve uygulama alan belirleme R Pilot uygulama

Video kaydi @

Dokiuman olusturma

Arastirmacilar arasi tutarlhilik

Egitim——_

Uygulayict eZitimi
Testor Egitimi ve Testor belirleme

Model 2. Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerin veri toplama islemindeki siiregler
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Model 2’ye gore kavram gelisimi ve Ogretimine iliskin makalelerin veri toplama islemindeki
sureclerine bakildiginda; calismaya gore bu strecler degismekle birlikte ¢ok fazla Orneklem
gerektiren tarama ¢alismalarinda hizli veri toplamak icin egitimlere yer verildigi gérulmektedir. Veri
toplama i¢in gerekli arag-gere¢ hazirliginin tim calismalarda yer aldigt belirlenmistir. Cocuklarla
yapilan ¢alismalarda tanisma ve uygulama alant belirleme ¢alismalarina yer verildigi ve calismalarda,
aile bilgi formu ve onam bilgisinin yer aldig: tespit edilmistir. Deneysel ¢alismalarda pilot galisma,
ilk degerlendirme, degerlendirmeleri bireysel gerceklestirme gibi stireclerin yer aldigt goralmustiir.
Nitel calismalarda siklikla dokiman olusturma, arastirmacilar arast tutarlilik, video kayd: gibi

sureglerin daha ¢ok dikkat ¢ektigi saptanmustir.

5-6 Yay Cocuklar i¢in Qayl ve Islem Kavramlart Testi (1) @

Bracken Temel Kavram OIg,c bi-111: Alier Formu (2)
'\ aman ve Mekén Kavramlan Bagant Testi (ZMKBT) (1)

Bracken Temel Kmmm Olgegi-Ifade Edici Form (2) —

Piaget say1 korunum
Bracken Temel Kavram Olf;egl g B éﬂm i

=)

Boehm Temel Kavramlar Testi-3 (4)

(Jcnmemk Sekilleri Tamma (1)

.

Kavram\arla ilgili olgekler

Erken say1 degerlendirme dlgedi (2) @
| Purdue Okul Oncesi Cocuklar i igin Benlik Kavram Olcegi
Matematik Egitimi igerik Stundw (n @ (n e
Veri toplama Araclari . @
Egitime youelik | Sosyal becerilerle iliskili

= T3
Diger. Sosyal becerileri degerlendirme 6lcegi
(E)llkcn Cocukluk Donemi Fen Egitimi Igerik Standartlan B @ s
cegi (1)
@ Cizimler (3) @

. Okul Oncesi Kisilerarasi Problem Cozme Testi (OKPCT)
Konuya iligkin form olugturulmas: (16) )

E

Kitap kiinye formu (4)

Yart yapilandirilmiy goriisme formu (7)
Model 3. Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerin veri toplama araclarina gére dagilimi

Model 3’e gore kavram gelisimi ve Ogretimine iliskin makalelerin veri toplama araglan ile ilgili
bulgularina bakildiginda en ¢ok konuya iliskin arastirmacinin olusturdugu veri toplama araglart (30
makalede) oldugu gorilmiustir. Bu araglar; (16) konuya iliskin form olusturma, (7) yan
yapilandirilmis gorisme formu, (4) kitap kinye formu, (3) cizimler/calisma sayfalari seklinde
verilerin toplandigt gorilmustiir. Kavramlarla ilgili gecerlik gtvenirligi yapilmis Olgeklerle veri
toplamanin en c¢ok kullanildigi aracin Bracken Temel Kavram Olcegi (7) ve Boehm Temel
Kavramlar Testi (4) oldugu bulunmustur. Arastirma bulgulart incelendiginde kullanilan diger 6l¢gme
araclarinin ise matematiksel beceriler ile ilgili oldugu gértlmustiir. Yapilan kavram lgimlerinin de

matematik, fen egitimi ve sosyal becerilerle iliskilendirildigi tespit edilmistir.
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B 88
@ Manova Anova  Togesti @

Pearson Korelasyon wah/l Lnjlan regrasyon analizi

betimleyici frekans analizi

@ P;ll‘dml.‘lﬂk analizler |¢mk Analizi
@ Dogrulayici Faktdr Analizi
Cronbach-alpha Hes%\ @

Timev anmsal akil yiiriitme/tiggenleme

Nicel arastirma analizleri

@ Nitel arastirma analizleri
— =)

Giivenirlik Hesaplamalar:

Test-tekrar-test Veri Analizleri A :
Llestirel yorumlayic analiz

@ Non-parametrik analizler @
KuderRichardson (KR-20) @ Raporlama

Agimlayicr faktor analizi

=] =)

Mann Whitney U
Kikare ann Whitney U

Wilcoxon Igaretli Stralar Testi @ Kruskal Wallis H
Spearman Brown

Model 4. Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerin verileri i¢cin uyguladiklar analizler

Model 4’e gore kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerin verileri i¢in uyguladiklart analizlere
bakildiginda; nitel ve nicel arastirmalarda hemen hemen tim analiz yontemlerinin kullaniddig
gorilmektedir. Literatiir incelendiginde bir 6l¢egin standardize olabilmesi ve uygun bilgiler tiretme
yetenegine sahip olmast i¢in “giivenirlik” ve “gecerlik” olarak nitelendirilen iki 6zellige sahip olmasi
istenir (Ercan ve Kan, 2004). Yapilan inceleme sonrasinda giivenirlik hesaplamalari kategorisinde
yer alan analizlerin Turkge’ye uyarlanan Slgekler ve arastirma icin hazirlanan veri toplama araglar
icin yapidigr gorilmustir. Nicel arastirmalarda normal dagilim i¢in modeldeki parametrik
analizlerin, normal dagilmayan ve Orneklemi yeterli olmayan ¢alismalarda ise non-parametrik
analizlerin ¢alismalar i¢in daha ¢ok kullanildigi goriilmektedir. Nicel ve nitel ¢alismalarda ortak bir
analiz sekli olarak betimleyici frekans analizi yapildigt gorilmustiir. Nitel ¢alismalarda daha ok
icerik analizi ve betimleyici frekans analizi kullanilirken timevarimsal akil yiriitme, elestirel

yorumlayict analiz ve raporlama seklinde verilerin analiz edildigi g6rilmustir.
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=)

Sorgulama temelli uygulamalar (1) @

Resimli tipografi kartlar (2)

=

Ogretmen merkezli Ggretim (1)

=

Zihin haritas: (2)

=

(Ogrenci merkezli 6gretim (1)

@ @/K nn\ Egitim Yaklasi @

Olgek Gegerlik Guvenirlik (5) ~ ©

Matematiksel kavramlar (14) @

Montessori yaklagim (1)

E)

Teknolojik araglar ve kavram (3) @

Cevre kavrami (2)

Uzay ile ilgili Kavramlar (3)

osyal beceriler ve kavram gelisimi (2)

Proje yaklasimi (2)

Fen Kavramlari Kavram egitimi programu (1) @

@ Resimli ¢ocuk kitaplari ile Ggretim (9)

Olgekler aras: liski (1) e Fizik konusu kavramlari (1)
Biyolojik Kavramlar

\ ogunluk konusu (1)
Hayvanlar (1) @

Bedensel kavramar (3)

Model 5. Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerin konularina gére dagilimi

Model 5’e gore kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerin yer verdigi konulara bakildiginda;
kavramla ilgili caligtlan konu ve egitim yaklasimlarr gibi iki ana tema altinda birlestigi goriillmustiir.
Konu olarak en fazla calismanin matematiksel kavramlar (14) ile ilgili oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Bu kategoriyi ise 6lcek calismalart (6), biyolojik kavramlar (4), 3’er galisma ile teknoloji ve uzay ile
ilgili kavramlar iceren konularin yer aldigi gorilmektedir. 2’ser ¢alisma ile en az calisilan konularin
ise fen, cevre ve sosyal becerilere yonelik kavramlar oldugu belirlenmistir. 9 ¢alismanin ise genel
kavram kazanimina yonelik ¢alismalar oldugu saptanmustir. Kavram gelisimi ve 6gretiminde ele
alinan konulardaki kavramlar arasi iligkiler ile 6gretim yontem ve yaklasimlar dikkate alindiginda;
kavram 6gretimi icin en ¢ok kullanidan yontemin resimli ¢cocuk kitaplart ile 6gretim (9) yontemi
oldugu bulunmustur. Bu yontemi 2’ser calisma ile proje yaklasimi, zihin haritast ve resimli tipografi
kartlar izlemistir. Kullanilan diger yontem ve egitim yaklagimlarinin ise kavram egitimi programi,
ogrenci merkezli 6gretim, Ogretmen merkezli Ggretim, sorgulama temelli uygulamalar ve

Montessori yaklasimi oldugu belirlenmistir.

Erken Cocukluk Caligmalari Dergisi , Journal of Early Childhood Studies
Cilt 6 Say1 2- Ekim ) Volume 6- Issue 2- October



470 | GUNGOR, KOCAK, YILDIZ CANPOLAT, SAHIN 2008-2018 yillarz arasinda yapilan okul dneesi dineme yonelik kavram gelisimi. ..

=
Ogretim yontemleri (4) @ @

@ Donanim ve yazilm (2) Yapim yetersizligi (2)
Hizmet igi egitim (5) / @
T @ @ @__— Baglam igerisinde sunma (3)

Kurum Yéneticilerine

MEB Cizgi film yapimcilart
/
B
Program yetersizligi (7) E] @
= @ K Cocuk Kitabt yazarlari Temel Kavram yetersizligi (1)
@ — Universiteler aram Yaym
Egitim yaklagimlarina yonelik egitim (1) @
Yaym evi @
Degerlendirme araglar (1) Matematiksel kavramlari igeren hikayeler (2)

Meveut materyal degerlendirme ve diretim (2) @
Yas grubu belirtme (2)

Model 6. Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerin kurumlar ve yayincilar ile ilgili 6nerileri

Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerde kurum ve yayinlara yonelik 6neriler Model 6’da
verilmistir. Kurumlar i¢in énerilere bakildiginda en ¢ok dikkati ceken 6nerinin Universite ve MEB
icin yapildig1 tespit edilmistir. Universite ve MEB ile ilgili olarak cocuklarda kavram kazanimina
yonelik olarak program yetersizliklerinin oldugu ve bu konuda programlarin gézden gecirilmesi
gerektigi ile ilgili 6nerilerin yer aldigi goriilmistiir. Ornegin bir ¢alismada Universiteler icin “oku/
dncesi egitim ogretmenligi programilarnda codrafi konularin baska derslerin kapsaninda ele almmas: bilgilerin
_yeterince ogrenilmesini engellemektedir. Bu programlara cografya dersinin konulmast verimli olacaktir.” 6nerisi yer
alirken bir baska calismada MEB icin “Astronomi editimi anaokuln seviyesinde baglamabidir.” ve “Okul
Oncesi egitim programlars olusturnlurken cevre editimine de yer verilmesi gerektigi” gibi onerilerin oldugu
belirlenmistir. MEB’e yapilan diger dikkat ¢ekici 6nerilerin ise, konuya yonelik hizmet i¢i egitimlerin
verilmesine ve farkli 6gretim yontemlerinin uygulanmasina yonelik 6neriler oldugu gorilmustiir.
Orneklemdeki makalelere bakildiginda; Hizmet ici egitim icin “Anackulu igretmenlers, kavram
yantgilar: ve hizmet ici derslerdeki  kavramsal dedisimler hakkinda editilmeli ve editim  almalilar.” ve
“Ogretmenterin smflarmda bilimsel kavramlara ve siireglere iliskin etkinliklere yer verebilmeleri icin genelde
cografya kavramlarmm ozelde nzay konularimm yogunluk kazandigi hizmet ici editim kurslarmm artirilmas
_yerinde olacaktir.” gibi 6neriler yer almaktadir. Ayrica farkli 6gretim yontemleri icin “Oku/ dncesi editim
programlarimda drama editimine agirlik verilmesi ve bu editimle say: kavraminin yan: sira diger tiim kavramlarin
kazandirilmast amactyla nygnlanmas: onerilebilir.” gibi 6nerilerin yapildigt gérialmustiir. Bunlarin yani sira
kurum yoneticilerine sadece donanim ve yazilim destegi saglamalart konusunda oOnerilere yer
verildigi belirlenmistir. Yayin kategorisinde en ¢ok dikkat ¢ceken Onerilerin yayinlarda yas grubunun

belirtilmesi, kavramlarin sik tekratlanmasindan ziyade baglam icinde sunulmasi, yapim/yayin
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yetersizligi ve matematiksel kavramlari iceren 6yku kitaplarinin yazilmasi seklinde énerilerin oldugu

bulunmustur.

=5

Ogretilen kavramlarm kalcih (3)

=S =

Aile ile 1§hj_r11§:1 3) Farkh bélgelerde galisma (1 Farkli arastirma yontemleri kullanma (8)
Farkh 6gretim teknikleri (6) @

Cocugu degerlendirme yontemleri (1)

Daha fazla orneklemle ¢alisma (9)
Olumsuz ogretlmlcre kar§1 dikkat (5 e e @
ar thilandikkatc:almai(1) ——  Farkh veri toplama araglan kullanarak ¢alisma (4)
Yontem
Cocugu yonlendirme ve destekleme (7) Ogrelmenlere / B @

@ T Diger degiskenler (3) @
—— Degiskenler
Aragtirmacilara TTe——— :

Farkl sosyo-ekonomik gruplarla (4)

Yeterli uyaran ve firsat saglama (14) Aile ve[Uzmanlar

E

Ailelere @ i = Farkli vas gruplarma yonelik aragtirma (5)
‘ Cocuk Degerlendirmesi J“’ilslll'ma @
Degerlendirme araglarindan haberdar olma (1 | OﬂTenm yontemlerini kargilastirma (2)

=!

Zarkh kiiltirlerle calismalar yapma (1)

Qgretmen bilgisi (1) @

@ Farkli kavramlarla ¢aligma (5) @

Kavram 6gretiminin diger becerilere etkisi (4) Ogretilecek kavram sayisina dikkatli segme (1)

\ Olgek Kullanm (6
Opretmenle isbirligi (2)

Model 7. Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerin aile ve uzmanlar ile ilgili 6nerileri

Model 7, Model 6’nin devamu niteliginde olup kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin makalelerde aile
ve uzmanlara yonelik onerileri icermektedir. Aile ve 6gretmen basliklart altinda en dikkat ¢eken
onerilerin ¢ocuga yeterli uyaran ve firsat 6gretimi saglamanin gerekliligine vurgu yapilmustir.
Ornegin “Kavramlarla ilgili cocuga engin yasantilar sunnlmasi gerekir.”, “Bu dinemde cocuklarm kavram
gelisimlerini destekleyici etkinlikler onem tasimaktadir” seklinde oneriler oldugu gorilmustir. Ayrica
égretmen ve ailelerin is birligi icinde olmalar1 gerektigi 6nerilmistir. Ogretmenler icin dikkat ¢eken
diger oneriler ise farkl égretim teknikleri kullanmalart yontinde olup “Ogretmenterin yeni yontem ve
teknikler kullanmast inerilmektedir.” 1fadesi yer almaktadir. Bunun yani sira, ocugun gelisimine uygun
olmayan yaklasim ve &gretim tekniklerine karst dikkatli olunmast gerektigi seklinde “Ogretmenter
yanlss bilgiler/ gorseller igeren kitaplar konusunda dikkatli olmalidir.” gibi 6neriler oldugu gértlmustir.
Cocuklarin gelisimlerini degerlendiren uzmanlarin 6l¢ek kullanimina yonelik “Boehwz Temel Kavramiar
Testi Ggrenme giigliigii agisindan risk altindaki cocuklar: belirlemeye yonelik olarak kullanilabildigi icin ilkodretime
baglayan cocuklarda tarama amagls da kullanilmast onerilebilir.” vb. ifadelerin yer aldigs 6neriler yapilmugtir.
Arastirmacilara yonelik 6nerilere bakildiginda; yontem ile ilgili olarak 6rneklem grubunun genisligini
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ve cesitliligini arttirma, farklt arastirma yontemleri kullanma, veri toplama araglarini gesitlendirme
ve Ogretilen kavramlarin kaliciligint inceleme galismalarinin yuiritilmesi yoniinde 6neriler oldugu
saptanmistir. Calismalardaki degiskenlere yonelik onerilerde daha ¢ok farkli yas gruplarina, sosyo-
ekonomik ve kiltir diizeyindeki gruplara yonelik calismalar oldugu bulunmustur. Alanda yapilmast
istenilen ¢alismalara yonelik 6nerilere bakildiginda ise, en dikkat ¢ceken 6nerilerin, kavram ¢esitliligi,
kavram 6gretiminin farkli gelisim alanlarina etkisi ve 6gretmenlerin kavram konusu ile ilgili bilgi

duzeylerine yonelik konu basliklarinin dikkat ¢ektigi goralmustiir.
SONUC ve TARTISMA

Okul o6ncesi donemde kavram gelisimi ve kavram Ogretimini kapsayan gesitli calismalar
bulunmaktadir. Ancak biitiin bu ¢alismalara bittinctl olarak bakilmast ¢ocugun gelisiminde oldukga
onemli olan kavramlarin arastirmacilar tarafindan daha titizlikle ele alinmasint gerektirmektedir.
Planlanan bu arastirma, erken ¢ocukluk gelisimi alanindaki son gelismelere 151k tutmast agisindan
son on yili ele almistir. Baglamda okul 6ncesi donemde kavram gelisimi ve 6gretimi konulu 2008-
2018 yillar1 arasinda ulusal ve uluslararasi dergilerde yaymnlanmis 43 bilimsel makale incelenmistir.

Incelemeye alinan makaleler cesitli tanimlayict konu basliklart altinda ele alinmustir,

Arastirma kapsaminda incelenen makalelere bakildiginda, son on yilda ulusal dergilerde yaymnlanan
makale sayistnin %706.7, uluslararast dergilerde yaymnlanan makale sayisinin ise %23.2 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada incelenen makalelerin yayin yilina iliskin dagilimi incelendiginde
okul 6ncesi donemde kavram gelisimi ve 6gretimine yonelik yapilan ¢alismalarin 2008 yilindan 2016
yilina kadar artis gosterdigi, en fazla ¢alismanin 2016 yilinda yapildigi gorilmistiir. Camlibel
Cakmak (2018) da, okul 6ncesi egitimde 1990-2016 yillart arasinda yapilan kavramlar ile ilgili
lisansustii tezleri inceledigi arastirmasinda, kavramlar ile ilgili yapilan tezlerin yillara gbre artis
gosterdigini saptamustir. Yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore son yillarda yapilan
calismalarin, 0-2 yaslar agirlikli olmak tizere yasamin ilk alt1 yilint kapsadigi sonucuna ulagilmustr.
Yasamun ilk yillarinin beyin gelisimi acisindan kritik yillar oldugu ve bebeklere mimkiin olan en
erken donemden baslayarak uyarict materyaller ve yasantilar sunulmasinin sinaptik baglantilarin
olusmasini sagladigr disunuldiginde, incelenen makalelerin konuyu 6rneklem grubu olarak
titizlikle ele aldigr diistintilebilir (Ersoy, Avel ve Turla., 2006). Kavram gelisiminde erken yillarda
uyaranlar agisindan zengin bir ortamin sunulmasinin 6nemi konusunda artan farkindaligin, kavram
gelisimi ve Ogretiminin farkli acilardan incelendigi arastirma sayilarinin son yillarda artis

gbstermesine katkida bulundugu séylenebilir.
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Arastirmada makalelerin 6rneklem segimine iliskin sonuglar incelendiginde, ¢alismalarin en ¢ok 5-
6 yas grubunu ve resimli ¢cocuk kitaplarini 6rneklem olarak sectigi gorilmistiir. Cocuklarda kavram
gelisiminin bebeklik doneminden itibaren baslamasi, erken ¢ocukluk yillarinin kavram edinimi
acisindan kritik yillar olmasi, ayrica ¢ocuklarin formal egitim kademesine baslamadan 6nce sahip
olduklari kavram bilgisinin akademik becerileri tizerinde etkili olmasi, 5-6 yas grubunun siklikla
6rneklem grubu olarak secilmesinde etkili olabilir (Beyazit ve Butin Ayhan, 2020; Fisher, Dobbs-
Oates, Doctoroff ve Arnold, 2012; Uyanik ve Kandir, 2010). Alpége (2003) okul 6ncesi donemdeki
cocuklara kitap okumanin, onlarin sebep-sonug iliskisini kavramalarini, dikkatlerini daha uzun siire
odaklamalarini, resimlerden Oykintn bir sira takip ettigini gérmelerini ve yeni kavramlar
ogrenmelerini saglayarak bilissel gelisimlerine katkida bulundugundan soz etmektedir. Oguzkan
(2013) gocugun, zengin bir hayal giictine sahip olmanin yani sira somut kavramlarla distindigini
ve resmin, kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirarak okumayi hizlandirdigini belirtmektedir. Tyi
kitaplarin, cocugun somut disinme bi¢ciminden, soyut diistinme bi¢imine dogru gelismesine,
gercekle hayal dinyasi arasinda baglantilar kurmasina yardim ettigini ifade etmektedir. Hentiz kendi
kendine okuyamayan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin okuma farkindaligina yonelik olan ilgilerinin
5-6 yaslarda artis gOsterdigi ve c¢ocuklarin bu dénemde resimli Oyki kitaplarini inceleme ve
kendilerine kitap okunmasi streclerinden keyif almalarinin, ¢alismalarda resimli 6yka kitaplarinin

siklikla tercih edilen 6rneklem grubu olarak belirlenmesinde etkili olabilecegi distiintilmektedir.

Kavram gelisimi ve 6gretimine iliskin incelenen makalelerin en fazla nicel arastirma yontemleri ile
yapildigy, nicel arastirma yontemlerinden ise en fazla deneysel yontemin kullaniddigi goralmustiir.
Tarama yontemi ile 10 ¢alismanin yapildigt gorilirken en az kullanilan yontemin 1 galisma ile
iliskisel tarama yontemi oldugu belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarin 17’si nitel ¢alisma ile yapilmis
olup nitel arastirma yontemlerinden en fazla eylem arastirmast iken en az c¢alismanin ise gézlem
calismalart oldugu gorilmustiir. Nicel arastirmalarnin calismalarda siklikla tercih edilmesinin
nedeninin, hizli veri toplama, genis ve farkli 6rneklem gruplar ile ¢alisma, bulgulart genelleme,
gecerlik ve gtvenirligi yapdmis oOlgekleri kullanma imkanlart sunmasi ile ilgili olabilecegi

dusunilmektedir.

Kavram gelisimi ve Ogretimine iliskin makalelerin veri toplama araglart ile ilgili bulgularina
bakildiginda; arastirmada, kavramlarla ilgili en ¢ok kullanilan araglarin, gegerlik glivenirligi yapilmis
olan Bracken Temel Kavram Olgegi ve Boehm Temel Kavramlar Testi oldugu tespit edilmistir.
Incelenen makalelerde, 2009 yilindan giiniimiize kadar Bracken ve Boehm 6Slceklerinin gegerlik
guvenirlik calismalarinin yapilmast (Angin, Ari, Deniz ve Hamarta, 20106), arastirmalarda siklikla s6z

konusu 6lgeklerin kullanddigr (Angin ve Ari, 2014; Uyanik Balat, 2009) sonucuna varilmustir.
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Pratiklik ve uygulama kolayliklar ile ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesini
saglamalari agisindan her iki testin diger testlere oranla daha sik kullanildigt séylenebilir. Ayrica,
konuya iliskin olarak arastirmacilarin kendi olusturduklart veri toplama araglarinin kullanilmast ve
s6z konusu formlarin gecerlik giivenirlik ¢alismalarinin yapilmamis olmast Tiurkiye’ye 6zgi bir

Olcegin gelistirilmesi gerekliligini ortaya koyar niteliktedir.

Makalelerin konularina goére dagilimi incelendiginde en fazla ¢alismanin matematiksel kavramlar
(say1, yon/mekan, miktar) ile ilgili oldugu belitlenmistit. En az calisilan konularin ise fen, cevre ve
sosyal becerilere yonelik kavramlarin oldugu belirlenmistir. Ulusal dergilerde yayinlanan
calismalarda ¢ogunlukla temel kavramlarin (say1, zaman, mekan vb.) arastirllmast s6z konusuyken
uluslararasi dergilerde yaymnlanan ¢alismalarda biyoloji, yasam, ¢evre gibi ¢esitli ve farklt kavramlara
yonelik calismalara yer verildigi belirlenmistir (Casasanto ve Henetzd, 2011). Bu sonug, ulusal

dizeyde yapilan yayinlarda da kavramlara yonelik ¢cok yonli bir bakis agisinin gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Kavram gelisimi ve 6gretiminde kullanilan egitim yaklasimlari incelendiginde kavram 6gretimi igin
en ¢ok kullanilan yontemin “resimli cocuk kitaplari ile 6gretim” yonteminin oldugu gérilmiistir.
Alan yazina bakildiginda bu sonucun, resimli 6yki kitaplarinin erken okuryazarlik ve erken
akademik becerilerin kazandirlma stirecinde yeni kavramlarin edinimini desteklemesi ile yakindan
iliskili oldugu séylenebilir (Meibauer Kiimmerling ve Meibauer, 2013; Yildiz Bigcaket ve ark. 2018).
Gile¢ ve Geggel (2015) ¢ocuklarin kendi kendilerine kesfedemedikleri bircok bilginin yer aldigt
kitaplarin, yeni kavramlarin kazanimasinda ve gliglenmesinde ¢ocuklara yardimct oldugunu
belirtmektedir. Ulus (2005), anaokulu 6gretmenlerinin 5-6 yas ¢ocuklarinin kavram gelisimlerine
iliskin gorislerini arastirdigt ¢alismasinda ¢ocuklarin kavram gelisimlerini desteklemek amaciyla
alistirma kitaplari, egitici oyuncaklar, gercek nesneler, cd’ler ve kavram haritalarinin siklikla
kullanildigint belitlemistir. Kullanilan diger egitim yaklasimlarinin proje yaklasimi, zihin haritasi,
resimli tipografi kartlari yontemi, kavram egitimi programi, 6grenci merkezli 6gretim, 6gretmen

merkezli 6gretim, sorgulama temelli uygulamalar ve Montessori yaklasiminin oldugu gérilmusttr.

Arastirmada kurumlara yonelik énerilere bakildiginda, en ¢ok dikkat ¢eken 6nerinin Universite ve
MEB igin yapildigi tespit edilmistir. Universite ve MEB ile ilgili olarak ¢ocuklarda kavram
kazanimina yonelik olarak program yetersizliklerinin oldugu ve bu konuda programlarin gézden
gecirilmesi gerektigi ile ilgili 6nerilerin yer aldigt goriilmistiir. Incelenen makalelerde aile ve
ogretmenlere yonelik olarak da en dikkat ¢eken 6nerilerin ise, cocuga yeterli uyaran sunma ve firsat
ogretimi oldugu gorulmistir. Bu sonuglar, alanda yetisecek olan profesyonellerin 6grenim
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surecinde; kavram 6gretimine yonelik cevre diizenlemesi ve 6gretim teknikleri konularina agirlik

vermeleri gerekliligini destekler niteliktedir.

Arastirmactlara yonelik onerilere bakildiginda; daha genis 6rneklem ile ¢alisma, farkli arastirma
yontemleri ve gesitli veri toplama araglar kullanma, 6gretilen kavramlarin kalicihiging inceleme ve
farklt kultirlerdeki ¢ocuklarla galismalarin yuritilmesi yonunde ifadelerin oldugu gortlmustir.
Calisilacak konularda ise, kavram cesitliligi, kavram 6gretiminin farkl gelisim alanlarina etkisi ve
ogretmenlerin kavram konusu ile ilgili bilgi diizeylerine yonelik konu basliklarinin dikkat ¢ektigi
gorilmustir. Bu sonuglar kavramlar konusu ile ilgili yeterli ¢alisma olmadiginin bir géstergesi

olabilit.

Yapilan bu arastirma sonucunda, ¢ocugun gelisiminde olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan kavram
ogretimine iliskin farkli yontem ve tekniklerin kullanilmast gerektigi tespit edilmistir. Bunun yani
sira s6z konusu arastirma ile, kavrami degerlendirmeye yonelik 6l¢me araglarinin gesitliliginin
saglanmasinin, farkl kiltirlerde ve ozelliklerdeki cocuklarla galismalarin yuritilmesinin, konuya
iliskin farkl destek egitim programlarinin olusturulmasinin ve bu programlarin stirdtrtlebilitliginin

gerekliligi ortaya konmustur.
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Oz: Bu arastirmanin amact, okul éncesi 6gretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde kullandiklar 6diil ve
ceza uygulamalarina yoénelik goriislerini incelemektir. Ozellikle okul &ncesi yas; ocuklarin bilissel, kisisel,
duyussal, sosyal ve ahlaki gelisimleri bakimindan oldukga kritik bir 6nem tasidigindan, bu yastaki
cocuklarin egitiminde kullanilan 6dil ve ceza uygulamalarinin dogru kullanilmast bir gereklilik haline
gelmistir. Bu arastirma nitel yontemle desenlenmis fenomonolojik bir ¢alismadir. Arastirmada yari
yapiandirilmis gérisme formu kullanidarak gériismeler gerceklestirilmistir. Veriler betimsel analiz
teknigiyle analiz edilerek cesitli kod ve temalara ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gbre okul 6ncesi
égretmenleri maddi 6dillerden ok sembolik ve sosyal 6dilleri kullanmaktadirlar. Odiilleri; motive
etmek, davranis degistirmek, kurallart benimsetmek amaciyla kullanmakta; 6dillerin 6grenciler tizerinde
olumlu sonuglari ile birlikte olumsuz yonlerinin de oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler fiziksel
cezalar yerine sosyal ve psikolojik ceza tiiriind tercih etmekte; cezalart kurallara uymama durumunda ve
sorun/istenmeyen davranist degistirmek icin kullanmakta; cezalarin etkilerinin kisa siireli oldugunu hatta
bazen olumsuz etkilerinin oldugunu distinmekteditler. Arastirmada 6dil ve ceza kullaniminda
ogretmenlerin dikkat etmesi gereken 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Odiil, ceza, okul éncesi, 6gretmen

Abstract: The aim of this study is to examine the views of preschool teachers about the reward and
punishment practices they use during the education process. The correct use of rewards and
punishments in the education of children of preschool age has become a necessity since especially this
age is very critical for children's cognitive, personal, affective, social and moral development. The study
is a phenomenological research designed with qualitative method. Interviews were conducted by using
semi-structured interview form. The data were analyzed with descriptive analysis technique and vatious
codes and themes were obtained. According to the results of the research, pre-school teachers use
symbolic and social rewards rather than material rewards. They use rewards to motivate, change
behavior, and adopt rules; the rewards have negative effects on students as well as positive effects.
Teachers use social and psychological punishment instead of physical punishment in pre-school
education; use punishment for non-compliance and to change problematic/undesirable behavior. They
stated that the effects of the punishment were short-term, sometimes even negative. Teachers are
advised to be careful about the use of rewards and punishments.
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SUMMARY

Introduction

Teachers use many methods to make the education process effective in carrying out their educational
activities. The effectiveness of education and training and the desired results depend on the success of the
teaching activities implemented by the teachers, especially in the classroom. Therefore, teachers use some
practices in classroom activities in order to carry out the education process more effectively. Discipline
practices play an important role in these practices, which are used to help the educational activities achieve
their goals and aim to carry out the education and training process effectively. One of the traditional
methods of creating classroom discipline is the use of rewards. Teachers resort to reward mechanisms in
various ways to increase students' desired behaviors and sometimes reduce unwanted behaviors. In the
literature, the concept of ‘reward” is defined as reinforcement. Skinner (1982) describes the concept of
reinforcement as environmental responses that increase the likelihood of a repetition of behavior. There are
two types of reinforcement, positive and negative. In the positive reinforcement, the individual is motivated
by the behavior through presenting the stimulus that the individual finds rewarding, while in the negative
reinforcement the behavior is reinforced by the removal of an unpleasant stimulus (McLeod, 2015).
Reinforcement involves the inclusion of a stimulant that the organism would like to strengthen the desired
behavior (Turhan, 2017), for example, giving food to a hungry animal (Staddon and Cerutti, 2003) or giving
money or reward to the homeworker (McLeod, 2015). Similatly, the reward can be considered as an object
or event which is given under the condition and is deemed attractive by the given person (Bolat, 2017).
Indeed, Nuttin and Greenwald (2014) state that the reward reinforces behavior as an external stimulus. In
addition to the rewards used in the process of providing classroom discipline, another important application
is the mechanism of punishment, which means that the student is confronted with a situation that he does
not like. Punishment can be defined as sadness, distress, painful treatment or sanction (TDK, 2019).
Punishment includes environmental stimuli that reduce the likelihood of repetition of a behavior (McLeod,
2015); or an object or activity that is given to a person under a condition and he is not pleased with it (Bolat,

2017). Kohn (1999) on the other hand, defines punishment as an attempt to change one's behavior.

Many educators acknowledge that punishments and threats are inefficient (Staddon, 1995). Research has
shown that punishment has negative consequences for children, including mental health problems
(Gershoff, 2008); harms relations between adults and children (Kohn, 1994); negatively affects students
(Yaman and Giiven, 2014). Research conducted over the years, particulatly in education and psychology,
has shown that punishment practices used by teachers to manage student behaviors are associated with
behavioral and academic problems among students, and may even cause an increase them (Cameron, 20006).
Many parents, teachers and administrators believe that punishment, defined as an attempt to change one's
behavior, causes children to be exposed to something unpleasant (IKohn, 1999). In this respect, the correct
use of reward and punishment in the education and training process is very important for the effectiveness

of this process.
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This study aims to examine the reward and punishment practices used within the classroom discipline, which

is one of the important issues that teachers should pay attention to during the education and training process.

Methodology

In this study, phenomenology, one of the qualitative research designs, was used as it aimed to descriptively
examine the reward and punishment practices used by preschool teachers. Using phenomenology, this
research reveals preschool teachers' perceptions and experiences of reward and punishment practices. Semi-
structured interview form was used to collect data. The data collection form was prepared by the researchers
based on the literature and reviewed by the experts in the literature. In the first part of the interview form,
personal information of teachers such as gender, marital status and graduation are included. In the second
part, questions such as “In which situations do you use reward / punishment in preschool education, what
kind of reward / punishment do you use in pre-school education, what effects / results did you see on the
students? In order to collect data, schools were determined from kindergartens in Diyarbakir city center.
Interviews were held with 22 preschool teachers working in these schools. In this context, the data obtained
from the interviews were analyzed with descriptive analysis technique and the codes and themes were

reached. The frequencies of the codes and themes are presented and a holistic table is created.

Results

According to the results of the research, the teachers stated that they used the rewards in the pre-school
education in order to “motivate, change behavior, adopt rules”. Teachers stated that they used “symbolic,
social and material” reward types in pre-school education. Teachers listed symbolic rewards such as; star,
sticker, smiley face, face paint, well done stamp, badge, heart, name badge, etc. Teachers stated that the
effects of the rewards used in preschool education on students “reinforce positive behavior, motivate,
change short-term behavior and have no positive effect”. Teachers stated that they used punishments in
pre-school education “in case of non-compliance and to change problem / unwanted behavior”. Some
teachers stated that they did not use any punishments. There are also teachers who state that punish their
students if they do not obey the rules (harm others, exceed the limit, bad words, swearing, etc.). Teachers
stated that they used punishments such as “break / think corner, depriving of what they love, warning” in
preschool education. Some teachers stated that they did not use any punishment. Teachers stated that the
effects of the punishments used in preschool education are “change problem behavior, make wrong

behavior, have short-term effect and have negative effects”.

Discussion and Conclusion

An important issue investigated about the use of rewards in this research is the effects of rewards on student
behaviors. In this regard, the teachers stated that the effects of the rewards used in preschool education on

students are “reinforce positive behavior, motivate, change short-term behavior and have no positive
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effect”. An important point to note here is that the positive results of the rewards as well as the negative
aspects are emphasized. The teachers stated that the rewards reinforce positive behaviors and motivate the
students, but the effects of the rewards are short-term and even no effect at all. In the study conducted by
Yaman and Giiven (2014), it was concluded that the reward did not motivate the students. In addition to
the positive functions of the reward, it is emphasized that the rewards can be harmful if treated
unconsciously about the use of the awards. Kohn (1999) stated that the rewards failed to produce permanent
behavior change; Bolat (2017) stated that the rewards negatively affect the desired skills such as creativity;
Bracey (1994) argues that the reward encourages students to easy. The importance of correct and careful
use of the rewards becomes more evident when the findings of the researches revealing the harmful aspects

of the rewards.

As the aim of the study was to investigate the consequences of the punishment used in education, teachers'
opinions were taken. The teachers stated that the effects of the punishment used in preschool education are
“it changes problem behavior, it makes the wrong behavior noticed, it has a short-term effect, it has negative
effects”. Accordingly, it is understood that punishment shave short-term effects and sometimes even
negative effects in recognizing and changing students' problem behaviors. Negative assessments of
punishment are noteworthy here. As a matter of fact, Kohn (1999) stated that the punishment did not work;
Giindogdu (2007) stated that it has some negative effects on students; Akcadag, (2012) stated that the use
of punishment causes problem behaviors. In fact, many educators acknowledge that punishment and threats
are inefficient (Staddon, 1995). In a study conducted by Bilir, Kuru and Tezcan (2007) teachers stated that
punishments in education are high and they should be reduced. Research has shown that punishment has
negative consequences for children, including mental health problems (Gershoff, 2008); adult-child
relationships (KKohn, 1994). Similarly, Cameron (2006) reveals that penalties are related to behavioral and
academic problems among students and may even increase them. Gundogdu (2007) concluded that the
social and physical punishment methods used by teachers to provide classroom discipline were less effective
on students than other methods. In the study conducted by Yaman and Giiven (2014) it was emphasized
that the punishment reinforces the punished behavior instead of causing extinction. In the study, it can be
said that teachers' negative perceptions about the consequences of punishment lead teachers to behaviors

that do not use physical punishments.

According to the results of the research, teachers should pay attention to the use of rewards since it is
revealed that the rewards applied to children in preschool period may have harmful aspects. As the
motivating effect of rewards has been shown to be short-term, teachers should not use rewards only as a
means of motivation. Teachers should avoid such punishments, especially since the detrimental effects of
physical punishment have been demonstrated in pre-school. Considering that the results of all punishment
are short-term, regardless of their type, it is recommended that teachers act responsibly in the use of
punishments. As an alternative to reward and punishment mechanisms in education, it is recommended that

some applications be presented to the teachers through researches.
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GIRIS

Ogretmenler, egitim 6gretim faaliyetlerini yerine getirirken bu siirecin etkili olmast igin bircok

yontem kullanirlar. Egitim ve 6gretimin etkili olmasi ve istendik sonuglar dogurmast, 6gretmenlerin

Ozellikle sinif icinde uyguladiklari Ogretim faaliyetlerinin bagarisina baghdir. Bundan dolay:

ogretmenler, egitim surecinin daha etkili yuritilmesi adina sinif i¢i etkinliklerde birtakim

uygulamalar kullanmaktadirlar. Egitim faaliyetlerin amacina ulasmasina yardimer olmak tzere

kullanilan ve egitim-6gretim strecinin etkili bir sekilde yiriitilmesini hedefleyen bu uygulamalarda

disiplin uygulamalarinin 6nemli bir yeri vardir.

Disiplin kavrami bir¢ok anlam tasimakla birlikte sézlik anlami ‘kisilerin iginde yasadiklar
toplulugun genel diistince ve davranislarina uymalarini saglamak amaciyla alinan 6nlemlerin butint’
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Bu anlamiyla disiplin, insanlarin davranis kurallarina veya
davranis standartlarina uymasint saglama ve uymadiklarinda ise onlari cezalandirma uygulamast
olarak tanimlanabilir (Collins, 2008). Disiplin kavrami, bireylerin icinde bulunduklari grup
tarafindan paylasilan norm, deger ve inanglarin igsellestirilmesi ve uyulmast igin gereken kurallarin,
gerekli olursa verilecek cezalarin beliflenmesini icermektedir (Ozdemir, 2017). Siuf icindeki
olumsuzluklart ortadan kaldirmak ve ¢ocuklarin iginde bulunduklari ¢evreye uyumlu davranmalaring
desteklemek sinif icindeki disiplin anlayisinin temelini olusturmalidir (Oztiirk ve Gangal, 2016).
Buna goére disiplinin daha ¢ok bireylerin davranislarini kontrol etme noktasindaki islevi 6ne

citkmaktadir.

Ogrencilerin 6gretim hedeflerine ulasmalarinda ve 6grenmelerini saglayacak siif kosullarint
olusturma ve siirdirmede 6gretmenin rold kritik 6neme sahiptir (Cohen ve Amidon, 2004). Ancak
bir egitim kurumunda amaclar gerceklestirilmeye ¢alisilirken, kurumun yapisindan, isleyisinden ve
kurum icerisinde faaliyet gOsteren bireylerden kaynaklanan ve kurumun amaglarin
gerceklestirmesini engelleyen birgok istenmeyen sorunlar olusabilir (Yilmaz, 2011). Dagli ve Han
(2017) tarafindan yapilan arastirmaya gore 6gretmenlerin 6grencilerle ilgili en ¢ok karsilastiklari
problem 6grencilerin sorun davranislaridir. Bu noktada 6gretmen ile yoneticiler olusan ve olusmasi
muhtemel olan sorunlart ¢6zmek i¢in disiplin kurallarini isletmeye c¢alisir (Gumts, 2013). Bu
bakimdan sinif disiplini, etkili 6grenme ve Ogretme slreci i¢in Onemli bir etken olarak

degerlendirilmektedir (Ugurlu ve digerleri, 2015).

Egitimde disiplin uygulamalarini kullanmanin temel bazi gerekgelerinin oldugu soylenebilir. Bu
baglamda disiplinin amact; Ogrencilere okulda uyulmasi gereken davranis ilke ve kurallarin
ogretmek (Gindogdu, 2007), 6grenciye hangi davranisin istenilir oldugunu gosterip 6gretmek,
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davranist izlemek, beklenenden iyi yaptiginda onu 6dillendirmek, kot yaptiginda cezalandirmak
(Basaran, 1983) olarak degerlendirilebilir. Okul disiplininde geleneksel yaklasimlarin; diizeni
saglama, caydiricilik, kontrol ve ceza (Cameron, 2000) olgularina odaklandigi gérilmektedir. Bu
bakimdan disiplin, genellikle ceza vermeyi (Gumts, 2013), yanlis yapanlari dislamayr (Maag, 2012)
ve sert davranmayi ¢agristiran (Kayikei, 2013) olumsuz bir kavram olarak algilanmaktadir. Nitekim
disiplin konusundaki arastirmalar, bu kavramin 6gretmenlerin bir boliimi tarafindan, 6grencilerin
ise buyuk bir kismi tarafindan olumsuz olarak algllandigini (Turhan ve Yaras, 2013) ortaya
koymaktadir. Okullarda disiplini; givenlik yontemleri, uzaklastirma, fiziksel ceza ve 6gretmenlerin
ogrenci davranislarini yonetmek i¢in kullandiklart diger yontemleri icerdiginden (Cameron, 20006),
dolay1 bu kavramin olumsuzluk ¢agristirdigr soylenebilir. Okulda disiplini saglamak icin kullanian
bir¢ok yontem olmakla bitlikte en yaygin kullanilan disiplin yéntemlerinin 6dil ve cezalar oldugunu

(Kutlu, vd., 2007; Cetin, 2013; Uysal ve digerleri, 2018) séylemek miimktnddr.

Sinif disiplinini olusturmanin en eski yéntemlerinden biri 6diillerin kullanilmasidir. Ogretmenler
ogrencilerin istendik davranislarini artirmak ve bazen de istenmeyen davranslarini azaltmak
amaciyla cesitli sekillerde 6dil mekanizmalarina basvururlar. Odillerin kullanimini konu alan
alanyazindaki aragtirmalarda ‘6dul’ kavrami ‘pekistire¢’ olarak da tanimlanmaktadir. Skinner (1982)
pekistire¢ kavramini bir davranisin tekrarlanma olasiligini artiran ¢evresel tepkiler olarak
tanimlamaktadir. Pekistirecin olumlu ve olumsuz olmak tizere iki ¢esidinden bahsedilebilir. Olumlu
pekistirecte, bireyin 6dullendirici buldugu uyarict sunularak davranis gliclendirirken olumsuz
pekistirecte ise hos olmayan bir uyaricinin ortamdan kaldirilmast ile davranis pekistirilir (McLeod,
2015). Pekistirmede, istenen davranslari guclendirmek icin organizmanin hosuna gidecek bir
uyaricinin ortama dahil edilmesi (Turhan, 2017), 6rnegin ag bir hayvana yiyecek verme (Staddon ve
Cerutti, 2003) ya da 6devini yapan 6grenciye para veya 6dul verme (McLeod, 2015) durumu vardur.
Benzer sekilde 6dil, bir kosula baglt olarak verilen ve verilen kisi tarafindan cazip gorilen bir obje
ya da etkinlik (Bolat, 2017) olarak degerlendirilebilir. Nitekim Nuttin ve Greenwald, (2014) 6diiliin

dissal bir uyarict olarak davranist pekistirdigini ifade etmektedirler.

Sinif yonetiminde 6gretmenden beklenen becerilerden biri de édiillerin dogru kullanimidir. Odiiliin
nasil dagitilacagt ve nerelerde kullanilacagt 6gretmen tarafindan bilinmeli ve dogru kullanilmalidir.
Ogretmenlerin sinif disiplinini saglamada en stk kullandiklar1 yontemlerin psikolojik ve sosyal
odiller oldugu soylenebilir (Yilmaz ve Babaoglan, 2013). Arastirmacilara gére 6dilin kullaniminda
dikkatli olunmali (Lewis, 2001) ayrica 6dullerin miktari ve tirt 6grencilerden beklenen davraniglara
uygun olmalidir (Sanal, 2002). Odiillerin 6grenci davranislarini olumlu yénde degistirdigine yonelik

arastirmalar (Ak¢adag, 2012; Nuttin ve Greenwald, 2014; McLeod, 2015; Staddon ve Cerutti, 2003),
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odillerin, 6grencinin istendik davraniglar i¢in gudilenmesinde, moralinin artmasinda ve kendini
gerceklestirmesinde etkili olabilecegini ortaya koymaktadirlar. Ak¢adag (2012) 6dul kullaniminin
ogrencileri gidileme, moralini artirma ve kendini gerceklestirmesinde etkili olabilecegini ifade
etmektedir. Sinif disiplini agisindan o6gretmenler; 6grencilerin hatali davranislar karsisinda panik
olmamali, olumlu davranisi usuliince odullendirmeli, yanlis davranislart duzeltmede tutarl

davranmali, 6grencilerine yanls davranislarin etkileri konusunda farkindalik yaratmalidir.

Odiillerin olumlu kullanimi ile birlikte bazt olumsuz yonlerinin de oldugunu ortaya koyan
aragtirmalar vardir. Yapilan arastirmalar 6dullerin kisa streli davranis degisikligi olusturmada ise
yaradigini, ancak kalict davranis degisikligi tretmede basarisiz olduklarini 6ne strmektedirler
(Kohn, 1999). Odiil mekanik islerde ise yarar ama karmasik islerde ise yaramaz. Yaraticilik da
karmasik bir bilissel stire¢ oldugu icin 6dul yaraticihigr olumsuz etkiler (Bolat, 2017). Bu konuda
Bracey (1994) gizimleri i¢in bir 6dil bekleyen okul 6ncesi 6grencilerinin, bir 6dil beklemeyenlerden
daha disik kalitede resimler ¢izdigini ve bir bilmeceyi ¢6zmek igin bir 6dil bekleyen denekler
nispeten kolay olanlari secerken, 6dil beklemeyen kisilerin cok daha zorlu gérevleri tercih ettiklerini
ortaya koymustur. Buna gore aslinda egitimde uzun yillardir iyi eylemlerin veya ¢ok calismanin
odillendirilmesi gerektigi 6gretilmesine ragmen (Kohn, 1999), 6dal kullaniminin zararlarinin da

olabilecegi vurgulanmaktadir.

Kohn (1994) velilerin ¢ocuklar tizerinde uyguladiklar: 6dtllerin uzun siireli davranis degisikliginde
ise yaramayacagini Birch ve arkadaslart (1984) tarafindan yapilan bir arastirma sonuglarint 6rnek
vererek ifade etmektedir. Bu arastirmada, kiiclik cocuklara kefir adi verilen tanimadiklart bir icecek
verilir. Bazi ¢ocuklardan sadece i¢mesi istenir; digerleri bunu yaptiklar icin 6vilar; Gglincti bir
gruba, yeterince i¢meleri durumunda 6dul verilecegi soylenir. Arastirmada beklenildigi gibi, hem
s6zel hem de maddi 6dualler alan ¢ocuklar icecegi diger cocuklardan daha fazla tiketir. Ancak bir
hafta sonra bu cocuklar kefiri 6ncesinden daha az ¢ekici bulmuslardir, oysa hicbir 6dil almayan
cocuklar daha 6nce olmadigt kadar ¢ok sevdiler. Kefir icmenin yerine okuma alisgkanligi, matematik,
comertlik degeri konulursa, 6dilin yikict gictinii gérmeye baslariz (Kohn, 1994). Bu arastirma
verileri, cocuklara bir seyi yaptirmak istedigimizde onlart 6dillendirmenin ters etki yapabilecegini

ortaya koymaktadir.

Siuf disiplinini saglama strecinde 6dil kullaniminin yani sira bir diger 6nemli uygulama da
6grencinin hoslanmayacagi bir durumla karsi karsiya getirilmesi yani ceza mekanizmasidir. Ceza,
uygunsuz davranislarda bulunanlara uygulanan tzintd, stkinti, act verici islem veya yaptirim (TDK,
2019) olarak tanimlanabilir. Ceza, bir davranisin tekrarlanma olasiligint azaltan ¢evresel uyaricilar
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(McLeod, 2015) ya da bir kosula bagli olarak verilen ve verilen kisi tarafindan cazip gérilmeyen bir
obje ya da etkinlik (Bolat, 2017) olarak da degerlendirilebilir. Kohn (1999) ise cezay, kisaca birisinin

davraniglarini degistirme ¢abast olarak tanimlamaktadir.

Sinifta olusan istenmeyen davranislart durdurmak amaciyla kullanilan stratejilerden biri olan cezanin
kullanimina dikkat edilmelidir. Ceza istenmeyen davranislarin 6nlenmesine yardimect oldugu kadar,
ogrenci uzerinde bir takim olumsuz etkiler de olusturabilmektedir (Gindogdu, 2007). Ceza,
davranigla orantili olarak o davranisin tekrarini engelleyecek sekilde ve pedagojik ilkelere uygun
kullanilmalidir. Dolayisiyla, verilecek ceza tirind iyi bilmek ve se¢mek gerekir (Yilmaz, 2011).
Ogretmenlerin sinifta yasanan olaylara ve kisilere cok cabuk duygusal tepkiler vermesi, kolayca
kizmasi, bagirmast ve 6grencilerinde gozlemledikleri uygun olmayan davranslar icin ceza
kullanmast sorun davranislara neden olabilir (Ak¢adag, 2012). Ogretmenlerin okulda kullandiklari
cezalara 6rnek olarak; oyundan ¢ikarilma veya oyuna alinmama (Uysal ve digerleri, 2018), zor ve
zevksiz islerde gorevlendirmek, bir istegini yapmamak, gruptan veya oyundan ya da dersten
ayirmak, arkadaslarina sirtt doniik olarak bir sire oturmak, okulda alitkoymak gibi davranislar

verilebilir (Basar, 2004: 175).

Bircok egitimci, egitim stirecinde kullanilan ceza ve tehditlerin verimsiz oldugunu kabul etmektedir
(Staddon, 1995). Arastirmalar cezanin, zihinsel saglik sorunlart da dahil olmak tzere ¢ocuklarda
olumsuz sonuglar dogurdugunu (Gershoff, 2008); yetiskin ile ¢ocuk arasindaki iliskilere zarar
verdigini (Kohn, 1994); 6grencilerin cezalardan olumsuz etkilendigini (Yaman ve Gtiven, 2014)
ortaya koymaktadir. Egitim ve psikoloji basta olmak tizere bir¢ok bilim alaninda yillardir siregelen
arastirmalar, 6gretmenlerin 6grenci davranislarini yonetmek i¢in kullandiklari ceza uygulamalarinin,
okullardaki davranis bozukluklari, 6grenciler arasinda davranigsal ve akademik sorunlarla iliskili
oldugunu ve hatta artisina neden olabilecegini gostermistir (Cameron, 2006). Bircok ebeveyn,
Ogretmen ve yoOnetici, birisinin davraniglarini degistirme c¢abast olarak tanimlanan cezanin
cocuklarin hos olmayan bir seye maruz kalmasina neden olduguna inanmaktadir (Kohn, 1999). Bu
bakimdan egitim Ogretim siirecinde 6dul ve cezanin kullaniminin dogru konumlandirilmasi, bu

strecin etkililigi acisindan olduk¢a 6nemlidir.

Okul 6ncesi dénem yasamin en 6nemli ve en kritik gelisim asamalarindan biridir. Bu dénemde
kazanilacak bilgi ve beceriler daha sonraki donemlerin gelisim seyrini belitlemektedir (Ko6k vd.,
2007). Okul 6ncesi donemde egitim alan 6grencilerin egitim-6gretim yasamlarinin olduk¢a 6nemli
oldugu ve bu durumun sonraki yillarda hayatlarina etki edecek karakter olusumunu etkiledigi
bilinmektedir (Coban ve Cizreliogullar, 2021). Ozellikle okul 6ncesi yas ddnemi; cocuklarin bilissel,
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kisisel, duyussal, sosyal ve ahlaki gelisimleri bakimindan oldukga kritik bir 6nem tasidigindan, bu
yastaki cocuklarin egitiminde kullanilan 6dul ve ceza uygulamalarinin dogru kullanilmast bir

gereklilik haline gelmistir.

Okul 6ncesi alaninda yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin kullandiklart 6dil ve ceza uygulamalart
cesitli yonleriyle ele alinmustir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6dil ve ceza yontemini
siklikla kullandiklart (Uysal ve digerleri, 2018); okul 6ncesi 6gretmenleri 6dil ve ceza yontemlerini
egitim sirecinde istenmeyen davranislarla mucadele ederken kullandiklari (Temiz, 2020); okul
Oncesi egitim strecinde 6diil-ceza uygulamalart istenmeyen 6grenci davranisint diizeltmek amactyla
kullanidldigr (Kaya, 2019); okul 6ncesi 6gretmenleri, 6grencilerin problem davranslarina iliskin
siklikla g6z temast kurma, gérmezden gelme, 6dil-ceza gibi yontemleri uyguladiklar: (Giider,
Alabay ve Giner, 2018); okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi stratejileri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklart (Guzelyurt ve digerleri, 2019) gibi arastirma bulgularina rastlamak
mumkiindiir. Buna gore okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif disiplinini saglamada siklikla kullandiklar
odil ve ceza uygulamalarinin daha detayli incelenmesi bu alandaki sorunlarin ¢6ztimii noktasinda

oldukea gerekli gorilmektedir.
Aragtirmanin Amaci

Bu arastirma, 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecinde dikkat etmeleri gereken 6nemli konulardan

olan ve sinif i¢i disiplinde siklikla kullanilan 6dil ve ceza uygulamalarint incelemeyi amaglamaktadir.
Bu kapsamda bu arastirmada;

a) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim-6gretim stirecinde hangi durumlarda 6dil ve cezayi
kullandiklari,
b) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ne tir 6dul ve ceza tirlerini kullandiklar,

c) Odiil ve cezanin égrenciler tizerinde ne tiir etkilerinin oldugu incelenmistir.
YONTEM

Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif ici disiplini saglamada kullandiklart 6dil ve ceza
uygulamalarini betimsel olarak incelemek amaglandigindan nitel arastirma desenlerinden olgubilim
kullanilmistir. Nitel aragtirma “goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgei ve butiinctl bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma tiiri” olarak tanimlanmaktadir

(Yildirim ve Simgek, 2013). Nitel aragtirmada kullanilan olgubilim deseni, farkinda oldugumuz
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ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu arastirma ttriinde, bireyin kendi bakis acisina dayalt olarak algi ve deneyimlerini
ortaya ¢tkarmak amaglanir (Ersoy, 2017). Bazt yontem bilimci arastirmacilar (Ersoy, 2017; Miles ve
Huberman, 2016; Patton, 2014; Yin, 2017) ayrnintili ve zengin veri elde etmede fenomenoloji
arastirmalarinin roliini vurgulamaktadir. Fenomenolojiyi kullanarak bu arastirma, okul 6ncesi

ogretmenlerinin 6dil ve ceza uygulamalarina yonelik algi ve deneyimlerini ortaya koymaktadir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak amactyla yart yapilandirilmis gérissme formu kullanilmistir. Veri toplama
formu arastirmacilar tarafindan literattire dayali olarak hazirlanmustir. Daha sonra ise egitimbilimleri
alanindaki dort farklt uzmandan gorts alinarak arastirma sorulart diizenlenmistir. Goriisme
formunun ilk kisminda 6gretmenlerin cinsiyet, medeni durum ve mezuniyet gibi kisisel bilgileri yer
almaktadir. Ikinci kisimda ise “oku/ dncesi editimde hangi durnmlarda idiil) ceza kullanzyorsunuz, okul Gncesi
editimde ne tiir odiil] ceza kullansyorsunnz, okul oncesi editimde kullandiginiz, odiil/ cezalarm drenciler iizerinde

ne tiir etkilerini/ sonuglarm: gordiniiz” gibi sorular yer almaktadir.
Caligma Grubu

Veri toplamak amaciyla Diyarbakir il merkezinde yer alan anaokullarindan kolay ulagilabilir
ornekleme teknigiyle okullar beliflenmistir. Bu okullarda gérev yapmakta olan 22 okul 6ncesi
ogretmeni ile goriismeler gerceklestirilmistir. Calismada yer alan 6gretmenlerin bazi kisisel bilgileri
su sekildedir: Arastirmaya katilan toplam 22 6gretmenden 6’st erkek, 16’st ise kadindir. Medeni
durum bakimindan 15’1 evli, 7’si ise bekardir. Mezuniyet bakimindan ise katilimcilarin tamami lisans

mezunu olup lisansiistii mezunu yoktur. Ogretmenlerin hepsi kadrolu olarak gérev yapmaktadirlar.
Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Veri toplanacak okullarin yonetici ve 6gretmenlerinden randevu alinarak gériismeler planlanmustir.
Belirlenen giin ve saatte okula gidilerek Ogretmenlerle birebir goriismeler gerceklestirilmistir.
Goriisme esnasinda katilimeilara arastirmanin amact ve kapsami hakkinda bilgi verilmis ve kisisel
bilgilerinin gizliligi konusunda taahhit verilmistir. Arastirmada kapsaminda hazirlanan yan
yapilandirilmis goriisme formlarindaki sorular Ogretmenlere sorulmus, formlar Ggretmenler
tarafindan bizzat doldurulmus ve arastirmaci tarafindan kontrol edilerek katilimer teyidi alinmistir.
Bu sekilde 22 okul 6ncesi 6gretment ile gorismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler yaklasik 10-15

dakika surmustir.
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Verilerin analizinde Miles ve Huberman’in (1994) belirttigi nitel veri analizi siiregleri izlenmistir.
Buna gére nitel veri tic bélimde incelenir; verilerin islenmest, verilerin gorsel hale getirilmesi, sonug
ctkarma ve teyit etme. Bu baglamda, goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz teknigiyle
analiz edilerek kod ve temalara ulasimistir. Kod ve temalarin frekanslari ortaya konularak bittnctl
bir tablo olusturulmustur. Katilimcilart actk kimliklerinin gizlenmesi amaciyla kodlama yontemi

kullanilmustir. K1, birinci katilimerys, K2 ikinei katilimetyt vb. ifade etmektedir.
Gecgerlik ve Guivenirlik

Veri toplama aract ve analiz stirecinin gegerlik ve giivenirligi konusunda 6ncelikle veri toplamak
i¢in kullanian gérisme formunun hazirlanmasi igin ilgili literatiir taranmus, uzman kontroliinden
gectikten sonra Ogretmenler ile yapilan 6n gorismelerle forma son hali verilmistir. Veriler,
katilimcilar tarafindan doldurulan gorisme formlar yontemiyle birebir toplanmis ve kayit altina
alinmistir.  Arastirmanin  gegerligini artirmak igin katithmer teyidi alinmustir. Yine verilerin
raporlastirilmasinda katihmeilarin ifadelerinden dogrudan alintillar yapilarak goriistilen bireylerin
gorisleri dogru bir bicimde yansitilmaya calisdmistir. Arastirma verileri betimsel analize tabi
tutulmus ve uygulama sonrasinda, Ggretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayr1 incelenmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda olusturulan kodlar kapsaminda “goris
birligi” ve “gbris ayriligl” olan konular tartisilmis ve gerekli dizenlemeler yapilmistir. Burada elde

edilen sonuglarla arastirma icin giivenilir analizler yapilmistir.

Arastirmanin inandiriciligini saglamak igin veri gesitlemesi kullanilarak farkli 6zellikteki (cinsiyet,
medeni durum, mezuniyet vb.) 6gretmenlerden ve bunlarin farkli 6zelliklerinden bireysel deneyim
ve yorumlar alinmustir. Baskale (2016) arastirmanin inandiricihgt artirmak igin arastirma strecinin
ve verilerin agik ve ayrintili bir bi¢cimde tanimlamasi ve yeterli buyiklikte 6rneklem segilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Bundan dolayr arastirma stregleri ayrintilandirilarak inandiricilik

artirilmistir.
Etik Ilkelere Uygunluk Beyani

Arastirmanin veri toplama, analiz ve raporlastirma streglerinde etik ilkelere uygun hareket
edilmistir. Veri toplama siirecinde katilimeilardan gonullii olanlar arastirmaya dahil edilmis ve kisisel
bilgilerinin gizliligi konusunda taahhiit verilmistir. Verilerin analizinde katilimecilarin gizliligi icin
anonimlestirme yapilmis ve katilimcilar kodlanarak (K1, K2, vb.) bulgular ortaya konulmustur.
Arastirma kapsaminda kullanilan tim kaynaklar atf verilerek ve kaynakga listesine dahil edilerek

bilimsel etik ilkelere uyulmustur.
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BULGULAR

Bu bélimde, arastirma kapsaminda gorisme yapilan 6gretmenlerin goruslerine dayali olarak
okuloncesi egitimde kullanilan 6dil ve ceza mekanizmalarina yonelik elde edilen bulgular yer

almaktadir. Elde edilen bulgular tablo haline getirilerek gorsellestirilmis ve sirastyla sunulmustur.

1. Okul 6ncesi egitimde 6diiliin kullanilma durumu

Arastirmaya katilan 6gretmenlere “Okul 6ncesi egitimde hangi durumlarda 6dil kullantyorsunuz?”
sorusu sorulmus ve alinan cevaplar analiz edilmistir. Elde edilen temalar ve frekanslar asagidaki

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okul 6ncesi egitimde 6dilin kullanilma durumu

Tema Katilimcilar Frekans
Motive etmek icin K3, K5, K7, K9, K10, K11, K12, K13, K17, K18, K19, 13

K20, K21
Davranis degistirmek/pekistirmek icin K1, K4, K8, K10 4
Kurallart benimsetmek icin Ko, K15, K16 3

Tablo 1’de gorildugi gibi arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler okul 6ncesi egitimde
odilleri “motive etmek, davranis degistirmek, kurallart benimsetmek’ amactyla kullandiklarini ifade
etmislerdir. Odiilleri, ¢ocuklart motive etmek icin kullandigini ifade eden &gretmenlerden

bazilarinin bu konudaki gorisleri su sekildedir:

“Cocuklarin hosuma giden davranist oldugunda olumlu davranslarindan 6tird 6dil veriyorum  (K3).
Ogtrencilerimin dogru olan, yaratici olan ve dogal olan biitiin davranislarini édiillendiririm, buradaki amacim
davranisin devamini saglamak ve diger arkadaslarini tesvik etmektir (K5). Cocukta olumlu davranist pekistirmek
icin... (K7). Cocuklarin yapmis olduklar: giizel davranislart pekistirmek icin veriyorum (K11). Genellikle bir

davranist pekistirmek istedigim zaman 6dil kullantyorum (K18).”

Ogretmenlerden bazilart ise 6diilleri cocuklarda gordiikleri yanlis davranslart diizeltmek veya
davraniglart pekistirmek amaciyla kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu sekilde goris belirten

ogretmenlerin bazi gorisleri su sekildedir:

“Cocuk herhangi bir yaramazlik yaptiginda bunu ortadan kaldirmak icin kullamrim (K1). Ogrenciye
kazandirmay1 hedefledigim bir davranist kalict hale getirmek icin kullantyorum (K4). Dogru davranigt kalict hale

getirmek icin (K8). Olumsuz davranislarin séndirilmesinde... (K10).”
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Ogretmenlerden bazilari ise édilleri kurallar yerlestirmek amactyla kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenler bu gériislerini su sekilde ifade etmislerdir:
“Cocuklar 6dil alabilmek i¢in tim kurallara uyuyorlar (K6). Kurallara uyduklarinda 6dil veriyorum (K15)”

2. Okul 6ncesi egitimde kullanilan 6diil tiitleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlere “Okul 6ncesi egitimde ne tiir 6duller kullantyorsunuzr?” sorusu
sorulmus ve alinan cevaplar analiz edilmistir. Elde edilen temalar ve frekanslari asagidaki Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Okul 6ncesi egitimde kullanilan 6dil tirleri

Tema Katilimcilar Frekans

Sembolik 6duller (Yildiz, sticker, gilen yuz, yuiz K2, K3, K5, K6, K7, K8, K11, K12, K13, 14
boyast, aferin damgasi, rozet, kalp, yaka karti, vb.) K15, K16, K17, K18, K19,

Sosyal ddiiller (Alkislama, 6vgi, gillimseme, sarilma, K4, K5, K9, K10, K11, K13, K15, K16, K17, 12
takdir etme, onurlandirma, el ile ¢ak yapma, aferin, K19, K21, K22

haftanin ¢cocugu se¢me, vb.)

Maddi ddiiller (Cikolata, seker, oyuncak, oyun parki, K1, K3, K14, K20, K21 5

oyun odast vb.)

Tablo 2°de gorildigu gibi arastirma kapsaminda gériisme yapilan 6gretmenler, okul 6ncest egitimde
“sembolik, sosyal ve maddi” 6diil tiilerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler sembolik
odillerden; yildiz, sticker, giilen yiiz, yiz boyasi, aferin damgasi, rozet, kalp, yaka karti, vb. seyleri
kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu sekilde gbris belirten 6gretmenlerin gortslerine su ornekler

verilebilit:

“Daha ¢ok sembolik ddiiller kullantyorum; yildiz, kalp, gilen ytz vb. (K7). Yapistirmali sticker, aferin damgas:
vb kullantyorum (K2). En ¢ok kullandigim 6diil giilen yiizdiir (K12). Odiil olarak sticker kullaniyorum (K16).

Eline tukenmez kalemle yildiz atarim (K17).”

Ogretmenlerden bazilart sosyal 6diillerden; alkislama, 6vgii, giiliimseme, sarilma, takdir etme,
onurlandirma, el ile ¢cak yapma, aferin, haftanin ¢ocugu se¢me, vb. 6diller kullandiklarini ifade

etmislerdir. Bu sekildeki goriislere su 6rnekler verilebilir:

“Sozli olarak 6vgl kullantyorum (K4). Takdir ve onutlandirict sézler kullaniyorum (K9). Sézel ifadeler
kullanarak édiillendiriyorum (K11). Herkesin icinde yapilan davranis soylenir ve alkislanir (K13). Odiil olaralk
6vgi kullantyorum (K16). Elimle ¢ak yaparim ve sarthirim (K17). Basarilt 6grenciyi haftanin ¢ocugu olarak
secerim (K22).”
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Ogretmenlerden bazilart da gocuklara maddi 6diillerden; gikolata, seker, oyuncak, oyun parki, oyun

odast vb. éduller kullandiklarini ifade etmislerdir. Bunlar su sekilde 6rneklendirilebilir:

“Cocuk cikolata seviyorsa onu veriyorum, salincakta sallanmay1 seviyorsa salliyorum (K1). Sinifimizda yildiz
panosu astlt durumda. Pazartesi glininden cumaya kadar 5 yildiz kazanan 6grenci siniftaki 6dil oyuncaklarin

hafta sonu oynayip tekrar pazartesi geri getiriyor (IK20).”

3. Okul 6ncesi egitimde kullanilan 6diillerin 6grenciler tizerindeki etkileri

Arastirmaya katilan 6gretmenlere “Okul 6ncesi egitimde kullandiginiz 6dillerin 6grenciler Gizerinde
ne tur etkilerini/sonuglarini gérdiiniiz?” sorusu sorulmus ve alinan cevaplar analiz edilmistir. Elde

edilen temalar ve frekanslart asagidaki Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Okul 6ncesi egitimde kullanilan ddillerin 6grenciler tzerindeki etkileri

Tema Katilimcilar Frekans

Olumlu davranist pekistiriyor- Kurallara uyma, K4, K5, Ko, K7, K8, K9, K11, K12, K13, K15, 13

sorumluluk kazandirma K16, K18, K20,

Motive ediyor K1, K2, K9, K17, K19, K21, K22, 7
Kisa siireli davranig degistiriyor K3, K10, 2
Olumlu etkisi olmuyor K14 1

Tablo 3’te gorildigt gibi arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler, okul 6ncest egitimde
kullanilan 6dillerin 6grenciler tizerindeki etkilerini “olumlu davranisi pekistiriyor, motive ediyor,
kisa siireli davranis degistiriyor, olumlu etkisi olmuyor” seklinde ifade etmislerdir. Odiillerin
ogrencilerin olumlu davranislarini pekistirdigini ifade eden 6gretmenler goruslerini su sekilde

actklamiglardir:

“Dogru kullanildiginda, 6diillerin égrenciler {izerinde olumlu etkileri oluyor (K4). Odiiller ile dogru davranisin
pekistirildigini, cocugun kendini 6zel ve Onemli hissettigini distintyorum (K5). Dogru davranislari
yapmalarinda ¢ok etkili oluyor (K6). Ornegin yemek yeme aliskanligi kazandirilabilir (K8). Istendik davranist
kazandiriyor (K9). Olumlu davramgt yapmak icin ¢aba gosterdigini gézlemliyorum (K11). Aldiklars
sorumluluklarini yerine getirmelerini, birbirlerine karst sevgiyle yaklagsmalarini, birbirleriyle yardimlasmalarini

sagliyor (K20).”
Ogretmenlerden bazilart 6diillerin 6grencileri motive ettigini ifade etmislerdir:

“Odiiliin 6grencileri motive ettigini gérdiim, ancak stirekli ayni 6diilii vermemek gerekiyor (K1). Okulda ve
sinifta kabul gérmek 6grenciyi mutlu ve motive ediyor (K9). Verdigim 6dilletle cocuklarin motive olduklarini,

sevindiklerini, kendilerini cok 6zel hissettiklerini gérdim (K17).”
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Ogretmenlerden bazilart édiillerin 6grenciler tizerinde kisa siireli etkisinin oldugunu, uzun vadede
etkisinin az oldugunu, bazilart da olumlu etkisinin olmadigini ifade etmislerdir. Bu sekilde goriis

belirten 6gretmenlerin gorislerine su 6rnekler verilebilir:

“Kisa stireli davranist degistiriyor ancak davranst kalict olarak degistirmiyor (K3). Kisa vadede etkilerini
goriiyorum ancak uzun vadede etkili olmadigt kamsindayim (K10). Olumlu bir etkisinin oldugunu

distinmiyorum (K14).”
4. Okul 6ncesi egitimde ceza kullanim durumlari

Arastirmaya katilan 6gretmenlere “Okul 6ncesi egitimde hangi durumlarda ceza kullantyorsunuz?”
sorusu sorulmus ve alinan cevaplar analiz edilmistir. Elde edilen temalar ve frekanslari asagidaki

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okul 6ncesi egitimde ceza kullanim durumlart

Tema Katilimcilar Frekans

Kurallara uymama durumunda (zarar verme, sinir1 K2, K3, K6, K13, K15, K16, K17, K21, K22 9

asma, kotu soz, kufir, vb.)
Sorun/istenmeyen davranst degistirmek icin K1, K4, K11, K12, K18, K19, K20, 7
Kullanmtyorum K5, K7, K8, K9, K10, K14, 6

Tablo 4’te goruldiigu gibi arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler okul 6ncesi egitimde
cezalart “kurallara uymama durumunda ve sorun/istenmeyen davranigt degistirmek icin”
kullandiklarin: ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler ise hi¢ ceza kullanmadiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerinin kurallara uymama durumunda (baskalarina zarar verme, sinirt agma, kotii soz, kiifiir,

vb.) ceza verdigini ifade eden 6gretmenlerin ifadelerine su 6rnekler verilebilir:

“Baska égrencilerin sinirlart ve haklarini ihlal eden &grencilere ceza veririm (K2). Onceden belirlenmis kurallar

1sratla ¢ignendigi zaman, cocugun kendine ve arkadaslarina zarar verebilecegi durumlarda kullanirim (K3).”

Ogretmenlerden bazilart da 6grencilerinde gordiigii sorun/istenmeyen davranist degistirmek igin

ceza verdigini su sekilde ifade etmislerdir:

“Bitin uyarilarima ragmen bir diizelme olmazsa hafif ve tatlt bir sekilde ceza vermeye calisirim (K1). Cezayz,
dgrenci istenmeyen bir davranist yaptgt zamanlarda o davranist degistirmek icin kullanirim (K4). Cocuklarin
gostermis oldugu olumsuz davransglar sonrasinda ceza yoluna basvuruyorum (K11). Cezay1 elimden geldigince
ve mecbur olmadik¢a vermiyorum ama kot bir séz, kifiir, k6t muamele ve davranis gérdigimde “mola”

adini vererek dinlenme sandalyesine oturtuyorum (K12).”

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi , Journal of Early Childhood Studies
Cilt 6 Say1 2- Ekim ™" Volume 6- Issue 2+ October



493 | HAN, ALTUNHAN Okul incesi ogretmenlerinin odiil ve ceza uygnlamalarina yonelik goriisleri

Baz1 6gretmenler ise ceza sistemine karst olduklarint ve egitimde cezay1 kullanmadiklarint su sekilde

ifade etmislerdir:
“Cezanin kullanidmasini dogru bulmuyorum (K5). Ceza kullanmiyorum. Ciinkii ceza davranist anlik durdurur,
bence séndirmez, bilingaltina iter (KK9). Okul dncesi egitimde cezayt dogru bulmadigim i¢in kullanmiyorum
(K10).”

5. Okul 6ncesi egitimde kullanilan ceza tiirleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlere “Okul 6ncest egitimde ne tir cezalar kullantyorsunuz?” sorusu
sorulmus ve alinan cevaplar analiz edilmistir. Elde edilen temalar ve frekanslari asagidaki Tablo 5°de

verilmistir.

Tablo 5. Okul 6ncesi egitimde kullanilan ceza tiitleri

Tema Katiimcilar Frekans
Mola/dustinme kosesi K3, K4, K5, K6, K12, K13, K15, K16, K17, K18, K19, 13

K20, K21,
Sevdigi seyden mahrum etme K1, K2, K3, K11, K12, K13, K15, K16, K17, K21, 10
Uyarma (g6z temasi, gérmezden gelme) K13, K17 2
Kullanmiyorum K7, K8, K9, K10, K14, K22 6

Tablo 5’te gortldugt gibi arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler okul 6ncesi egitimde
“mola/dustinme kosesi, sevdigi seyden mahrum etme, uyarma” gibi cezalar kullandiklarini ifade
etmislerdir. Bazi 6gretmenler ise hi¢ ceza kullanmadiklarint ifade etmislerdir. Ogretmenlerden
bircogu ceza yontemi olarak mola ya da distinme kosesini kullandiklarini su ifadelerle

belirtmislerdir:
“Etkinlige kisa bir mola vererek kendi yanimda oturtuyorum (K3). Sandalye molasina ¢ikartyorum (K12).”

Ogretmenlerden bazilart da  6grencilerin sevdigi seyden mahrum etme yontemiyle ceza

kullandiklarint su sekilde ifade etmislerdir:

“Sevdigi bir seyden uzak tutarak ya da onu vermeyerek (K1). Etkinliklerden uzak tutarak ceza veririm (K2).

Cocuklarin sevdigi bir etkinlikten bir stiire muaf etme yéntemini kullaniyorum (K3).”

Ogretmenlerden bazilart da 6grencileri gbz temasi, gérmezden gelme gibi uyart yontemiyle ceza

kullandiklarint su sekilde ifade etmislerdir:
“Gormezden geliyorum (K13, K17). Bakislarimla uyaririm ya da sert bir cismi masaya vurarak uyaririm (K17).”
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Ogretmenlerden bazilart da ceza sistemini kullanmadiklarini belirtmislerdir (K7, K8, K9).
6. Okul 6ncesi egitimde kullanilan cezalarin 6grenciler lizerindeki etkileri

Arastirmaya katilan 6gretmenlere “Okul 6ncest egitimde kullandiginiz cezalarin 6grenciler tizerinde
ne tur etkilerini/sonuclarini gérdiintiz?” sorusu sorulmus ve alinan cevaplar analiz edilmistir. Elde

edilen temalar ve frekanslari asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul 6ncesi egitimde kullanilan cezalarin 6grenciler tizerindeki etkileri

Tema Katilimcilar Frekans
Sorun davranist degistitiyor K1, K6, K13, K17, K20, 5
Yanlis davranist fark ettiriyor K4, K6, K19, 3
Kisa streli etkisi var K2, K9, K11, K12, K15, K16, K18, 7
Olumsuz etkileti oluyor K3, K5, K14, K21, K22 5

Tablo 6’da gorildigh gibi arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler okul 6ncest egitimde
kullanilan cezalarin etkilerini “Sorun davranist degistiriyor, yanlis davranist fark ettiriyor, kisa siireli
etkisi var, olumsuz etkileri oluyor” seklinde ifade etmislerdir. Ogretmenler cezalarin bazt sorun

davranslart degistirdigini su sekilde ifade etmislerdir:

“Cocuk sevdigi seyden uzak tutuldugunda onu elde etmek icin istenilen etkiyi meydana getiriyor (K1). Dogru
davranislart yapmalarinda molalarin etkisi oluyor (K6). Belli bir siite molada kalan ¢ocukla yaptigi sey
konusuldugunda kalict diizelmeler meydana geliyor (K13). Ara vermede ceza alan cocugun sinuf arkadaslarini
gorebilecegi ve yapilan etkinlikleri yakindan takip edebilecegi mesafede olmasma dikkat ettim. Bu da,

cezalandirilan ¢ocugun bir daha kuralsiz davranmamasina ve derse katilimda istekli ve 6zverili olmasina sebep

oldu (K17).”

Bazi 6gretmenler de cezalarin 6grencilerin yanlis davranist fark etmelerine imkan sagladigini su

sckilde ifade etmislerdir:

“Ogrenciyi diger arkadaslari i¢indeyken rencide olmadan, incitmeden sézel olarak uyarmak, davranisini
distinmesini saglamada etkili oluyor (K4). Genellikle yaptigt hatanin farkina varip tekrarlamiyor (K6). Hatalt

davranist en aza indirmede farkindalik olusturuyor (K19).”

Bazi 6gretmenler ise cezalarin kisa siireli etkisinin oldugunu, uzun vadede cezalarin etkisinin devam

etmedigini ifade etmislerdir. Bu sekilde goris belirten 6gretmenlerin bazi ifadeleri soyledir:

“Kisa siite etki ediyor sonrasinda etkisini kaybediyor (KK2). Cezalarin davranist gecici olarak durdurdugunu ancak
soéndirmedigi fikrindeyim (K9). Okul 6ncesi egitimde cezanin ¢ok uzun siire etki etmedigini séyleyebilirim
(K11). Az da olsa davranigta azalma olsa da davranista sénmeyi saglamiyor (K12).”
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Ogretmenlerden bazilart cezalarin olumsuz etkilerinin oldugunu, 6gretmene karst giiveni kirdiging,

sevgiyl kaybettigini ve ¢cocuklart hirginlastirdigini su ifadelerle belirtmislerdir:

“Ceza alma durumu ¢ocuklarin ¢ok tiziilmesine yol agiyor (K3). Cocugun okul sevgisi, 6gretmenine sevgisi ve

giiveni azaliyor (K5). Istenmeyen davranist devam ettiriyor ve cocugu hircinlastiryor (K22).”

SONUG ve TARTISMA

Bu arastirmada 6gretmen goruslerine dayali olarak egitimde kullanilan 6dul ve cezalarin kullanimlar
incelenmistir. Arastirma nitel olarak desenlenmis ve okul 6ncesi 6gretmenlerden gériisme formlari
araciligtyla veriler toplanmistir. Betimsel analiz teknigiyle analiz edilen bulgulardan hareketle ¢esitli
sonuglara ulagilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar alanyazindaki diger arastirmalarin

sonuglartyla tartisilarak yorumlanmis ve buna dayali olarak cesitli 6neriler gelistirilmistir

Arastirmada 6gretmenlere kullandiklart 6dillerin tirleri sorularak egitimde yaygin kullanidan 6dil
tirleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda 6gretmenler, okul 6ncesi egitimde “sewzbolik, sosyalve
madd?” 6dil tiitlerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler sembolit Sdiillerden: yildiz,
sticker, giilen yliz, yiiz boyasi, aferin damgasi, rozet, kalp, yaka karti, vb seyleri; sosya/ 6dullerden,
alkislama, 6vgt, gilimseme, sarilma, takdir etme, onurlandirma, el ile cak yapma, aferin, haftanin
cocugu se¢me, vb.; maddi 6dillerden: gikolata, seker, oyuncak, oyun parki, oyun odast vb. édiller
kullandiklarin: ifade etmislerdir. Yilmaz ve Babaoglan, (2013) sinif 6gretmenlerinin sinif disiplinini
saglamada psikolojik ve sosyal 6dilleri “cogunlukla”, maddi 6dulleri ise “bazen” kullandiklarini
saptamustir. Uysal ve digerleri (2018) tarafindan anaokullarinda yapilan arastirmada ¢ocuklar en ¢ok
maddi 6dillerin kullanildigint ifade etmislerdir. Arastirmalarda egitimde kullanilan 6dillerin miktart
ve tirtine (Sanal, 2002), kullanim bi¢imine (Onur Sezer, 2014), dikkat edilmesi gerektigi ifade

edilmektedir.

Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlere kullandiklar 6diilleri hangi amagla kullandiklart sorularak
egitimde 6diillerin temel kullanim amaglart ortaya konulmaya calismistir. Odiillerin dogru amacla
kullanilmasi, egitim siirecinde dikkat edilmesi gereken bir olgu olarak (Armstrong ve Stephens,
2005; Bolat, 2017; Budak, 2009; Colak, 2005; Lewis, 2001; Ugurlu ve digerleri, 2015; Sanal, 2002;
Yilmaz, 2011;) karsimiza ¢tkmaktadir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler, okul
oncesi egitimde 6dulleri “motive etmek, davranis degistirmek, kurallari benimsetmek” amactyla
kullandiklarint ifade etmislerdir. Buna gore okul 6ncesinde 6dillerin, 6grencileri motive etmek,
davranislarini degistirmek ve kurallart benimsetmek gibi olumlu davranislar pekistirmek amaciyla

kullanildigr  s6ylenebilir. Akcadag (2012) o6dullerin - 6grencinin  istendik  davranislar  igin
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gudilenmesinde, moralinin artmasinda ve kendini gerceklestirmesinde etkili olabilecegini ortaya
koymaktadir. Nitekim Skinner (1982) pekistirecin (6diil) ile bir davranisin tekrarlanma olasiligin
artirdiginig; McLeod (2015) da bireyin 6dillendirici buldugu uyarici ile davranisinin pekistirilecegini
ifade etmislerdir. Bu baglamda o6dillerin davranislart olumlu yonde degistirdigine yonelik
arastirmalarin (McLeod, 2015; Staddon ve Cerutti, 2003) oldugu soylenebilir. Yaman ve Gtiven
(2014) tarafindan yapilan arastirmada 6grenciler motivasyon diizeylerinin artmasi i¢in 6dili gerekli
gormektedirler. Onur-Sezer, (2014) tarafindan yapilan arastirmada ders programlarina eklenen 6dil
uygulamalarinin 6grencilerin istenmeyen davraniglarini azalttigt sonucuna ulasdmistr. Civelek
(2001) kullanilan 6dullerin olumlu davranislarin devami ve artirtlmast amaciyla kullanildigint ortaya
koymustur. Temiz, (2020) 6gretmenlerin 6dil ve ceza yontemlerini egitim siirecinde istenmeyen
davraniglarla mucadele ederken kullandiklarini benzer sekilde Kaya, (2019) da 6dil-ceza
uygulamalarinin istenmeyen Ogrenci davranisint diizeltmek amactyla kullaniddigint belirtmistir.
Giundogdu (2007) 6gretmenlerin sinif disiplinini saglamada kullandiklart yontemlerden psikolojik
6dil uygulamalarinin 6grenciler tizerinde diger yontemlere gore daha etkili oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. Bu arastirma sonuglart egitimde kullanilan 6dillerin 6grencilerin bazt davranislaring

kontrol etme ve degistirmede ise yaradigina vurgu yapmaktaditlar.

Arastirmada 6dillerin kullanimu ile ilgili arastirlan bir diger konu, 6dillerin 6grenci davranislar
tzerindeki etkileridir. Bu konuda 6gretmenler, okul 6ncesi egitimde kullanilan odiillerin 6grenciler
tzerindeki etkilerini “olumlu davranisi pekistiriyor, motive ediyor, kisa siireli davranis degistiriyor,
olumlu etkisi olmuyor” seklinde ifade etmislerdir. Burada dikkat edilmesi gereken 6nemli bir nokta
édillerin olumlu sonuglart ile birlikte olumsuz yénlerinin de vurgulanmis olmasidir. Ogretmenler
odillerin olumlu davranslart pekistirdigini, 6grencileri motive ettigini ifade etmekle birlikte 6diiliin
etkilerinin kisa stireli oldugunu ve hatta etkisinin hi¢ olmadigini da ifade etmislerdir. Yaman ve
Given (2014) tarafindan yapilan arastirmada hak etmeyen kisilere de 6dul verildigine 6dulin
égrencileri motive etmedigi sonucuna ulasilmistir. Odiiliin olumlu islevleri ile birlikte 6diillerin
kullanimi konusunda bilingsiz davranildiginda odillerin zararli olabilecegi de vurgulanmaktadir.
Buna yonelik Kohn (1999) 6dullerin kalict davranis degisikligi tiretmede basarisiz olduklarini; Bolat
(2017) odullerin yaraticilik gibi istendik becerileri olumsuz etkiledigini; Bracey (1994) 6dulin
égrencileri kolaya tesvik ettigini 6ne siirmektedirler. Odiiliin bazt zararlt yénlerinin de oldugunu
ortaya koyan arastirmalarin bulgulart dikkate alindiginda, édillerin dogru ve dikkatli kullaniminin

6nemi daha da belirginlesmektedir.

Arastirmada egitimde hangi tiir cezalarin daha ¢ok kullanildigint incelemek amaciyla 6gretmenlerin

gorislerine basvurulmustur. Ogretmenler okul 6ncesi egitimde “mola/diisinme késesi, sevdigi
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seyden mahrum etme, uyarma” gibi cezalar kullandiklarint ifade etmislerdir. Burada dikkat ¢eken
nokta ogretmenlerin fiziksel cezalar yerine sosyal ve psikolojik ceza turtni kullandiklarini ifade
etmeleridir. Yilmaz ve Babaoglan (2013) sinif 6gretmenlerinin ceza yontemlerinden psikolojik
cezalart “stk sik” kullandiklaring; sosyal ve fiziksel cezalari ise “hicbir zaman” kullanmadiklart
sonucuna ulagmislardir. Ozer, Bozkurt ve Tuncay (2014) tarafindan yapilan arastirmaya gore
istenmeyen davranslarla karsilasan simif 6gretmenleri, bu davraniglara karst sézli uyarma, sinif
kurallarint hatirlatma, 6grenciye sorumluluk verme, 6grenciye ismi ile hitap etme, 6grenci ile goz
temasi kurma ve sevdigi seylerden mahrum etme stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir. Can ve

Baksi’nin (2014) yaptigt arastirmada 6gretmenler sinifta karsilasilan olumsuz 6grenci davranislarina

karst genellikle s6zIi uyarida bulunmak suretiyle ceza verme yontemini kullanmaktadr.

Arastirmada egitim siirecinde cezalarin hangi amagcla kullanildigini ortaya ¢tkarmak amaglanmistir.
Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenleri cezalart “kurallara uymama durumunda (baskalarina zarar
verme, sinirt asma, kotl soz, kifur, vb.) ve sorun/istenmeyen davranist degistirmek icin”
kullandiklarin: ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler ise hi¢ ceza kullanmadiklarini ifade etmislerdir.
Egitimde cezalarin kullaniminda dikkatli olunmast gerektigi ifade edilmektedir. Ceza, davranis
degistirme ¢abasi olarak degerlendirildigi icin (Kohn, 1999) verilecek ceza turtnid iyi bilmek ve
se¢mek gerekir (Yilmaz, 2011). Arastirma kapsaminda gorisme yapilan 6gretmenlerden bazilar
cezayl sorun davranslart degistirmek amaciyla kullandiklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde
Guder, Alabay ve Gliner, (2018) 6gretmenlerin 6grencilerin problem davranislarina iliskin siklikla
g6z temast kurma, gormezden gelme gibi 6dul-ceza yontemlerini uyguladiklarint saptamustir. Klasik
anlayisa gore 6grenciler sorun davranislarinin karsihigr olan cezayi ¢ektiklerinde sinifta daha uygun
davranirlar (Gumus, 2013). Bu konuda McLeod (2015) cezanin bir davranisin tekrarlanma
olasiligint azaltacagini ifade etmektedir. Dolayisiyla klasik anlayista olan 6gretmenlerin egitimde ceza
kullanmaya devam ettikleri sOylenebilir. Temiz, (2020) yaptigt arastrmada okul Oncesi
ogretmenlerinin egitim sirecinde istenmeyen davranislarla micadele ederken 6dil ve ceza

yontemlerini kullandiklarini ortaya koymustur.

Arastirmada egitimde kullanilan cezalarin ne tiir sonuclart oldugu arastirilmak hedeflendiginden bu
konu hakkinda égretmenlerin goriisleri alinmistir. Ogretmenler okul 6ncesi egitimde kullanilan
cezalarin etkilerini “sorun davranist degistiriyor, yanlis davranist fark ettiriyor, kisa streli etkisi var,
olumsuz etkileri oluyor” seklinde ifade etmislerdir. Buna gore cezalarin Ogrencilerin sorun
davraniglarinin farkina varma ve onlart degistirme konusunda etkilerinin kisa siireli oldugu, hatta
bazen olumsuz etkilerinin oldugu anlasimaktadir. Burada cezalarla ilgili olumsuz degerlendirmeler

dikkat ¢cekmektedir. Nitekim Kohn (1999) cezalarin kesinlikle ise yaramadigini; Gtindogdu (2007)
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ogrenci tuzerinde bir takim olumsuz etkiler olusturdugunu; Akcadag (2012) cezanin kullanilmast
sorun davranislara neden oldugunu ifade etmislerdir. Aslinda bir¢ok egitimci, ceza ve tehditlerin
verimsiz oldugunu kabul etmektedirler (Staddon, 1995). Bilir, Kuru ve Tezcan (2007) tarafindan
yapilan bir arastirmada Ogretmenler, egitimde cezai yaptirimlarinin fazla oldugunu ve bunlarin
azaltilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Arastirmalar cezanin zihinsel saglik sorunlari da dahil olmak
tizere ¢ocuklarda olumsuz sonuglar dogurdugunu (Gershoff, 2008) ve yetiskin ile cocuk arasindaki
iliskilere zarar verdigini (Kohn, 1994) ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Cameron, (2006) da
cezalarin 6grenciler arasinda davranigsal ve akademik sorunlarla iligkili oldugunu ve hatta artisina
neden olabilecegini ortaya koymaktadir. Glindogdu (2007) 6gretmenlerin sinif disiplinini saglamada
kullandiklar sosyal ve fiziksel ceza yontemlerinin 6grenciler tizerinde diger yontemlere gére daha
az etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Yaman ve Guven (2014) tarafindan yapilan arastirmada da
cezanin sbnme meydana getirmesi yerine cezalandirlan davranist pekistirdigi vurgusu yapilmistir.
Arastirmada O6gretmenlerin cezanin sonuglarina yonelik olumsuz algilarinin olmasi 6gretmenleri
Ozellikle fiziksel cezalart kullanmama yonundeki davranislara yonelttigi sylenebilir. Benzer sekilde
Guzelyurt vd., (2019) o6gretmenlerin siuflarinda uyguladiklart 6dil ve ceza yontemlerinin

cocuklarin i¢ motivasyonunu ve kalict 6grenmelerini engelledigini belirtmislerdir.
Oneriler

1. Okul 6ncesi donemde cocuklara uygulanan 6dullerin zararli yonlerinin olabilecegi ortaya

konuldugundan, 6gretmenler 6dil kullanimina dikkat etmelidirler.

2. Odiillerin motive etme etkisinin kisa siireli oldugu ortaya konuldugundan, 6gretmenler 6diilleri

salt motivasyon aract olarak kullanmamahdirlar.

3. Okul oncesinde kullanilan ceza tirlerinden Ozellikle fiziksel cezanin zararli etkileri ortaya

konuldugundan 6gretmenler bu tiir cezalandirmalardan kaginmalidirlar.

4. Kullanilan ceza tirine bakilmaksizin tim cezalarin sonuglarinin kisa streli oldugu dikkate

alindiginda 6gretmenlerin ceza kullaniminda hassas davranmalart 6nerilmektedir.

5. Egitimde 6dil ve ceza mekanizmalarina alternatif olarak bazi uygulamalarin arastirmalarla ortaya

konularak 6gretmenlere sunulmas: 6nerilmektedir.
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Oz: Akicilik bozukluklarinin ayirici tanisinda tipik akicisizliklar ve kekemelik benzeri akicisizliklart
degerlendirirken dile 6zgli normlari dikkate almak 6nem arz etmektedir. Bu calismada, anadili Ttrkce
olan, tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin, tipik akicisizlik ve kekemelige iliskin akicisizlik tiplerine iliskin 6n
normatif bulgularin sunulmast amaglanmustir. Calismaya 4-6 yas arast, 27 kiz ve 27 erkek, toplam 54
cocuk katilmistir. Cocuklardali dil gelisiminin taramast, Tiirkee fade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDY)
ve klinik degerlendirme ile gergeklestirilmistir. Cocuklardan dogal konugma ve resim anlatma esnasinda
video Ornekleri alinmis ve hece temelli bir hesaplama yapilmustir. Ttim grubun akicisizhik yizdesinin
dogal konusmada %3,89 ve resim anlatmada %3,51 oldugu goriilmustir. Dogal konusmada ve resim
anlatmada en stk gorilen akicisizliklar doldurucular ve revizyonlardir. Toplam akicisizlik yiizdesi en
yiiksek yas grubu 6 yas grubudur ve tim grupta erkekler daha fazla akicisizlik sergilemektedir.
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Abstract: It is essential to consider language-specific norms when examining typical disfluencies and
stuttering-like disfluencies in the differential diagnosis of fluency disorders. This study aimed to present
preliminary normative findings on disfluency types and frequencies among children showing typical
development whose native language is Turkish. A total of 54 fluent children between the ages of 4-6
(27 females and 27 males) patticipated in this study. The linguistic/vocabulary development of the
children was screened using the Turkish Expressive and Receptive Language Test (TIFALDI) and a
clinical assessment. Video recordings of the children during spontaneous speech and picture narration
were collected, and a syllable-based calculation was made. The disfluency percentage of the entire sample
was 3.89% in spontaneous speech and 3.51% in picture narration. Interjections and revisions were the
most frequently observed disfluencies in all tasks. The age with the highest total disfluency rate was 6,
and boys more frequently showed disfluencies.

Keywords: Speech Fluency, Stuttering, Stuttering-like Disfluencies, Typical Disfluencies

DOI: 10.24130/eccdjecs. 1967202262321

1Ba§hca Yazar: M. Emrah Cangi, Saglik Bilimleri Universitesi, Dil ve Konusma Terapisi Bélimii, mehmetemrah.cangi@sbu.edu.tr, ORCID: 0000-

0001-8149-3254

2 Bahgesehir Universitesi, Dil ve Konusma Terapisi Boliimii, gozde.malkoc1@gmail.com, ORCID: 0000-0002-1022-0504

3 Istinye Universitesi, Dil ve Konusma Terapisi Bolumii, Yiksek lisans 6grencisi, itemyilmazz97@outlook.com, ORCID: 0000-0003-1464-5371

Journal of Early Childhood Studies
Volume 6 Issue 2 October 2022 pp 503-524



504 | CANGI, MALKOC, YILMAZ Tiirkge konusan okul incesi cocuklarim konusma akicisizlgs tipleri ve frekanslarimmn belirlenmesi..

SUMMARY

In the differential assessment of fluency disorders, such as stuttering and cluttering, in the field of speech
and language therapy, knowing the distinctions between stuttering-like disfluencies (SLDs) and typical (i.e.,
other, normal) disfluencies (TD) that may be observed in individuals is essential. In this area of research,
this distinction has been studied both in the quantitative sense (e.g., frequency and percent) and in terms of
disfluencies’ characteristics for several languages, especially English (Yairi and Ambrose, 2005). Data on this
issue are presented in detail in clinical guidelines (ASHA, 2020). However, although there are studies on the
Turkish language regarding stuttering in the preschool petiod and/or disfluency characteristics in typically
developing children (Akgtin, 2005; Dogan, 2001), no subsequent study could be found in the field of speech
and language therapy to examine disfluencies observed in typically developing pre-school children in large
samples. Recently, two studies have been conducted examining speech fluency in school-age children
(Kabasakal, 2021) and the elderly population (Yilmaz, 2021). Therefore, it is unclear whether diagnostic data
that are valid for other languages are also valid for Turkish-speaking children. Clarifying this issue will allow
speech and language therapists to make better informed decisions in terms of preventing false positives in
the diagnosis and early intervention of stuttering. Thus, this study aimed to examine the types of disfluencies

displayed in spontaneous speech and picture narration tasks in children aged four, five, and six.
Method

The participants were 54 typically developing children (age = 4—6; 27 females and 27 males). The participants
were divided into three groups based on age: 16 children were between 4 and 4 years and 11 months old (FF
=10, M = 06); 20 children were between 5 and 5 years and 11 months old (IF = 10, M = 10); and 18 children
were between 6 and 6 years and 11 months old (F =7, M = 11). The children’s linguistic skills were screened
using a developmental history form, an assessment of spontaneous speech, and the Turkish Expressive and
Receptive Language Test (TIFALDI). According to information from the parents, no participant had a

diagnosis of cognitive, auditory, social, or psychomotor development.

The authors calculated the children’s distluencies from video samples (each with a minimum of 300 words)
collected during spontaneous speech and picture narration tasks. The distluency types accepted as typical in
the picture narration and spontaneous speech tasks were a) interjections, b) revisions/incomplete utterances,
and ¢) repeating whole words or phrases. Stuttering-like disfluencies were a) part-word repetitions, b)
repetition of monosyllabic words, ¢) prolonged sounds, and d) blocks or broken words. One-way analysis
of variance (ANOVA) was utilized to determine whether the TDs differed by age. Independent sample t-
tests were used to determine whether the variables differed based on sex. The intergroup effects of the TDs
recorded for the different speech tasks (spontaneous speech and reading) were tested using repeated

measures two-way ANOVA.
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Results

The mean total disfluency rate in all participants was found as 3.92% in spontaneous speech and 3.52% in
picture narration. The most frequently observed disfluencies were intetjections (1.96%), revisions (0.68%),
partial word repetition (0.60%) and whole word repetition (0.50%). Similarly, in picture narration, the two
most frequently observed disfluencies were interjections (1.44%) and revisions (0.73%). These disfluencies
were followed by whole word repetition (0.62%) and partial word repetition (0.58%). This distribution was
mostly similar in the age groups of four, five and six years old. For all age groups, revisions and interjections
were found to be the most common disfluencies. No frequency of TD types differed significantly based on

sex and age (p > .05).

Conclusion and Discussion

The distribution of TDs that were prominent in the sample was mostly compatible with the distributions
previously reported for other languages (Carlo and Watson, 2003; Jansson-Verkasalo, Silvén, Lehtié and
Eggers, 2020; Tumanova, Conture, Lambert and Walden, 2014). Strikingly, however, interjections were the
most frequent type of disfluency, and they were more common in the six-year-old age group (2.56%) than
in the four- and five-year-old age groups. The higher ratio in this age group may be explained by increased

external linguistic or cognitive demands.

The total ratio of all disfluencies in the sample was 3.92%. These findings may be compared to similar age
groups and studies using syllable-based measurements. For example, the disfluency rates found in the four-
year-old age group in our study were lower than those found in Spanish-speaking three-year-old children
(Carlo and Watson, 2003). In similar age ranges, the disfluency rates of our entire sample were lower than
those of English-speaking children (Ambrose and Yairi, 1999) and higher than those of German-speaking
children (Natke, Sandrieser, Pietrowsky and Kalveram, 2000).

The frequencies of the disfluencies identified in our study did not differ based on the age of the children.
This finding was compatible with some studies that performed syllable-based measurements in different
languages for the same age groups (Ambrose and Yairi, 1999; Carlo and Watson, 2003; Wexler and Mysak,
1982). However, these findings are incompatible with other studies (Tumanova et al., 2014). Moreover, the
emergence of partial word repetitions and prolongations in the four- and five-year-old age groups and their

absence in the six-year-old age group may be explained by maturation.

That the TD rates did not vary based on sex largely agrees with other studies (Ambrose and Yairi, 1999;
Carlo and Watson, 2003; Leclercq, Suaire and Moyse, 2018). However, this finding was different from the
results of a study conducted with Swedish-speaking children (Hedenqvist, Persson and Eklund, 2015).
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Consequently, specifically defining the distinction between SLDs and TDs for every language is required.
Additionally, children who do not stutter may display SLDs. Therefore, these findings emphasize the
importance of not only the examination of qualitative data, such as disfluency rates (< 3%), but also the
detailed investigation of the types of disfluencies in diagnosing stuttering. In further research regarding this
topic, there can be use in determining the sensitivity-specificity values by ROC curve analysis between

groups with and without stuttering.
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GIRIS

Konusabilme yetenegi, insani diger canllardan farkli kilan en Onemli eylemlerin baginda

gelmektedir. Insanlar konusarak ihtiyaglarini, duygu ve dusuncelerini karsilarindaki kisiye

aktarabilmektedir (Kol, 2011). Konusma bazen akict olarak gerceklesebilirken, bazen de akicilik
farkli nedenlerle ve gesitli sekillerde sekteye ugrayabilmektedir (Guitar, 2013).

Bir terim olarak “konusma akiciligr” normal-tipik hizda, piiriizsiiz, zahmetsiz ve sorunsuz konusma
gibi cesitli sifatlarla ve tanimlamalarla ifade edilmektedir (Nafissi ve Ramazanee, 2017, Ram ve
Savithri, 2007; Yairi ve Seery, 2015). Suphesiz her birey, konusma esnasinda zaman zaman
duraklayabilir, ifadeyi degistirebilir, ek sesler veya kelimeler kullanabilir ve sézctik-6bek tekrarlart
yapabilir (Broen ve Siegel, 1972).

Akicisizlik denince muhtemelen akla ilk gelen bozukluk, kekemeliktir. Kekemelikte c¢ekirdek
belirtiler ses/hece tekrart, uzatma ve bloklardir. Ayrica bu akicisizliklardan kagmak ya da kaginmak
icin birey ikincil davranslar (6rn., g6z kirpma, gerilim) sergileyebilir. Kekemeligin
degerlendirilmesinde ve tanilanmasinda, pek ¢ok bilginin yaninda akicisizliklarin detayl incelenmest
buytk 6nem arz etmektedir. Burada kritik olan akicisizliklarin tipik akicisizlik mi kekemelige iliskin
akicisizlik m1 olup olmadigidir (Guitar, 2013). Kekemelige iliskin akicisizliklar ile tipik akicisizliklar
arasindaki ayrimi tanimlamak kolay gibi goriinse de konuya arastirma alani ve klinik agidan
bakildiginda net kurallar ve kriterler koymak son derece giictiir (Guitar ve Conture, 2007). Ayrica
diller arasinda da muhtemelen bazi farkliliklar vardir (Jansson-Verkasalo, Silvén, Lehtié ve Eggers,

2020).

Kekemeligin tanillanmasinda kekemeligin baslangici, seyri, aile Oykisu gibi pek ¢ok bilginin
alinmasinin yaninda, kekemelige iliskin ve tipik akicisizliklarin nicelik ya da nitelik agisindan
degerlendirilmesi kritik role sahiptir (Myers ve Wall, 1981; Yairi ve Seery, 2015). Tipik akicistzlik
kavrami bir¢ok sekilde tanimlanabilir. Sadece nicel boyuta odaklanan bir tanima goére, 100
sozcuklik bir konusma 6rneginde 10 sézctukten daha az sayida ortaya ¢ikan doldurucu, revizyon ya
da s6zcuk tekrart gibi akicisizliklardir. Buna fiziksel gerilim, ¢cabalama, ikincil davranis, herhangi bir
olumsuz tepki ya da engellenme hissinin eslik etmesi beklenmez (Guitar, 2013). Kekemelik tanist
alan ¢ocuklarin konusma rneklerindeki tipik akicisizliklarin sikligi da tipik gelisen ¢ocuklarinkinden
daha yiiksektir (Jansson-Verkasalo ve digerleri, 2020). Yairi ve Ambrose (2005), anadili Ingilizce
olan ¢ocuklar i¢in ortalama akicisizlik davranislarinin sikliginin kekeleyen ¢ocuklarda 9%09,6 ile %16,9

arasinda, tipik gelisen ¢ocuklar da ise %1,2 ile %3,02 arasinda degistigini belirtmektedi.
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Van Riper (1971) yaptug1 arastirma sonucunda her 100 kelime igin iki veya daha az tekrarin tipik
akicisizlik sayilabilecegi fakat bunun Utzerindeki sikligin kekemelik olarak degerlendirmesi
gerektigini belirtmistir. Kelly ve Conture (1992), kekeleyen ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ve
onlarin anneleri ile yaptiklart calismada 100 kelime igin Ugten fazla akicisizlik davranist olan
cocuklarin kekemelik ile tanilanabilecegini belirtmislerdir. Son yillarda Fransizca, Ingilizce,
Ispanyolca dillerini konusan cocuklarla yapilan calismalar, tipik akicisizlik gésteren gocuklarin
%3’ten daha az akicisizlik sergilediklerini kaydetmistir (Boey, Wuyts, Van De Heyning, De Bodst,
ve Heylen, 2007; Carlo ve Watson, 2003; Leclerq, Suaire ve Morse, 2018; Tumanova, Conture,
Lambert ve Walden, 2014). Konusmanin, kekemelik olarak tanimlanmast icin kekemelik benzeri
akicisizliklarin %3’ten yiiksek olmast kosulu, Ingilizce (Ambrose ve Yairi, 1999; Pellowski ve
Conture, 2002; Tumanova ve digerleri, 2014), Flemenk¢e (Boey ve digerleri, 2007) ve Almanca
konusan cocuklar (Natke, Sandrieser, Pietrowsky ve Kalveram, 2006) i¢in glvenilir olarak kabul

edilmistir.

Kekemeligin tanilanmasinda bireyde 6ne ¢ikan akicisizlik tiplerinin neler oldugu da 6nemli bir
konudur (Ward, 2017). Johnson’dan (1959) itibaren pek ¢ok yazar tipik akicisizliklarin sikligy ile
beraber tiplerini de ¢esitli sekillerde siniflamustir. Yaygin olarak kabul edilen bir siniflama olan
Illinois Akicisizlik Siniflandirma Sistemi’ne gére (Ambrose ve Yairi, 1999; Yairi ve Ambrose, 2005)
altt tir akicisizlik tanimlanmustir. Bunlar; 1) kismi kelime tekrart, 2) tek heceli kelime tekrari, 3)
uzatma, blok ve bozuk/bozulmus kelime, 4) Gnlemleme, 5) ¢cok heceli kelime tekrart ve kelime
Obegi tekrart ve 6) revizyonlardir. Alanyazin incelendiginde konuyla ilgili ¢alismalarin, ¢cogunlukla
Ingilizce konusan ¢ocuklarda yapildigi goriilmektedir. (Bloodstein, 1970; Myers, 1981; Pellowski,
2002). Aynt zamanda Hollanda dili i¢in (Boey ve digerleri, 2007; Eggers ve Elen, 2018), Fransizca
(Leclercq, Suaire ve Moyse, 2018), Almanca (Natke ve digerleri, 2006), Ispanyolca (Carlo ve
Watson, 2003; Watson ve Anderson, 2001) ve Fince’de (Jansson-Verkasalo ve digerleri, 2020) tipik

gelisen cocuklar icin akict konusma normatif verileri mevcuttur.

Johnson’dan (1959) itibaren ¢ok sayida yazar kekemelik ile tipik konusma arasinda ayirt edici
akicisizlik ozelliklerini tanimlamaya calismustir. Ctnkil, konusma akiciliginin incelendigi calismalar
basta kekemelik olmak tizere tim akiciik bozukluklarinin ve hatta diger dil-konusma
bozukluklarinin tanilanmasinda 6énemli bir rehber vazifesi gérmektedir. Bu da normatif arastirma
desenleri kullanilarak yapilmaktadir. Béylece hece ya da sézctik temelli tanisal kesme degerleri
belirlenmektedir (Eggers, Van Eerdenbrugh ve Byrd, 2020). Ayrica, bu konunun giincel

calismalarda da hala ilgi cekici bir konu oldugu gériilmektedir. Ornegin, Jansson-Verkasalo ve
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digerleri (2020) Fince dilinde, Leclercq ve digerleri (2018) ise Fransizca dilinde tipik gelisen
cocuklarin akicisizliklarini incelemislerdir. Bunun 6tesinde konunun gelisimsel bozukluklarda
(Eggers ve Van Eerdenbrugh, 2018) ya da cift dilli ¢ocuklarda da (Eggers ve digerleri, 2020)

incelendigi pek cok giincel ¢alisma vardir.

Konuyla ilgili diger dillerde ¢ok sayida ¢alisma olsa da az sayida yazar Tirkce konusan okul 6ncesi
cocuklarin akicisizlik Gzelliklerini incelemistir (Akgiin, 2005; Dogan, 2001). Yapilan c¢alismalar
cogunlukla kekemeligi bulunan ¢ocuklara (Atlas, 2007; Horozoglu, 2013; Kazanoglu, 2008) ya da
kekemeligi olan ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin karsilastirlmasina yoneliktir (Akgtin, 2005;
Atilgan ve Ege, 2020). Diger yas gruplari ile ilgili calismalara bakildiginda ise; Kabasakal (2021) 6-9
yas tipik gelisen ilkokul ¢ocuklarinin; Yilmaz (2021) ise 65-85 yas arasinda yine tipik gelisime sahip

yaslt bireylerin akicisizliklarini incelemistir.

Dogan (2001), okul 6ncesi donemde bulunan ve tipik gelisim gosteren 2:6-5:6 yas cocuklarin
konusmalarindaki akicisizlik tipleri ve sikliklarini incelemeyi amaglamistir. Calismaya 96 ¢ocuk dahil
edilmistir. Konusma Ornekleri serbest oyun ortaminda alinmis, 300 sozcik tzerinden
degerlendirme yapilmistir. Akicisizlik tipleri olarak kelime tekrari, kismi kelime tekrart, sézciik 6begi
tekrar, doldurucu ve uzatmalar incelenmistir. Ancak, blok ve revizyonun incelenmedigi
gorilmektedir. Calismanin bulgularina bakildiginda, sosyodemografik degiskenlerin akicisizliklar
ustiinde etkisi olmadigt belirtilmistir. Doldurucular ve uzatmalar hari¢ diger tim akicisizliklarin 2:6
yastan baslayarak 4-4:6 yasa kadar artis gosterdigi ve ardindan azaldigi gortlmistir. Yalnizca
doldurucular ve uzatmalar ele alindiginda ise bu akicisizliklarin 5:6 yasina kadar artis gosterdigi
gorilmustur. Akgiin (2005) ise 3-6 yas arasindaki kekemeligi olan ve tipik gelisim gosteren, toplam
40 ¢ocuk ile yaptigi calismasinda resim anlatma ve dogal konusma 6rneklerini kullanmustir.
Kekemeligi olan ve tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin uzatma, tekrar (ses, hece, kismi kelime, kelime
ve sOzcitk 6begi tekrarlart), blok, doldurucu, revizyon ve solukluk (anlik nefes almalar) olmak tzere
akicisizlik tipleri acisindan karstlastirmistir. Tki grup arasinda en 6énemli ayrimin, kekemeligi olan

cocuklarda ortaya ¢itkan blok ve anormal soluk alma davranislart oldugu gorilmiustir.

Turkiye’de klinik alanla birlikte arastirma alaninda da kekemelik ile tipik konusma arasindaki
ayrimda kekelenen hece yiizdesi olarak %2 ya da %3 gibi degerler belirlenmektedir (Eliktigtiik ve
digerleri, 2020; Malkog, 2020). Ancak yukarida da gortuldugti gibi, az sayida arastirma Tirkee
konusan ¢ocuklarin akicisizliklarina iliskin kapsamlt bulgu sunmustur. Cogunlukla, Ingilizce’de
yapilan ¢alismalarla belirlenen tanisal verilerin (6rn., Eggers ve digerleri 2020), Tirkce konusan
cocuklar icin gecerli olup olmadigt net degildir. Cinkt akicilik, dilden ve kiltiirel faktorlerden,
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tutum ve inanglardan etkilenebilir (Carlo ve Watson, 2003; Leclercq ve digerleri, 2018). Dolayistyla,
bu ¢alismanin baslica amacy, tipik gelisim gosteren 4, 5 ve 6 yasindaki ¢ocuklarin dogal konusma ve
resim anlatma gorevlerindeki konusma akicisizligy tiplerine ve ytizdelerine iliskin normatif nitelikte
6n bulgular sunmaktr. Calismanin diger amaci ise yas gruplarina ve cinsiyete gore akicisizlik
yuzdelerinin farklilasip farklilasmadigini incelemektir. Calismanin bu bulgularinin, basta kekemelik
olmak tizere pek ¢ok dil ve konusma bozuklugunun taranmasi, degerlendirilmesi ve tanilanmasina

yonelik alanyazina katkida bulunacagi imit edilmektedir.
YONTEM

Bu calismada, var olan bir durumu betimlemeyi amaclayan tekil ve iligkisel tarama modeli
kullanidmustir. Tekil tarama modelinde degiskenler tiir ve miktar bakimindan incelenmek icin tek
tek ele alinmaktadir. Boylece bir defalik 6lciim yapilir ve yorumlanir. Tliskisel tarama modelinde ise
birden fazla degisken arasinda iliski ya da fark, degiskenlere herhangi bir midahale olmaksizin
incelenmektedir (Karasar, 2016; Buyukoztirk, Kilic-Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2018).
Bu galismada baslica degisken kekemelige iliskin olan ve olmayan akicisizlik tirleridir. Tekil tarama
modeli kapsaminda degiskenler birer birer incelenmis ve betimsel istatistikler hesaplanmistir.
Iliskisel tarama arastirmast kapsaminda ise yas ve cinsiyete gére bu degiskenlerin degisip

degismedigi incelenmistir.
Katilimcilar

Katiimcilar, 6zel ve devlet anaokullarinda bulunan yas ve cinsiyet degiskenleri agisindan
eslestirilmis 27 kiz ve 27 erkek olmak tizere 54 ¢ocuktan olusmaktadir. Kattlmeilar dort yas (z =

106), bes yas (# = 20) ve alt1 yas (» = 18) olmak tzere t¢ gruba ayrilmistir.

Calismaya anadili Ttrkge olan, norolojik, psikiyatrik, isitme, gelisimsel bozuklugu ya da dil-konusma
gecikmesi ya da bozuklugu olmayan ¢ocuklar dahil edilmistir. Cocuklarin galismaya dahil edilme
kriterlerini saglayip saglamadiklarini degerlendirmek icin 6ncelikle ebeveynlere Kisisel Bilgi Formu
sunulmus ve bu form Gglinct arastirmact esliginde doldurulmustur. Form uygulandiktan sonra
arastirmact, katilimeit cocukla biraz vakit gecirmistir. Ardindan ¢ocugun rahat oldugu andan itibaren
dil-konugma becerileri gézlemlenmis ve Tiirkce Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TTFALDI) (Kazak-

Berument ve Guven, 2010) uygulanmustir.

Arastirmactlar asagida detayl aciklandigr tizere her bir cocuktan konusma 6rnekleri almistir. Bu

ornekler, temel veri seti olmakla birlikte bir katilimet kriteri olarak kullanilmistir. Bu baglamda
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arastirmact ¢ocuklarla acik uglu sorularla sohbet etmistir. Tum gorusmeler kayit altina alinmustir.
Sentaktik, morfolojik ya da fonolojik olarak belirgin giiclitkler sergileyen ya da yeterli sézel ¢iktt

alinamayan cocuklar calismaya dahil edilmemistir.

TIFALDI sonuglarina gére, alict dil testi icin yast dért olan katilimcilarin testten almast gereken
ham puanlarin 31-43, yast bes olan katilimctlarin 44-57 ve yast alt olan katilimcilarin ise 58-72
arasinda olmast sarti aranmustir. Ifade edici dil testi icin de yast dért olan katilimeilarin testten
aldiklar1 ham puanlarin 25-306, yast bes olan katilimcilarin 36-45 ve yast alti olan katilimcilarin ise
46-54 arasinda olmast sarti aranmistir. Farkli yaslar icin belirgin bir dil ve konusma bozuklugu
stiphesi olan ve/veya TIFALDI’ye gére norm degerlerin altinda kalan 6 cocuk calismaya dahil

edilmemistir.
Etik

Calisma icin Uskiidar Universitesi, Girisimsel Olmayan Arastirmalar Degerlendirme Kurulu'ndan
etik kurul onayt almistir (SAYI: 61351342/ 2020-325). Calismanin baslangicinda katitimeilarin
ebeveynlerine yapilacak olan ¢alisma detayll sekilde anlatilmis ve gonilli onam yazili olarak

alinmistir.
Veri Toplama Araglari

Kigisel Bilgi Formu: Bu form arastirmacilar tarafindan dil bozukluklart (Owens, 2009) ve akicilik
bozukluklart (Guitar, 2013) alanyazinina dayanarak gelistirilmistir. Formda sosyodemografik
bilgilerle birlikte cocuklarin genel gelisim 6zellikleri (yiirime, ¢igneme becerileri vb.), dil gelisimine
iliskin bazi tarama sorulart (0rn., yaklasik bir yasinda sézctuk tretiminin baslamasi) ve herhangi
norolojik, psikiyatrik, isitme ya da dil-konusma bozuklugu-tanist olmadigina dair sorular

bulunmaktadir. Form ebeveynle goriisme formatinda uygulanmistir.

Tiirkge Ifade Edici ve Aler Dil Testi (TIFALDI): Kazak-Berument ve Giiven (2010) tarafindan 2-12
yas arast Turkce konusan cocuklarin alict ve ifade edici sézctk bilgisini degerlendirmek amaciyla
gelistirilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde 242 kelime, siklik listesi ve sozlik kullanilarak
belirlenmistir. Pilot ¢alisma Ankara’da yasayan 648 cocuk ve norm calismast ise 61 sehirde 3755
cocukla yapilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda madde glicligi, madde ayirt ediciligi ve celdirici
uygunlugu analizleri yapilmis ve liste 157 s6zciige digtirtilmiistiir. Norm verilerinin madde analizleri
incelenmis ve alict dil formunun bu yas grubunda 104 madde ile kullaniminin uygun oldugu

gorilmistiir. Olgegin giivenirlik calismalarinda test-tekrar test ve i¢ tutarlilik analizleri yapilmis ve
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bu gtvenirlik bulgularinin yeterli dizeyde oldugu gorilmustir. Benzer o6lgekler gecerligi
calismalarinda 6lgegin WISC-R’in genel puani ile birlikte sézel ve performans alt testleri ve AGTE

t puant ve AGTE dil-biligsel gelisim alt testleri arasinda anlamli dtizeyde iliski bulunmustur.
Verilerin Toplanmas1

Her ¢ocuktan kendi okullarinda yer alan oyun odalarinda 6rnekler alinmustir. A¢tk uglu sorularla
dogal konusma ve ¢ocuklarin ilgi alanlarina gore secilen hikaye kitaplari ile resim anlatma 6rnegi
alinmistir. Her bir konusma 6rneginin en az 300 hece olmast saglanmistir. Konusma 6rnekleri
kamera ile kayda alinmistir. Konusma 6rneklerinin alinmasindan énce ¢ocugun olabildigince rahat
olabilmesi 6nemsenmistir. Bunun i¢in her ¢ocuk kendini hazir hissettiginde odaya gecilmis, veri
toplamak i¢in acele edilmemis ve iligki kurmak i¢in ¢aba sarf edilmistir. Konusma 6rnekleri alinirken
odada yalnizca arastirmact ve ¢ocuk bulunmustur. Cocugun dikkatinin korunmast amaciyla kayit
cihazi, cocugun goremeyecegi bir yere sabitlenmistir. Konusma Ornekleri alinmasi sirasinda
arastirmact ve katihmei masada karsiliklt olarak oturmuslardir. Tlk gorev olan dogal konusma 6rnegi
alinirken ¢ocugun yapmayt sevdigi ginlik aktiviteler, yiyecekler, oyun ve oyuncaklar hakkinda
konusulmustur. Ikinci gérev olan resim anlatma esnasinda ise cocuga ii¢ kitap secenegi
sunulmustur. Sectigi hikaye kitabinda yer alan resimlere bakarak oradaki hikayeyi anlatmasi
istenmistir. Hedeflenen sayida heceye ulasiimadiysa yine ¢ocugun sectigi ikinci ve tgtinct kitaplara
gecilmistir. Konusma Orneklerinin alinmast ortalama 10 dakika sturmustir. Her iki kayit arasinda

cocukla oyun oynanmis ya da pekistire¢ olarak kirtasiye esyast verilmistir.
Verilerin Istatistiksel Analize Hazirlanmas1

Dogal konusma ve resim anlatma o6rneklerinin transkripsiyonu ve analizi U¢ degerlendirici
tarafindan yapilmistir. Konusma 6rneklerinin incelenmesi akicilik bozukluklart alaninda 6nemli bir
referans olarak kabul edilen Ambrose ve Yairi’nin (1999) siniflamasina gore yapdmistir. Bu
siniflamaya gére Kekemelige Lliskin Akucisizliklar sanlardir. a) Sozctigin bir kisminin tekrart (b-b-
baba), b) tek heceli sozciiklerin tekrart (ben ben ben) ve ritmik olmayan seslemelerden: ¢) uzatmalar
(aaaaanne, ssssimit) ve d) bloklar (#anne) veya sozciklerde duraklama-kirilma (a#nne). Tipik
akicisizliklar ise su sekilde listelenmistir: a) Dolgu ifadeler-doldurucular (hmmm, sey), b)
Revizyonlar/Yarida kesilmis cimleler (Ben oynamaya/okula gidiyorum) ve c¢) cok heceli
sozcuklerin tekrari. Bu akicisizliklara ek herhangi bir akicisizlik davranist gézlenmisse not alinmustir.
Degetlendiriciler 6rnekleri incelerken her video kaydini en az ii¢ kez izlemislerdir. Inceleme

esnasinda konusma kayitlarindaki tipik akicisizlik davranislarinin tipleri ve sikliklart kaydedilmistir.
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Alanyazinda konuyla ilgili ¢alismalarda siklikla hece sayist temel alindigindan dolayr (Ambrose ve
Yairi, 1999; Carlo ve Watson, 2003; Natke ve digerleri, 2006) ve Tirkce’nin dil ozellikleri de
(Kopkalli-Yavuz, 2010) dikkate alinarak hece temelli bir hesaplama yapilmistir. Ornegin, 300 hecelik
bir konusma orneginde 9 kez, belirli bir akicisizlik tipi (61rn., revizyon) kullanimi gerceklestiginde

9/300x100 olmak tizere %3 gibi bir sonuca ulasilmstir.
Degerlendiriciler Aras1 Giivenirlik

Yapilan analizler sonucunda tipik akicisizlik davranislarinin géralme sikligi ve tipleri bakimindan 3
dil ve konusma terapisti-degerlendirici arasindaki uyum tim degiskenler icin kontrol edilmistir.
Tum degiskenler icin Cronbach alfa degerinin @>0.90 oldugu tespit edilmistir ve bu durum

degerlendiriciler arasinda uyumun yiksek oldugunun bir kanitin1 sunmustur.
Istatiksel Analiz

Tum istatistiksel analizler SPSS 26.0 sirumi kullanilarak (Statistical Package for the Social Sciences,
SPSS Inc.) analiz edilmistir ve p <0.05 istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir. {lk olarak normal
dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk testi ve varyanslarin homojenligi Levene testi ile test edilmistir.
Arastirma kapsaminda, kekemelige iliskin akicisizliklarin ve tipik akicisizliklarin yasa gore farklilasip
farklilasmadiginin belirlenebilmesi i¢in Tek Faktorli Varyans Analizi (ANOVA) yonteminden
yararlanilmistir. F-test istatistigi sonucu anlamli (p < 0.05) olmast durumunda farkli gruplarin
belirlenmesinde Duncan Coklu Karsilastirma Testi kullanilmistir. Degiskenlerin, cinsiyete gore
farklilastirtp farklilasmadiginin belirlenebilmesi icin ise bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir.
Farkli konusma gorevleri i¢in (dogal konusma ve resim anlatma) kaydedilen tipik akicisizlik
tiplerinin (revizyon ve doldurucular, ses, hece, kismi kelime tekrarlari, kelimenin tamaminin tekrari,
sozcik Obegi tekrari, akicisizlik yasanan kelimenin konumu, tutarlilik, uzatmalar) ve kekemelige
iliskin akicisizliklarin (asirt gaba ve zorluklar) gruplar arasi farkliligr tekrarlt 6lgtimler icin ANOVA
(Repeated Measures ANOVA) ile test edilmistir.

BULGULAR

Calismanin amagclar dogrultusunda ilk olarak, tim grubun dogal konusma ve resim anlatma
gorevinde sergiledigi akicisizliklar, hem toplam olarak hem de her bir akicisizlik tipine gore
hesaplanmistir. Tim katilmcilarda toplam akicisizlik yiizdesi dogal konusmada %3,92 ve resim
anlatmada %3,52 olarak bulunmustur. En sik ortaya ¢ikan akicisizliklar sirastyla; doldurucu (%1,96),

revizyon (%0,68), kelimenin kismi tekrart (%00,60) ve kelime tekraridir (%0,51). Resim anlatmada
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da benzer sekilde en sik gorilen iki akicisizlik tipi doldurucu (%1,44) ve revizyondur (%0,73).

Ardindan ise kelime tekrar1 (%0,62) ve kelimenin kismi tekrart gelmektedir (%0,58).

Calisma grubundaki ¢ocuklarin, resim anlatma ve dogal konusma sirasindaki akicisizlik tiplerinin
yaslara gore yuzdelik dagilimlart Tablo 1’de sunulmustur. Betimsel bulgulara bakildiginda, her iki
konusma gérevinde de 6 yas grubunun daha fazla akicisizlik sergiledigi goriilmustir. Bu fark, resim

anlatma gorevinde daha belirgindir. Bes yas grubu ise en az akicisizlik sergileyen gruptur.

Tablo 1. Resim anlatma ve dogal konusma sirasindaki akicisizlik tiplerinin yaglara gére yiizde degerleri

Resim anlatma Dogal konusma
4 Yas 5 Yas 6 Yas Toplam 4 Yas 5 Yas 6 Yas Toplam
Revizyon 0,69 0,59 0,92 0,73 0,73 0,58 0,74 0,68
Doldutucu 1,54 0,95 1,89 1,44 1,84 1,48 2,56 1,96
KKT 0,65 0,45 0,64 0,58 0,71 0,53 0,59 0,60
KT 0,63 0,56 0,66 0,62 0,58 0,38 0,59 0,51
SOT 0,03 0,08 0,08 0,07 0,10 0,02 0,08 0,06
Uzatma 0,18 0,05 0 0,07 0,20 0,07 0,01 0,08
Blok 0,06 0,20 0,16 0,14 0,60 0,20 0,22 0,16
Toplam 3,78 2,88 4,35 3,65 4,76 3,26 4,79 4,05

KKT: kismi kelime tekrari, KT kelime tekrari, SOT: sézciik 6begi tekrart

Tablo 2’de ise cinsiyete gore konusma 6rneklerindeki akicisizlik tiplerinin dagilimi sunulmugtur.

Tablo 2. Resim anlatma ve dogal konusma strasindaki akicisizlik tiplerinin cinsiyetlere gére ylizde degerleri

Resim anlatma Dogal konusma

Kiz Erkek Kiz Erkek
Revizyon 0,66 0,80 0,65 0,70
Doldutucu 1,44 1,45 1,76 2,15
KKT 0,54 0,62 0,63 0,57
KT 0,53 0,70 0,46 0,55
SOT 0,06 0,07 0,05 0,07
Uzatma 0,02 0,11 0,03 0,13
Blok 0,003 0,03 0,003 0,03
‘Toplam 3,25 3,78 3,58 4,2

KKT: kismi kelime tekrari, KT kelime tekrar, SOT: sézciik 6begi tekrart

Tablo 2’ye bakildiginda erkekler kizlara gére her iki gorevde de daha yiiksek siklikta akicisizlik
sergilemektedirler. Doldurucu, revizyon ve kismi kelime tekrari olmak tizere, en stk sergilenen

akicsizlik tipleri benzer dagilim gostermektedir.

Akicisizlik tiplerinin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore resim anlatma gorevi igin karsilastiriimasi

Tablo 3’ te, dogal konusma gorevi igin karsilastirilmast ise Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Resim anlatmadaki akicisizlik tiplerinin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore karsilastirilmast

n X 5SS F P 2 1-6
.. K 27 5,07 3,99 0,59 0,44 0,01 0,11
Cinsiyet
E 27 6,18 4
Revizyon 4 16 4,93 4,35 3,22 0,04* 0,11 0,58
Yas 5 20 4,5 3,88
6 18 7,5 3,27
Cinsiyet* Yas 1,12 0,33 0,04 0,23
Cinsiyet K 27 11,03 14,31 0,03 0,85 0 0,05
E 27 11,11 13,65
Doldurucu 4 16 11 14,37 1,43 0,24 0,05 0,29
Yas 5 20 7,25 7,08
6 18 15,38 17,98
Cinsiyet* Yas 0,26 0,76 0,01 0,09
Cinsiyet K 27 4,14 2,76 0,15 0,65 0 0,06
E 27 4,74 2,52
4 16 4,68 3,07 2,25 0,11 0,08 0,43
KKT Yas 5 20 3,5 2,25
6 18 5,27 2,42
Cinsivet* Yas 14,01 0,00** 0,36 0,99
Cinsiyet K 27 4,07 3,14 13 0,25 0,026 0,2
E 27 54 4,92
KT 4 16 4,5 3,44 0,17 0,83 0 0,07
Yas 5 20 4,3 4,13
6 18 5,44 4,82
Cinsiyet* Yas 0,69 0,5 0,02 0,16
Cinsiyet K 27 0,03 0,19 4,65 0,03* 0,08 0,56
E 27 0,25 0,44
Blok 4 16 0,06 0,25 0,47 0,62 0,01 0,12
Yas 5 20 0,2 0,41
6 18 0,16 0,38
Cinsiyet* Yas 0,09 0,90 0 0,06
Cinsiyet K 27 0,51 0,75 0,07 0,78 0 0,05
E 27 0,55 0,8
SOT 4 16 0,25 0,57 1,92 0,15 0,07 0,38
Yas 5 20 0,65 0,74
6 18 0,66 0,9
Cinsiyet* Yas 0,9 0,41 0,03 0,19
Cinsiyet K 27 0,18 0,96 4,19 0,04* 0,08 0,51
E 27 0,88 2,83
Usatmalar 4 16 1,31 3,62 3,58 0,03* 0,13 0,63
Yas 5 20 0,4 1,18
6 18 0 0
Cinsiyet* Yas 4,69 0,01** 0,16 0,76

p* < 0.05 gruplar arasinda anlaml farklidik vardir, p** < 0.01 gruplar arasinda 6nemli derecede anlaml farklilik vardir,
np?: etki biiyiikligiini ve 7-g: giic analizini, Cinsiyer* Yay: cinsiyet ve yas etkilesimini belirtmektedir. KICT: kismi kelime
tekrari, KT kelime tekrart, SOT: sézciik Obegi tekrart

Resim anlatma sirasinda revizyon kullanimlari bakimindan yaslara gore anlamli farklilik tespit
edilmistir. Bu anlamliligin 5 yas grubu ile 6 yas grubu arasindaki farktan kaynaklandig: belirlenmistir.
Blok kullanimlart agisindan ise cinsiyete gore anlamli farkhilik vardir. Uzatmalar degiskeni igin

kontrol edildiginde cinsiyete ve yasa gore anlamli farklilik tespit edilmistir. Farkli yas gruplarinin

belitlenmesinde kullanilan Duncan Coklu Karsilastirma Testi’ne gore 4 ve 6 yas gruplart arasinda
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anlamli farklilik tespit edilmistir. Ayrica, cinsiyet ve yas etkilesimi de istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur.

Tablo 4. Dogal konusmadaki akicisizlik tiplerinin yas ve cinsiyet degiskenlerine gére karsilastirilmasi

" X Ss F p 2 16
o K 27 5,48 4,41 0,06 0,79 0 0,05
Cinsiyet
: 27 5,88 3,53
) 16 5,68 4,96 0,82 0,44 0,03 0,18
Revizyon
. Yas 20 4,85 2,23
6 18 6,61 4,47
Cinsiyet* Yas 0,01 0,99 0 0,05
o K 27 14,77 14,46 0,21 0,64 0 0,07
Cinsiyet
E 27 18,03 16,09
4 16 14,37 12,70 2,09 0,13 0,08 0,41
Doldurucu
Yas 5 20 12,4 12,61
6 18 22,66 18,43
Cinsiyet* Yas 0,05 0,94 0 0,05
K 27 5,33 6,17 0,28 0,59 0 0,08
Cinsiyet
E 27 4,81 3,54
4 16 5,56 7,31 0,12 0,88 0 0,06
KKT
Yas 5 20 4,5 3,57
6 18 527 395
Cinsiyet* Yas 1,32 0,27 0,05 0,27
o K 27 392 324 0,41 0,52 0 0,09
Cinsiyet
. 27 4,66 3,16
4 16 4,56 2,98 1,9 0,16 0,07 0,37
KT
Yas 20 32 3,01
6 18 5,27 3,35
Cinsiyet* Yas 0,33 0,72 0,01 0,1
o K 27 0,03 0,19 5,73 0,02 0,10 0,65
Cinsiyet
: 27 0,29 0,46
16 0,06 0,25 0,48 0,62 0,02 0,12
Blok
Yas 20 0,2 0,41
6 18 0,22 0,42
Cinsiyet* Yas 0,35 0,70 0,01 0,1
K 27 0,44 0,75 0,93 0,33 0,01 0,15
Cinsiyet
E 27 0,66 1,1
.. 4 16 0,81 0,98 2,11 0,13 0,08 0,41
SOT
Yas 5 20 0,2 0,41
6 18 0,72 1,22
Cinsiyet* Yas 0,82 0,44 0,03 0,18

p* < 0.05 gruplar arasinda anlamli farklilik vardir, #p” etki buyiikligtini ve 7-4: gii¢ analizini, Cinsiyer* Yay: cinsiyet ve
yas etkilesimini belirtmektedir. KIKCT: kismi kelime tekrari, KT: kelime tekrari, SOT: sézciik 6begi tekrart

Dogal konusma sirasinda cinsiyete gore blok sikligi bakimindan anlaml dizeyde farkhilik tespit

edilmistir. Erkekler (0,29) kizlara gore (0,03) daha fazla blok sergilemektedirler.

TARTISMA

Kekemeligin, okul 6ncesi donemde daha stk baslamasindan dolayt (Tumanova ve digerleri, 2014)

arastirma alaninda akicisizlik tipleri ve sikliklarinin incelenmest, klinik alanda degerlendirme ve tant

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi
Cilt 6 Say1 2- Ekim

Journal of Early Childhood Studies
Volume 6- Issue 2- October



517 | CANGI, MALKOC, YILMAZ Tiirkge konusan okul incesi cocuklarim konusma akicisizlgs tipleri ve frekanslarimmn belirlenmesi..

hizmetleri acisindan 6nemlidir. Bu calismada dort, bes ve alti yasinda, anadili Ttrkce olan okul
oncesi ¢ocuklarin konusmalarindaki tipik akicisizliklarin tipleri ve sikliklarinin  belitlenmesi
amaglanmustir. Ayni zamanda, belirlenen akicisizhik tipleri ve sikliklart yas ve cinsiyete gore
karsilagtirilmistir. Boylece Ingilizce veya diger dillere iliskin bulgu ve normlarin Tiirkce’ye uygulanip

uygulanamayacagina dair sonuglara ulasiimistir.

Hem dogal konusma hem de resim anlatma gorevinde de tim yas gruplarinda en stk doldurucu
kullanildigr ve bunu revizyon kullaniminin takip ettigi gorilmiistiir. Bu akicisizlik tiplerinin dagilimi
daha 6nce diger dillerde bildirilen dagilimlarla buyik 6l¢ide uyumludur (Catlo ve Watson, 2003;
Jansson-Verkasalo ve digerleri, 2020; Leclerq ve digetleri, 2017; Tumonava ve digetleri., 2014).
Ayrica farklt bir siniflama kullanan Dogan (2001), okul 6ncesi ¢ocuklarin dort yasindan itibaren

konusmalarinda en stk kismi kelime tekrari ve doldurucular sergiledigini bildirmistir.

Diger dillerdeki ¢alismalara bakildiginda dolduruculara kiyasla revizyonlarin daha yitksek bulundugu
calismalara da rastlanmaktadir (Natke ve digerleri, 2006; Leclercq ve digetleri, 2018). Ambrose ve
Yairi’nin (1999) tipik gelisen ve anadili Ingilizce olan okul 6ncesi cocuklarla ve Carlo ve Watson’in
(2003) Ispanyolca konusan tipik gelisen ii¢ ve bes yasindaki ¢ocuklarla yaptiklart ¢alismalarin
bulgularina gore de en sik gorilen akicisizlik tiplerinin doldurucular ve revizyonlar oldugu
belirtilmistir. Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Tiirkce dillerinde benzer siklikta revizyon ve
doldurucularin gorillmesi, dile 6zgt 6zelliklerden bagimsiz olarak okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda
gelisimin bir pargast olarak kabul edilebilir. Okul 6ncesi yas grubunda revizyon ve doldurucu
yuzdelerinin yitksek bulunmasi, dénemin artan dilsel ya da bilissel talepleriyle agiklanabilir.
Cocuklarin iletleyen dénemlerinde sosyal, duygusal ve bilissel acidan okula hazir olus diizeylerinin
artmast, konusmalarinda artan basart talepleriyle basa c¢tkmayr Ogrenmeleri sayesinde bu

akicisizliklarin sikliklarinda azalma beklenmektedir (Jansson-Verkasalo ve digerleri, 2020).

Tipik akicisizliklarin sikliklarini belirlemeye yonelik ¢alismalarin baziar kelime temelli bir
hesaplama yaparken (Haynes ve Hood 1977; Leclercq, Suaire ve Moyse, 2018; Tumanova ve
digerleri, 2014), digerleri hece temelli bir hesaplama yapmustir (Ambrose ve Yairi, 1999; Carlo ve
Watson 2003). Hece temelli 6l¢timiin kelime temelli 6l¢time gore daha giivenilir ve hassas oldugu
(Natke ve digerleri, 2006) ve Turkee dilinin 6zelliklerine dayanarak (Kopkalli-Yavuz, 2010) bu
calismada hece temelli bir hesaplama yapilmistir. Calisma grubunda tim akicisizliklarin toplam
%3,92 bulunmustur. Bu bulgular, benzer yas gruplarinda hece temelli 6l¢timler yapan ¢alismalarla
karsilastirilabilir. Ingilizce, Almanca ve Flemenlkge dili igin, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla yapilan

calismalarda dogal konusma sirasindaki akicisizliklarin ytzdeleri %3’ten dusik bulunmustur
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(Ambrose ve Yairi, 1999; Boey ve digerleri, 2007; Hubbard ve Yairi, 1988; Leclerq ve digetleri,
2018; Natke ve digerleri, 2000; Pellowski ve Conture, 2002; Yairi ve Lewis, 1984).

Bulgular arasi tutarsizligin bir baska nedeni ise tipik akicisizlik siniflandirma  sisteminden
kaynaklanabilir. Bu calismada Ambrose ve Yair’nin (2005), Illinois Akicisizlik Siniflandirma
Sistemi’ne benzer bir siniflandirma  kullanidlmustir.  Konusmanin  genelinde gorilen  tipik
akicisizliklarin sayist dile baglt 6zelliklerden de etkilenebilir. Ornegin, Fince dilinde uzatmalar
iletisim baglaminda kullanilabilir ve tipik akicisizlik olarak kabul edilmeyebilir. Bu ¢alismada ise
distinme, zaman kazanma cabasiyla yapidigi kabul edilen uzatmalar (ssseen, eeelma) tipik
akicisizlik olarak kabul edilmistir. Olgmenin giivenirligi igin, bu potansiyel riske karst 6nlem almak
icin, c¢alismamizda, yazarlardan bagimsiz iki DKT daha konusma oOrneklerini analiz etmis ve

guvenirlik katsayist hesaplanmustir.

Bu grup icin akicisizlik davranislarinin ytizdesi hesaplandiginda, dogal konusmada 903,89 ve resim
anlatmada ise %3,51 olarak belirlenmistir. Dogal konusmadaki akicisizlik sikliginin resim anlatma
esnasindaki akicisizliklarin sikligindan daha fazla olmasinin nedeni, her iki gérevin farkls bilissel efor
gerektirmesinden kaynaklanabilir (Lee ve Doherty, 2017). Semboller (fikirler) arasinda baglanti
kurarak uzun uzun bir disiinceyi anlatmak tst duzey dilsel ve bilissel beceriler gerektirmektedir
(Wieder ve Greenspan, 2003). Bir ¢ocuktan ailesi, okulu, evi veya bos zamanlart hakkinda
konusmasint istemek, kitabin resimlerini anlatmalar istendiginden daha uzun ve daha karmasik
cumlelere yol agmus olabilir. Yorumlama gibi daha fazla distinmeyi gerektiren gorevlerin artan
bilissel-dilsel taleplerinden dolay: (de Sonneville-Koedoot, Stolk, Rietveld ve Franken, 2015) daha

fazla akicisizlikla sonuglanmast beklenebilir bir bulgudur.

Calismamizda yaslara gore tipik akicisizliklarin sikligr anlamli olarak farklilik gostermemektedir. Bu
bulgu, farkl: dillerde yapilan bir¢ok calismanin bulgulariyla desteklenmektedir (Ambrose ve Yairi,
1999; Boey ve digerleri, 2007; Carlo ve Watson, 2003; Pellowski ve Conture, 2002; Wexler ve
Mysak, 1982). Ingilizce dilinde Wexler ve Mysak (1982), dort ve altt yasindaki ¢ocuklart arasinda;
Haynes ve Hood (1977) dort, alt1 ve sekiz yas gruplart arasinda anlamli bir farklilik tespit etmemistir.
Ispanyolca dili icin de ii¢ ve bes yaslart arasinda benzer bulgulara ulastimistir (Carlo ve Watson,
2003). Bazi calismalar da ise yasa gore akicisizlik yizdelerinin degistigi bulunmustur (Jansson-

Verkasalo ve digerleri, 2020; Tumonava ve digerleri, 2014).
Calismamizda, alt1 yas grubu diger gruplardan tipik akicisizlik sikhigr agisindan anlamli farklidik

gostermemektedir. Ancak, diger gruplara gbére daha fazla sayida akicisizlik kullandigr tespit
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edilmistir (dogal konusmada %4,60 ve resim anlatmada %4,14). Tipik akicisizliklarin alt1 yastaki
sikligt, doldurucularin sikligindan kaynaklanmaktadir. Bu bulgu yasla birlikte dilbilgisi becerisinin
gelismesiyle ve artan dilbilgisel ya da digsal taleplerle agiklanabilir. Altt yasindaki ¢ocuklar, diger yas
gruplarina kiyasla dilbilgisel agidan daha karmasik ctimle yapilari ve daha fazla sayida kelime (dort
yas grubu dogal konusma esnasinda ortalama 320 kelime kullanirken alti yas grubu 382 kelime)
kullanmustir. Kigiik yas gruplarinda, resim anlatma goérevinde genellikle tek sézctukli yanitlar
gozlenirken alti yas grubunda dort-bes sozcukli karmagik cimle yapilarinin kullaniddigt tespit
edilmistir. Rose (2017) tarafindan belirtildigi tizere, doldurucular ¢ocuklarin konusma planlama,

s6zctuk bulma streci i¢in ihtiya¢ duyduklart zamani kazanmalarina yardimet olabilir.

Ote yandan, kismi sézcitk tekrarlart ve uzatmalarin, yani kekemelikle iliskilendirilebilecek
akicisizliklarin 6zellikle dort ve bes yas grubunda ortaya c¢itkmasi, ancak altt yas grubunda
gorilmemesi olgunlasma faktori ile agiklanabilir. Boey ve digerleri de (2007) Felemenkge konusan
54-69 aylik kekeleyen ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin akicisizhiklarini karsilastirmaya yonelik
yaptiklart ¢alismalarinda tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin  konusmalarinda uzatmalara hig
rastlamadiklarini bildirmistir. Benzer sekilde, 3,5 yasindan 5 yasina kadar olan ¢ocuklarda (DeJoy
ve Gregory, 1985) ve 2 yasindan 6 yasina kadar (Wexler ve Mysak, 1982) uzatmalarin azaldig

bulunmustur.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar igin tipik akicisizliklarin sikliginin cinsiyete gore farklilik gosterip
gbstermedigini arastiran ¢ok az sayida guincel ¢alisma mevcuttur (6rnegin, Tumanova ve digerlert,
2014; Nafissi ve Ramezanee, 2017, Leclercq ve digerleri, 2018). Tipik akicisizlik sikliklarinin yiizde
degerlerinin, cinsiyete gore degismemesi Ornek gosterilen c¢alismalarla uyumludur. Ancak
belirtilmelidir ki, cinsiyetler arasinda akicisizliklarin sikligi agisindan anlamli farklilik olmasa da
erkeklerde sayica daha fazladir. Bu bulgularin aksine, akicisizlik tipleri agisindan cinsiyetler arasinda
anlamli fark bulan c¢alismalar da mevcuttur (Hedenqvist, Persson ve Eklund, 2015). Bazi
calismalarda ise cinsiyete gore karsilastirma yapilmamis olup, katilimet grubu yalnizca erkeklerden

olusmaktadir (Jansson-Verkasalo ve digerleri, 2020).

Kekemelik alanyazininda, kekemelik ile tipik konusma arasindaki ayrimi netlestirmeye yonelik ¢ok
saylda arastirma bulunmaktadir. Oysa iyi bilinmektedir ki, bu ayrimi1 kolayca yapabilmek mtimkiin
degildir; ortada gri bir alan (6rn., kismi s6zctik tekrart) ve dillere 6zgti farkliliklar s6z konusu olabilir
(Boey ve digerleri, 2007; Carlo ve Watson, 2003; Guitar, 2013; Leclerq ve digerleri, 2018; Tumanova
ve digerleri, 2014; Ward, 2017). Bu ¢alismada da gorilmektedir ki her cocuk, yas ve cinsiyet ayirt
etmeksizin tipik akicsizlik (6rn., doldurucular, revizyon) sergilemektedir. Ayrica, ¢alisma grubunda

hi¢bir ¢cocuk kekemelik ile tanilanmamasina ragmen bazt ¢ocuklarda ve yas gruplarinda kekemelige
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iliskin akicisizliklarin ya da davransslarin (6rn., uzatma, blok, fiziksel gerilim) gériilmesi de ¢arpicidir.
Ornegin 4 yas grubunda kekemeligin baslangic diizeyi belirtisi olarak kabul edilen (Guitar, 2013)
blok davraniglarini %0,60 diizeyinde gostermesi dikkat ¢ekici olarak gorilebilir. Bu da asagida

sunulacagt gibi pek ¢ok klinik ve egitimsel ¢ikarim sunmaktadir.
Sonug ve Oneriler

Mevcut ¢alisma amact dogrultusunda tipik dil gelisimine sahip okul 6ncesi ¢ocuklarin konusma
akicisizliklarina (tipik/normal ve kekemelige iliskin akicisizlik) iliskin normatif 6n bulgulatt
sunmustur. Calismaya dahil edilen ¢cocuklarin akicisizlik tiplerinin diger dillerdeki dagilimlarla buytik
6lgtide benzer oldugu sonucuna ulasimistir. Béylece kekemelige yonelik giivenirlik dizeyi yiksek
tarama, yonlendirme, degetlendirme ve erken tanilama hizmetlerine katkida bulunan alanyazin
desteklenmistir. Bu konuda alanyazindaki bilgi birikiminin daha da artmasi, kekemeligin
tanllanmasinda yalanct negatiflik (yetersiz-yanls tanilama) ve 6zellikle pozitifligin (asirt tanilama)

onlenmesi ve dil ve konusma terapistlerinin daha net kararlar almasina olanak saglayacaktir.

Tipik dil gelisimine sahip cocuklarin %1’in altinda dahi olsa kekemelige benzer akicisizliklar
sergilemesi dikkat ¢ekicidir. Bu bulgu, kekemeligin degerlendirmesinde ya da tanilanmasinda net,
basit ve her durum icin gecerli bir algoritmanin s6z konusu olmadigini bir kez daha géstermektedir.
Bu noktada, deneyimli klinisyenler tarafindan kapsamli ve ¢ok boyutlu (farkli baglamlar, farkl veri

toplama araglari) degerlendirmelerin yapilmasinin ve takibin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmustir.

Bu arastirmada pek ¢ok prosediir glincel alanyazina uygun olarak belirlense de akicisizliklarin
incelenmesinde algisal degerlendirmeye ek olarak, yazilim temelli sistemler kullanilabilir. Boylece
guvenirlik artirilabilir. Ayrica, gelecekteki arastirmalara farkls kisilerle (6rn., anne, 6gretmen, akran)
ve iletisim baglamlarindan (6rn., ev, sinif, oyun, bilgisayar oyunu) 6rnekler alarak veri toplamalari

Onerilebilir.

Bu 6n ¢alismanin baslica sinirliligt calisma grubunun yeterliligi ya da herhangi bir 6rnekleme
yontemin kullanihp kullanidmamasi ile ilgilidir. Turk¢e konusan okul 6ncesi ¢ocuklart ¢ok daha
yeterli duzeyde temsil edecek gelecekteki ¢alismalara, 6rneklem buytukligt hesaplanarak daha biyuk

gruplardan rastgele veri alinmast 6nerilmektedir.
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SUMMARY

With the United Nations Convention on the Rights of the Child, adopted on 20 November 1989 and put
into effect on 2 September 1990, children's participation rights topic came to the fore (UN, 1989). After
this event, academics' interest in participant-based methodological approaches to research with children
began to emerge. Participatory research, which has become popular in the last few decades, encourages
children to look at their world with their own eyes and do research with them instead of with adults (Morgan
etal.,, 2002). In contrast, children's participation brings along some problems, such as consent, privacy, and
risk. Therefore, there are some points to be considered in participatory research. Such power imbalances

can be prevented by listening to children and involving them more in research via collaborating with them.

This study discussed issues encountered at different stages of participatory research. While discussing the
relevant subject, the researcher adopted a social constructivist perspective, in which children are portrait as

active producers. It is suggested that the study might be an effective guide for researchers working with

children.

1.Access Gain and Consent Process

The most critical question for researchers when planning the study is the possibility of harming the
participants. It was approved by the ethics committee to protect participants from harm, benefit them, and
ensure justice between individuals (Pale, 2019). In this process, the consent of the parents and the children
is a must (Freeman & Mathison, 2009). Adult consent, called gatekeeper, can play a mediating or coercive
role in researchers to access participants (Balen et al., 2006; Dockett & Perry, 2011). Thus, one issue to
consider is how best to involve or inform parents in the research. In this process, they need to understand
the importance of their children's research involvement and feel they can support and protect them (Baker,
2005). Consent from the child should be a central component of the research process, and it should be
sought repeatedly, both explicitly and implicitly, at different stages of the research (Angell, Alexander, &
Hunt, 2014). Moreover, presented tools such as forms, brochures, letters, sound recordings, video
recordings, or presentations, should have a suitable language. Abbreviations and challenging sentences
should be avoided. Diagrams, speech bubbles, pictures, and large printed visuals should be preferred
(Bogolub & Thomas, 2005). As a result, the researchet's attitudes in the first interview will play a crucial role

in building a relationship based on trust.

2. The Environment of the Research

The context of the research influences children's participation in the study. Familiar contexts, people, and
experiences can encourage participation (Dockett & Perry, 2011; Ericsson & Boyd, 2017). The microcosmos

of the study should be child-friendly and inspire confidence in them (Freeman & Mathison, 2009). Research
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carried out at school and home can present some challenges. Thus, it could be argued that researchers

should evaluate their options and select the environment that is most conducive to their work.

3.Research Design and Data Collection Process

Firstly, it is necessary to determine at which stages of the research children should be involved. Various
methods can be used during the study to ensure children's patticipation. Before proceeding to the data
collection, it is necessary to establish a relationship with the children. Thus, one can talk about daily events
or emotions (Cameron, 2005). Whether technological tools such as cameras are used in the data collection,
children may not want the researcher to see everything they take. Therefore, children should be allowed to
delete the obtained data (Eckhoff, 2015; Hilpp6 et al., 2017; Pyle, 2013). Another point that Darbyshire,
MacDougall, and Schiller (2005) highlights the utilization of more than one method to investigate children's
experiences. In this way, the validity and reliability may increase. Finally, after the data collection, the
participants should be given a response to the information they produce within the scope of the principle
of reciprocity (Freeman & Mathison, 2009). Although giving gifts to participants is ethically controversial

(Fargas-Malet et al., 2010), respecting and valuing children's contribution and time is crucial.

4.Analysis and Dissemination of Data

In participatory research, children are rarely involved in the analysis, presentation, and dissemination. Due
to the fact that these phases necessitate careful consideration by researchers and present numerous ethical
challenges (Spriggs & Gillam, 2019). Using technology to collect data can help stop adults from saying things
by making sure that children's voices are heard and seen. To involve children in the process, they can be
asked to choose their nicknames and create themes. If visual materials are published, it is necessary to ensure
that these collected data do not harm the children in any way. Researchers should take advantage of ways
such as blurring the face or image when using photographs (Nutbrown, 2010). However, children should
be given enough time and support for the screenings and presentations to be made within the scope of
dissemination, and data to be shared should be selected. Children should be encouraged to talk about their

experiences. Moreover, digital presentations, film creations, and application guides should be developed.

Conclusion and Discussion

In recent years, studies on children have been increasing. However, several key issues were neglected in
these studies. Thus, it is essential to review the problems encountered during the research to avoid violating
children's rights. In this study, a social constructivist perspective was adopted by the researcher. The
discussion was shaped around four topics: (1) Access gain and consent process; (2) The environment in
which the research was conducted; (3) Research design and data collection process; (4) Analysis and
dissemination of data. Using both conventional and innovative methods can help strike a balance by

addressing some of the ethical and methodological issues of research. Researchers must be reflexive and
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aware of the differences in working with children. Therefore ethical understandings will continue to be
developed within the scope of research by paying attention to children's rights and relations with children,

adopting a social constructivist perspective, and questioning the research process.
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GIRIS
Cocuklar uzun zamandir arastirmalarin konusunu olusturmasina karsin onlarin arastirmalara katilim
duzeyleri toplumda nasil algilandiklarina gore degismektedir. Cocuklarin dahil oldugu ve 6nemli
katilimcilar olarak kabul edildigi arastirmalar ise nispeten yenidir. Bu noktada nitel arastirmalar
cocuklarin kendileri ve gevreleri hakkindaki dusiince ve duygularinin zenginliginden yararlanma
firsatt saglamaktadir. Buna karsin geleneksel nitel arastirma paradigmalari, ¢ocuklardan elde edilen
verilerin arastirma sorularina yanit vermek icin tek basina yeterli olmayacagina ve bu verilerin bir
yetiskinden elde edilen verilerle desteklenmesi gerektigine dayanmaktadir. Geleneksel gli¢ ve uzman
bilgisi kavramlarini yansitan bu arastirmalar, ¢ocuklari aktif katihimcilardan ziyade arastirmanin
nesneleri olarak goren yontem ve yaklagimlari kullanarak onlarin marjinallesmesine katkida bulunur
(Denov, 2010). Bu tirden bir paradigmaya sahip olmak, ¢ocuklart oldugundan daha distk bir

konuma yerlestirir ve yetiskinler tarafindan onlarin bakis acilarinin ve distincelerinin anlasilmasint

engeller.

Cocuklarin arastirmalara aktif katilim haklart ise 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilen Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile giindeme gelmistir (UN, 1989). Bu olayin ardindan
akademisyenlerin ¢ocuklarla arastirma yapmaya yonelik katilimei temelli metodolojik yaklagimlara
olan ilgisi ortaya c¢ikmaya ve artan bir anlayisla kabul gérmeye baslamistir. Cocuklarla
gerceklestirilen bu katilimer arastirmalarin, 6zellikle nitel arastirma yaklasimlarinda ortaya ¢ikan bir
paradigma oldugu ifade edilmektedir (Eckhoff, 2019a). Cocuklarla katilimct arastirmalar, onlarin
duygu, distnce ve deneyimlerinin kendi sesleri araciligtyla paylagilmasini saglar. Bu sayede
arastirmanin tasarlanmasi, uygulanmasi, analiz edilmesi ve yayginlastirilmast i¢in tiim sorumluluk
yetiskin arastirmacilara yiklenmemis ve c¢ocuklarla paylasimis olur. Katilimer arastirmalar,
cocuklarin arastirmaya aktif katitlimint saglamaya yonelik uygulamalari vurgular. Béylece cocuklarin
yasamlart hakkinda zengin bir icgéri saglamayt ve onlart yasamlarinin uzmant olarak gérmeyi
amaglar (Gallagher, 2008). Cocuklar genellikle nerede yasadiklari, kiminle iliski kurduklari, gtinlerini
nasil ve nerede gecirdikleri gibi 6nemli yasam kararlari tizerinde oldukega az kontrole sahiptir. Sesleri
¢ogu zaman duyulmaz; davranslan bile yetiskinlerin terimleriyle anlagilir. Katilimer arastirma bu
noktada ¢ocuklarin kendi topluluklart baglaminda, degisimin aracilart haline geldigi bir ortamu
yaratmak icin degerli bir arastirmadir (Pase, 2019). Bununla birlikte ¢ocuklarin katilimlari, riza,
gizlilik ve risk gibi konularla ilgili birtakim zorluklart da beraberinde getirmektedir ve zamanla
cocuklarin arastirma sorularini anlama ve fikirlerini etkili bir sekilde iletme becerileri konusunda

birtakim endiseler ortaya ¢tkmistir (Punch, 2002).
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Pyle (2013) yakin zamanda arastirmacilarin cocuklarla calisirken t¢ temel zorlukla karsilastiklaring
actklamustir: gelisimsel uygunluk, dil engelleri ile yetiskinler ve ¢cocuklar arasindaki gli¢c dengesizligi.
Cocuklar, gelisimsel 6zelliklerinden kaynaklt olarak bir konuya odaklanmakta giicliik cekebilirler.
Ornegin, gériisme strasinda ortamda bulunan nesneler cocuklarin dikkatini cekebilir. Bu durum
cocuklarin sorulan sorulara odaklanmasina engel olup arastirmacilari zorlayabilir. Dil engelleri ise
cocuklarin sahip olduklart kelime dagarcigindan kaynaklanmaktadir. Cocuklar, arastirmacilar
tarafindan kullanilan kelimeleri anlamakta giicliik ¢ekebilir veya arastirmacilar ¢ocuklarin bakis
acilarini yanls yorumlayabilirler. Yetiskinler ve cocuklar arasindaki giic dengesizligi ise ¢ocuklarla
calisan arastirmacilart en ¢ok zorlayan unsur olarak gorillmektedir. Bu glic dengesizligi, cocuklarin
pasif alicilar olarak gortldigl ve arastirma siirecine katilimlarinin saglanmadigt durumlarda ortaya
ctkmaktadir. Giig dengesizliginin sebebi yas, statt, yetkinlik ve deneyim farkliliklart olabilir. Cogu
cocuk, kendi gorusleriyle ilgilenen ve fikirlerini soran yetiskinlere aliskin degildir ve yetiskini bir
otorite figiirii olarak algllamaktadir (Flewitt, 2005; Punch, 2002). Arastirmaci otorite figlirii roliinii
tstlendiginde ise ¢ocuklar kendilerini rahat bir sekilde ifade etmekte zorlanabilmekte, yetiskini
memnun etmeye ¢alisabilmekte ve sosyal olarak arzu edilen tepkiler verebilmektedir. (Cappello,
2005; Davis, 2007; Morrow ve Richards, 1996; Stephenson, 2009; Thomas ve O’Kane, 1998). Bu
noktada yetiskinler ve ¢ocuklar arasindaki glic dengesizliginin giderilmesi 6nemlidir. Cocuklarin
seslerinin duyulmasi, arastirmaya daha fazla dahil edilmeleri ve arastirmanin onlarla isbirligi
igerisinde yuritilmesiyle bu tirden guc¢ dengesizlikleri ortadan kaldirlabilir. Darbyshire,
MacDougall ve Schiller (2005) da gii¢ esitsizliklerinin ortadan kaldirilmasinin, bu esitsizliklerin
ortaya ¢iktigi analiz asamast da dahil olmak Uzere arastirma stireci boyunca ¢ocuklarin anlamlt
katilimiyla saglanabilecegini belirtmektedir. Bu dengelerin kurulmasiyla cocuklart “pasif nesneler”
yerine “aktif ajanlar” olarak arastirmaya dahil etmek, arastirmanin kalitesini buytik o6lctude

zenginlestirecektir (Fargas-Malet vd., 2010; Meo, 2010).

Cocuklarin arastirmalara aktif katilimlarinin saglanabilmesi i¢in onlarin diinyalarint yetiskinlerden
ziyade kendi gozleriyle kesfetme ve onlarin tizerinde degil, onlarla arastirma yapma konusuna vurgu
yapan katilimci arastirmalardan yararlanilmasi gerekmektedir (Morgan vd., 2002). Bu arastirmalar
son birka¢ on yilda arastirmacilar tarafindan popiler hale gelmeye baslamistir (Christensen ve
Prout, 2002; Cree vd., 2002; Eckhoff, 2015; Einarsdottir, 2007; Gallacher ve Gallagher, 2008;
Graham, Powell ve Truscott, 2016; Hunt, 2004; Kellett, 2011). Turkiye’de ise ¢ocuklarla yapilan
calismalarin sayisinin giin gectikee arttigt ancak bu galismalarin ¢ogunda ¢ocuklarin katiimlarinin
tam olarak saglanamadigt gorilmektedir. Bu durum, cocuklarla gerceklestirilecek arastirmalarda
onlarin katithmlarinin nasi Gst diizeyde desteklenebileceginin ve bu siirecte dikkat edilmesi gereken

noktalarin ve karsilasilabilecek etik sorunlarin tartisiimasinin 6nemini gindeme getirmektedir.
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Alanyazin incelemesi sonucunda uluslararasi alanyazinda bu konuya yonelik ¢alismalar bulunmasina
karsin (Einarsdottir, 2007; Fargas-Malet vd., 2010; Powell ve Smith, 2009; Punch, 2002; Spriggs ve
Gillam, 2019) Turkiye’de bu tir bir ¢alismanin mevcut olmadigi géralmistir. Bu sebeplerden dolay:
mevcut c¢alismada, erken ¢ocukluk doénemindeki c¢ocuklarla gerceklestirilecek  katilimet
arastirmalarda, ¢ocuklarin katilmlarinin nasil st dizeyde desteklenebilecegi ve bu arastirmalarin
farklt asamalarinda arastirmacilar tarafindan karsilasilabilecek sorunlar ve dikkat edilmesi gereken
noktalar tartistlmistir. Bu kapsamda oncelikle teorik bilgilere yer verilmis ve bu bilgiler ilgili
alanyazinda yer alan arastirmalarla 6rneklendirilmistir. Arastirmacilarin sahip oldugu ¢ocuk algist ve
cocugu kavramsallastirma sekli, onlari arastirma stirecine ne kadar dahil edeceklerini etkilemektedir.
Calisma kapsaminda ilgili konu tartisilirken arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin aktif treticiler olarak
goruldigu sosyal yapilandirmact bir bakis agist benimsenmistir. Bu bakis akist, ¢ocuklarin sosyal
aktorler oldugu ve sosyallesmenin etkilesimli bir stire¢ oldugu inancina dayanan bir bakis acisidir.
Bu siirecte ¢cocuklar hem gevreleri tarafindan sekillendirilmekte hem de ¢evreyi sekillendirmektedir.
Dolayistyla sadece ortamdaki bilgiyi alan bireyler olarak goriilmemektedir (Watson, 2001). Bu bakis
acistyla calisan arastirmacilar, cocuklarin her zaman sosyal bir ¢evre ile etkilesim halinde olduklarini
ve bu etkilesimlerin deneyimlerinin temelini olusturdugunu varsayarlar (Freeman ve Mathison,
2009). Gergekte de ¢ocuklar aynt nesneyi, durumu veya olay1 evrensel olarak standart bir sekilde
deneyimlemeyip bunlara farkli sekillerde tepkiler verebilmektedir. Onlarin baskalariyla ve
arastirmacilarla kurdugu iliskiler, bulunduklart ortamlar, dogal davranmalarint engelleyebilir ve elde
edilen verilerin giivenirligi ve gegerligini zedeleyebilir. Bu sebeple ¢ocuklatla yapilan calismalarda
bu tir durumlarin bilincinde olunmast ve gerekli 6nlemlerin alinmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu
bilgilerden hareketle mevcut ¢alismanin ¢ocuklara odaklanan arastirmacilar igin etik bir arastirma
olusturma konusunda yararli bir baslangic noktast sunacagi ve ¢ocuklarin katiimlarinin

desteklenmesi konusunda arastirmacilara yol gosterecegi diisinilmektedir.

Calismada alt basliklar olusturulurken bir arastirmayr meydana getiren asamalar, Roger Hart (2008)
tarafindan olusturulan katiim merdiveni metaforu ve ilgili alanyazinda yer alan calismalar g6z
oninde bulundurulmustur. Bunun sonucunda calisma; erisim kazanma ve onam siireci,
arastirmanin gerceklestirilecegi ortam, arastirmanin tasarlanmasi ve veri toplama siireci, verilerin
analizi ve yayginlastirilmast baslklart etrafinda sekillendirilmistir. Erisim kazanma ve onam streci
bashiginda, ¢ocuklarin arastirmaya dahil edilmesi strecinde dikkat edilmesi gereken noktalar,
karsilagilabilecek sorunlar ve bunlarin ¢6ziimiine yonelik Onerilere yer verilmistir. Arastirmanin
gerceklestirilecegi ortam bashiginda, cocuklarla arastirmanin gerceklestirildigi farkli ortamlarin
avantajlart ve dezavantajlart tartigtlmistir. Arastirmanin tasarlanmast ve veri toplama siireci

basliginda, c¢ocuklarin arastirmaya katitimlannin en Ust duzeyde nasil desteklenebilecegi ve
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katilimlar1 saglanirken nelere dikkat edilmesi gerektigine iliskin bilgiler verilmistir. Son olarak
verilerin analizi ve yayginlastirlmasi bashiginda, cocuklarin arastirmanin analizi, sunumu ve

yayginlastirilmasi stirecine nasil dahil edilebilecegi agiklanmistir.
1. Erisim Kazanma ve Onam Siireci

Arastirmacilar i¢in ¢alismay1 planlarken en kritik soru, yaptiklari ¢alismanin katihmeilara zarar verme
durumudur. Etik kurul onayi, temelde katilimcilari zarardan korumak, onlara fayda saglamak ve
insanlar arasindaki adaleti saglamak icin kurulmustur (Pale, 2019). Etik kurul onayi almak,
cocuklarla arastirma yapma siirecinin sadece baslangicini  olusturmaktadir. Bu  stiregte
ebeveynlerden izin alinmasi ve ¢ocuklardan da onay alinmasi gerekmektedir (Freeman ve Mathison,
2009). Baslangicta cocuklarin onami goz ardr edilmis ancak ilerleyen yillarda birtakim haklara sahip
olduklarina yonelik farkindalik arttik¢a onlardan da 6zgiir bir sekilde onam alinmasi gerektigi kabul
edilmistir (Fargas-Malet vd., 2010; Morrow, 2001; Thomas ve O’Kane, 1998). Buradaki 6zgtrlukten
kasit, cocuklarin gonilli katilimyla ilgilidir. Ebeveynlerin onamina ek olarak ¢ocugun onaminin
alinmast, ona bir birey olarak sayg1 gosterildiginin de gostergesidir (Dockett ve Perry, 2011; Mishna,
Antle ve Regehr, 2004). Uluslararast baglamda ¢ogu etik kurul izni alinirken, ¢ocuk katilimcilars
iceren calismalarda kullanilmak tizere yazili bir onam formunun istendigi belirtilmistir (Lambert ve
Glacken, 2011). Buna karsin Turkiye’de gerceklestirilen arastirmalarda tniversiteler tarafindan
istenilen etik kurul evraklari arasinda ¢ocuk onam formlarinin yer almayip sadece ebeveyn onam
formlarinin yer almasi, bu izni yazili olarak zorunlu hale getirmemektedir. Dolayisiyla bu durum,

aragtirmacilarin ¢alisma etigi anlayisina birakilmaktadir.

Cocuklar arastirmaya katilmak istedikleri halde bazi zamanlarda bu istekleri bir yetiskin tarafindan
gegersiz kilinabilmektedir (Heath vd., 2007). Kapi tutucu (gatekeeper) olarak isimlendirilen yetiskin
onayl, arastirmacilarin katilimcilara erismesinde arabulucu veya zorlayict bir rol tstlenebilir (Balen
vd., 2006; Dockett ve Perry, 2011; Powell ve Smith, 2009). Kap1 tutucular, 6zellikle fotograf, video
ve ses kayit cithazi gibi araglarin kullanimi s6z konusu oldugunda engelleyici olabilmekte ve
katilimcilarin arastirmaya dahil olmasina sinirlamalar getirebilmektedir (Gube, 2021). Husbye ve
digerlerinin (2012) calismasinda oldugu gibi bazi ebeveynler asirt koruyucu tutuma sahip
olduklarindan, ¢ocuklarinin yuzinin fotograf ve videolarda yer almasina izin vermeyebilir. Bu
sebeplerden dolay1 tizerinde dustinilmesi gereken bir konu, ebeveynlerin arastirmaya en iyi nasil
dahil edilecegi veya bilgilendirilecegidir. Oncelikle kiigiik ¢ocuklarin arastirmaya katilimlarint
saglama konusu, katilimlarina karar verme konusunda s6z sahibi olan yetiskinler ile yakin bir sekilde
calismayl ve onama iliskin kararlarin sorumlulugunu ¢ocuklariyla paylasmalart i¢in onlart tesvik
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etmeyi gerektirir. Bu siirecte cocuklarinin arastirmaya dahil olmalarinin 6nemini anlamalart ve onlart
destekleyip koruyabileceklerini hissetmeleri gerekmektedir (Baker, 2005). Bu kapsamda arastirmada
etik kurul onayinin alinmasinin ardindan hem ¢ocuklardan hem de ebeveynlerinden yazilt izin
alinabilir. Izin alinirken ¢ocuklara gelisimlerine uygun bir dil kullanilarak herhangi bir zamanda ve
herhangi bir gerekge gostermeksizin arastirmadan gekilebilecekleri belirtilebilir ve arastirmanin
amact agiklanabilir (Bell ve Cartmell, 2019). Hem ¢ocuklara hem de ailelere arastirmanin igerigi ve
suresi hakkinda bilgi verilebilir. Ayni zamanda arastirma kapsaminda gorsel araglardan
yararlanilmast diisiniliyorsa, cocuklarin fotografinin ¢ekilecegi, bunlari kullanmadan 6nce onlarin
gormesine izin verilecegi ve kullanilmasini istemedikleri olursa silinecegi belirtilebilir (Pase, 2019).
Bu sayede ebeveynlerin hem kendilerini hem de ¢ocuklarini giivende hissetmeleri ve arastirmaya
katilmaya goniilli olmalart saglanabilir. Ebeveynlerin izinlerinin alinmasi noktasinda arastirmacilar,
calismanin gergeklestirilecegi kurumda c¢alisan birisinden de destek alabilir. Bu noktada
arastirmacinin hem ilgili kurum ve kuruluslarda galisan bireylere hem de ebeveynlere arastirmaya
iliskin yeterince bilgi vermesi, sorularini cevaplamasi, arastirmanin 6nemini vurgulamasi, bu verileri
neden toplamak istedigini ve bu verilerle ne yapacagini agikliga kavusturmast onemlidir. Aymni
zamanda fotograf ve video gibi gorsel araglardan yararlanilacaksa bunlarin arastirma raporunda
kullanim durumuna iliskin de ailelere ve ¢ocuklara bilgi verilmesi (Husbye vd., 2012) ve onlardan
izin alinmast (Whiting, 2015) gerekmektedir. Arastirma raporunda bu araglardan uretilen verilere
yer verilmesi dustinilmuiyor ise bunlarin imha edilecegi belirtilmelidir (Aladag, 2019; Bell ve
Cartmell, 2019). Tum bunlarin yetiskinlerin arastirmaya yonelik endiselerini en aza indirerek onlarin
onamlarinin alinmast ve ¢ocuklarin arastirmaya aktif olarak katitlmlarinin saglanmast konusunda
arastirmacilara destek olacagr dustinilmektedir. Kurumlardan destek almanin zorlayict oldugu
durumlarda ise ebeveynleri ve ¢ocuklart arastirmaya dahil etmek i¢in ilanlar, gazete reklamlari ve
posterlerden yararlaniabilir. Bunlara yanit veren ebeveynler, cocuklarinin arastirmaya katilmasi

konusunda gonilli olacaktir (Freeman ve Mathison, 2009).

Katilimcilar tarafindan onam verilmesi i¢in kendilerine saglanan bilginin niteligi ve seffafligi da ¢ok
onemlidir. Cocuklarin onamlarinin alinmasi sirecinde, ebeveyn onam formlarinin igine ¢ocuklar
icin resimlerin bulundugu ¢ocuk dostu bir bilgi sayfast eklenebilir ve ebeveynlerden evde ¢ocuklari
ile bunu tartismalart istenebilir (Truscott, 2020). Bunun yani sira hem c¢ocuklara arastirmanin
amacinin actklanmast hem de onlarin deneyimlerinin beliflenmeye calisiimasi siirecinde minderlere
oturulabilir, slayt hazirlanabilir, bez bebek veya kuklalardan yararlaniabilir (Gray ve Winter, 2011;
Truscott, 2020). Arastirmacilarin onam strecinde c¢ocuklara farkli alternatifleri sunmast da
onemlidir. Bu kapsamda ¢ocuklara konusma, ses kayit cihazi, tek kullanimlik kamera, ¢ikartma,

resim yapma ve rol yapma gibi ¢esitli alternatifler sunulabilir (Dockett ve Perry, 2011; Gray ve
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Winter, 2011). Buna ek olarak ¢ocuklara sunulan form, brostir, mektup, ses kayd, video kayd1 veya
sunumda yas ve gelisimlerine uygun basit bir dil kullanilmali, kisaltmalardan ve emir ciimlelerinden
sakinilmali, diyagramlar, konusma balonlari, resimler ve biyiik baskili goérsellere yer verilmelidir.
Anlasilithigr ve okunurlugu kolaylastirmast adina alt bagliklardan yararlanmak da faydali olacaktir
(Bogolub ve Thomas, 2005). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin arastirmay1 aktif olarak takip edebilmelerine
yardimci olmast i¢in arastirmanin adimlart ve zamanini gésteren bir karton hazirlanip sinifa asilabilir

(Aladag, 2019).

Erisim kazanma ve onam siirecinde arastirmacilar tarafindan dikkat edilmesi gereken diger bir nokta
cocuklarin, katilimin génillt dogasina iliskin anlayislarinin birgok durumdan etkilenebilecegidir.
Cocuklarin yetiskinlere yonelik algiladigi ytkumliliikler ve yetiskinlerin tepkisinden ¢ekinme
durumlart buna Ornek verilebilir (David, Edwards ve Allred, 2001). Ctnkii genellikle yetiskinler
tarafindan ¢ocuklara, onlarin sozlerini dinlemeleri ve onlarla tartismamalart  gerektigi
soylenmektedir (Freeman ve Mathison, 2009). Bu sebeple ¢ocugun onami, arastirma strecinde
merkezi bir unsur olmali ve onun rizasi, arastirmanin farkli asamalarinda hem actk hem de 6rtala
olarak tekrar tekrar aranmalidir (Angell, Alexander ve Hunt, 2014). Benzer sekilde ¢ocuklara
aragtirma ve arastirmanin igerisindeki rolleri hakkinda bilgi vermek de tek seferlik bir stire¢ degildir.
Bu stireg, arastirmanin farkli asamalarinda katihmeilara ek bilgilerin sunulacagi, onlarin bu siiregelen
bilgilere dayanarak katilimlarini yeniden degerlendirecekleri ve arastirma siiresi boyunca devam
eden bir dongudir (Conroy ve Harcourt, 2009). Dolayistyla bu onayin her veri toplandiginda
yeniden miizakere edilmesi gerekmektedir (Flewitt, 2005). Boylece katilimcilar, katilimlarint yeniden
gozden gegirebilir ve degistirebilir (Dockett ve Perry, 2011). Cocuklarin beden dili ve katilim
duzeylerinin = gbzlemlenmesi, onlarin  katilmaya  istekli olduklarina dair  gGstergeler
saglayabilir (Flewitt, 2005). Bu kapsamda arastirma stresince ¢ikartma, ¢izim, ses kayit cihazi ve tek
kullanimlik kameralar araciligiyla gocuklarin katilim durumlarn anlamaya caligilabilir (Gray ve
Winter, 2011). Cocuklara 6ncelikle o giin ne yapacaklarina iliskin bilgi verilip bunun kulaga hos
gelip gelmedigi ve sorusunun olup olmadigi sorulabilir (Phelan ve Kinsella, 2013). Bunun yani sira
bazen ¢ocuklar arastirmaya katilmayr kabul ettigi halde streg igerisinde isteksiz goriinebilir. Bu
durum Truscott'un (2020) calismasinda oldugu gibi cocuklarin baska bir etkinlik yapma
isteklerinden kaynaklanabilir. Cocuklar arastirmaya katilimlarini kisa stireligine durdurup sonrasinda
yeniden devam etmek isteyebilecekleri gibi arastirmadan tamamen ¢ikmak istediklerini de
belirtebilirler. Bu tiir durumlarda ¢ocuklarin kararina saygr gosterilmesi ve arastirmadan ¢itkmalarina
izin verilmesi gerekmektedir (Kay vd., 2003). Tim bunlar sayesinde yetiskin ve ¢ocuk arasindaki

gii¢c dengesizliginin en aza indirilmeye calisilarak ¢ocuklarin kendilerini rahat bir sekilde ifade
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etmelerinin desteklenebilecegi ve arastirmaya katilmaya istekli olma durumlarinin belirlenebilecegi

diasunilmektedir.

Ozetle cocuklarin erisim ve onamlarinin alinmast siirecinde 6ncelikle ebeveynlere erisimin
saglanmast ve onlarin onamlarinin alinmast gerekmektedir. Bunun saglanabilmesi i¢in hem
ebeveynlerin hem de ¢ocuklarin seffaf bir sekilde bilgilendirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica
ebeveynlerin, ¢cocuklarinin arastirmaya katilimlarinin 6nemini anlamalari ve stirece dahil olmalarina
izin verilmesi bu streci kolaylastiracaktir. Arastirmacilarin tim bunlart yapabilmeleri icin de
potansiyel katilimcilart hakkinda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmalari gerekmektedir. Bunlara
ek olarak arastirma boyunca ¢ocuklarin génilli katilim durumlarinin gézlemlenmesi ve anlasiimaya
calisiimasi, ¢ocuklar galismadan ayrilmak istiyorlarsa bu duruma saygr gosterilmesi oldukg¢a
onemlidir. Bu sayede yetiskin ve ¢ocuk arasindaki giic dengesizligi en aza indirilebilecek ve
cocuklarin gonillti katilimlar desteklenebilecektir. Arastirmacilar tarafindan ¢ocuktan onam alma
surecinin aslinda ¢ocuklar ve arastirmacinin ilk gériismesini olusturdugu distinildiginde, ne kadar
degerli oldugu anlasiimaktadir. 1k gériismede arastirmacinin tavri, kendini tanitmasi, cocuklarla
letisim kurma bi¢imi, onlara sordugu sorular ve sorulara verdigi cevaplar, onlarla iliski
gelistirmesinde ve glven insa etmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin aktif
katilimlarinin  desteklenebilecegi  ve elde edilen verilerin glvenirliginin  artirilabilecegi

dusunilmektedir.
2. Aragtirmanin Gergeklestirilecegi Ortam

Arastirmactlar ¢ocuklarla temasin gerceklesecegi ortamlar tzerinde genellikle ¢ok az kontrole
sahiptir. Bazen bu alanlar, mahremiyet ve yeterli alan, ¢izim i¢in masalar, oturmak icin halilar veya
kanepeler sunduklari i¢in bireysel veya grup temelli faaliyetler agisindan elverislidir. Bazen de kiigiik
veya guriltili olup ilgi cekicilikten ve mahremiyetten yoksun olabilir. Oysaki arastirmanin
yuratildigi ortamlar, ¢ocuklarin arastirmaya katihimi konusundaki secimlerini etkilediginden
olduk¢a 6nemlidir. Ciinkd tanidik ortamlar, kisiler ve deneyimler, katilimi tesvik edebilir (Dockett
ve Perry, 2011; Ericsson ve Boyd, 2017) ve ¢ocuklarin ne hakkinda konusacagini etkileyebilir
(Barker ve Weller, 2003; Hill, 2006). Husbye ve digerlerinin (2012) calismasinda oldugu gibi
katilimcilar arastirmaciyr tanidiklarinda veri toplama streci boyunca kendilerini daha rahat
hissedebilirler. Ayni zamanda arastirmacinin ebeveynler ve cocuklarla arasinda iliski olusturmasi ve
giiven inga etmesi igin zaman ayirmasina gerek kalmayabilir. Arastirmalarin gerceklestirilecegi

ortamin tiirt fark etmeksizin cocuk dostu olmasi ve onlarda giiven uyandirmasinin ilk kosul oldugu
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soylenebilir (Freeman ve Mathison, 2009). Bununla birlikte arastirmanin yapidigt ortamin tirt

farkli avantajlar ve dezavantajlart beraberinde getirmektedir.

Cocuklar pek ¢ok durumda kendilerini evlerinde rahat hissedebilir. Benzer sekilde ebeveynler de
arastirmayt yakindan takip edebildigi i¢in ¢ocuklarinin giivende oldugunu hissedeceginden
arastirmaya katilma konusunda daha istekli olabilir. Ev ortaminda gerceklestirilecek arastirmalarda,
arastirmacinin 6ncelikle tim aile bireyleriyle bir iliski kurmast ve gliven gelistirmesi gerekmektedir
(Whiting, 2015). Bu kapsamda arastirmaya baslamadan once birden fazla kez ev ziyareti
gerceklestirilmesi ve arastirmaya yonelik seffaf olunmasi o6nerilebilir. Ebeveynler genellikle
arastirmaya iliskin merakli olduklarindan arastirmaya mudahalede bulunabilitler (Freeman ve
Mathison, 2009). Bu sebeple ev ortaminda dogru alant bulmak olduk¢a 6nemlidir. Bununla birlikte
bu tiir ortamlarda ebeveynlerin miidahale edemeyecegi bir yer bulmak gii¢ olabilecegi gibi ¢ocugun
korunmast nedeniyle arastirmanin 6zel bir odada yapilmasini istemek de uygun olmayabilir (Barker
ve Weller, 2003). Bu tir durumlarda hem ailelerin hem de ¢ocuklarin kendilerini giivende
hissetmelerini saglamak icin 6ncelikle mutfak veya salon masast gibi aile tyelerinin bulundugu
ortamlar tercih edilebilir. Bunun yani sira arastrmanin gerceklestirildigi odanin kapist actk
birakilabilir veya bahge gibi herkesin kolaylikla erisebilecegi acik alanlardan yararlanilabilir. Buna
karsin bu ortamlar ailelerin mudahalede bulunma durumlarint artirabileceginden arastirmacilart
zotlayabilir ve ¢ocuklarin ailelerinden kaynakli olarak durtst cevaplar vermesini ve kendini rahat bir
sekilde ifade etmesini engelleyebilir. Ayni zamanda dikkatlerinin kolaylikla dagilmasina sebep
olabilir. Dolayistyla arastirmacilarin bu durumlara hazirlikli olmasi gerekmektedir. Arastirmanin
ilerleyen zamanlarinda ¢ocuklarla iliski gelistirildik¢e onlara galismak istedikleri yer sorulabilir.
Phelan ve Kinsella’nin (2013) calismasinda oldugu gibi ¢ocuklarin zamanla mahremiyete 6nem
vererek oyun odasi, kendi odast gibi aile duyelerinin az ugradigi yerleri tercth edecegi
ongorilmektedir. Ev ortaminda gergeklestirilecek aragtirmalarin bir diger dezavantaji; ¢ocuklarin,
arkadaslariyla vakit gecirmek veya parkta oynamak gibi aktiviteleri yapmak isteyebileceginden
isteksiz olabilme durumlaridir. Bu noktada arastirmanin onlar icin ilgi ¢ekici sekilde planlanmast ve
amacina uygun olarak ev disinda farkli mekanlardan yararlanilmasi ve arastirmaya en st diizeyden

katilimlarinin desteklenmesi Onerilebilir.

Okullarda gerceklestirilen calismalar 6zellikle cocuklarin okul deneyimlerine odaklanan veya siuf
gbzlemi ve odak grup gbrismelerine dayali arastirmalarda tercih edilebilmektedir (Eckhoff, 2015).
Ev ortaminda gergeklestirilen ¢alismalardan farkli olarak bu galismalar pek ¢ok katilimciya aynt anda
ulasmayr mimkun kildigindan arastirmacilar icin zaman kisitlamasini en aza indirmektedir. Buna

karsin bu arastirmalarda, ebeveynlere ek olarak kurum yoneticisinden ve 6gretmenlerden izin almak
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ve onlarla da givene dayali bir iliski gelistirmek gerekmektedir. Bu kapsamda arastirmanin ¢ocuklara
saglayacagl yararlarin anlatilmast ve siire¢ hakkinda seffaf olunmasi 6nerilebilir. Okul ortaminda
gerceklestirilen arastirmalarda ebeveynlerle iliski kurmak ve onlarin givenlerini kazanmak zorlayici
olabilmektedir. Sinif 6gretmeninden destek alinmasi ve ebeveynlerin stirece dahil edilmesi, bu
zorlugun tstesinden gelmeye yardimct olabilir. Ornegin, arastirma siirecinde ebeveynler bazi
zamanlarda sinif ortamina davet edilebilir, ev ziyaretleri gerceklestirilebilir veya ebeveynlerin
cocuklariyla yapabilecekleri ev etkinlikleri verilebilir. Bunlarin yani sira ¢ocuklar okul ortaminda
gerceklestirilen arastirmalart okul calismasi, arastrmactyt da Ggretmen rolinde algilayabilir
(Goodenough vd., 2003; Hill, 2000) ve sorulara dogru yanit vermesi gerektigini diistinebilir (Punch,
2002). Bu noktada arastirmacilarin, sorularin dogru yanitinin olmadigini ¢ocuklara belirtmesi ve
onlarin da sorular sormasina imkan tanimasi 6nemlidir. Ayrica ¢cocuklarin arastirmayit okul ¢calismast
olarak algllamamalari igin arastirmanin amact dogrultusunda doga tarihi mtzesi gibi alan
gezilerinden yararlanilabilir (Eckhoff, 2019a). Bu tir geziler genellikle yetiskinler tarafindan
baslatilsa da ¢ocuklara gevre icerisindeki aktiviteleri veya eylemlerine yonelik se¢im yapma firsatt ve
zengin deneyimler sunar, onlarin motivasyonlarint artirir (Kiziltas ve Sak, 2016). Ayrica fotograf
makinesi gibi gorsel araglarin  kullanimina uygundur. Bu agilardan bakildiginda daha az

yapilandirlmistir ve ¢ocuklarin arastirmaya katilimint tesvik edebilir.

Ozetle gocuklarla okul ve ev ortaminda gerceklestirilen calismalarin birtakim avantaj ve zorluklart
beraberinde getirdigi, bu nedenle arastirmacinin segenekler tizerinde diistiniip ¢alismasina en uygun
olan ortami se¢mesi gerektigi ifade edilebilir. Arastirmanin gergeklestirildigi ortamlar ayni zamanda
cocuklarin kendilerini rahat ve durist bir sekilde ifade etme durumlarint etkilemektedir.
Arastirmactlar sorulan sorularin dogru veya yanlis cevabinin olmadigini ¢ocuklara agiklayarak
onlarin gergin hissetmemelerine ve dusiincelerini 6zgiirce belirtmelerine destek olabilir. Benzer
sekilde ¢ocuklarla yan yana oturulabilecek, dikkat dagitict esya ve sesten uzak bir ortam tercih
edilebilir (Akar-Genger, 2019). Cocuklar veri toplama siirecine dahil edilecekse belli bir sinir
dahilinde 6zglirce veri toplayabilecekleri ortamlar sunulabilir (Bilir-Seyhan, 2013). Mumkiinse

cocuklara o giin nerede ¢alismak istedikleri sorulup onlarin ortami se¢mesi desteklenebilir.
3. Aragtirmanin Tasarlanmasi1 ve Veri Toplama Siireci

Arastirmanin tasarlanmast ve veri toplama siirecinin ilk basamagi, cocuklarin bu stirecin hangi
asamalarinda yer alacaginin belirlenmesidir. Cocuklarin katilimlarinin, istekleri ve yeterliliklerinin en
tst dizeyde nasil desteklenebilecegine ve neyin katilm olmadigina iliskin Roger Hart (2008)
tarafindan sekiz basamaktan olusan katillm merdiveni metaforu kullanilmaktadir. Bu basamaklar

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi n Journal of Early Childhood Studies
Cilt 6 Say1 2- Ekim ™" Volume 6- Issue 2+ October



538 | OZOK BULUT Erken cocukluk dinemindeki cocuklarla katilimce arastirmalarda karsilasilabilecek etik sorunlar

asagidan yukartya dogru manipulasyon, dekorasyon, yapmaciklik/sembolik, gorevlendirilmis ancak
bilgilendirilmis, danisiimis ve bilgilendirilmis, yetiskin tarafindan baslatilmis ve kararlar ¢ocuklarla
paylasilmis, cocuk tarafindan baslatilmis ve yonlendirilmis, cocuk tarafindan baglatilmis ve kararlar
yetiskinlerle paylasilmis seklindedir. Merdivenin ilk {¢ basamaginda ¢ocugun katilimi
saglanmadigindan bu basamaklardan kaginilmasi 6nerilmektedir. Ciinki maniptilasyonda ¢ocuklar
gorislerinin ve katilimlarinin neye hizmet ettiginin farkinda degildir; dekorasyonda ¢ocuklar eylem
ve etkinliklerdeki dekoratif unsutrlar olarak bulundurulur; maskotlukta ise sézde katilim vardir yani
cocuklarin goriisleri gostermelik olarak alinir. Bunlarin disinda 6nerilen diger basamaklarda ise
cocuklarin katiimlar su sekilde saglanmaktadir: Dérdincti basamakta stireg yetiskinler tarafindan
baslatilir, cocuklar bilgilendirilerek gonutllilik durumlarina gére gorevlendirilirler. Besinci
basamakta stire¢ yine yetiskinler tarafindan baslatilir ancak ¢ocuklar stireci anlar ve onlara danisilir.
Altinct basamakta ilk fikir ¢ocuklardan ¢ikar ama ¢ocuklar planlamanin ve uygulamanin her
asamasina dahil edilirler. Sadece gorusleri alinmakla kalmaz ayni zamanda karar verme asamasina
da dahil edilirler. Yedinci basamakta ilk fikir cocuklardan gelir ve projenin nasil yiritilecegine
cocuklar karar verirler. Yetiskinler halithazirda bulunur ama gorev almazlar. Sekizinci basamakta
fikirler cocuklardan ¢ikar, projeyi ¢ocuklar kurar ve yetiskinleri karar verme stirecine katilmaya davet
ederler. Goruldugu gibi merdivenin tst basamaklarina cikildik¢a ¢ocuklarin arastirmaya katiim
duzeyleri artmaktadir. Merdiven metaforuna iliskin unutulmamast gereken noktalardan biri, her
zaman en Ust basamakta katilimin saglanmasinin gerekmedigidir. Aynt proje igerisinde bulunan
cocuklarin katilm duzeyleri isteklerine gore birbirinden farklilasabilir. Buna karsin ¢ocuklarla
gerceklestirilen pek ¢ok calismada ¢ocuk katillminin dérdinct veya besinci basamakta kaldig
goriilmektedir (Aldemir ve Kermani, 2017; Edwards vd., 2016; Haden vd., 2014; Oztiirk, 2020,
Turhan, 2020). Baz1 arastirmalarda ise gocuklarin katiliminin yedinci veya sekizinci basamaklara
kadar ¢iktig1 tespit edilmistir (Akar-Genger, 2019; Aladag, 2019; Bell ve Cartmell, 2019; Eckhoff,
2015; Eckhoff, 2019a; Gray ve Winter, 2011; Truscott; 2020).

Arastirmactlar tarafindan ¢ocuklarin arastirma strecinin hangi asamalarinda yer alacaginin
belitlenmesinin ardindan, veri toplama asamasina gecilmeden 6nce ¢ocuklarla iliskinin kurulmasi
gerekmektedir. Bu baglamda gunlik olaylar veya duygulara yonelik sohbet edilebilir. Sohbet
edilitken veya soru sorulurken sorgulayict bir tutum takinilmamasi, arastirmacinin da kendisi
hakkinda bir seyler anlatmasi, ¢ocugu da soru sormast yoniinde tesvik etmesi 6nemlidir (Cameron,
2005). Sohbetin yant sira arastirmacilar cocuklarin etkinliklerine dahil olabilir veya onlarla drama,
kitap okuma, resim yapma ve birlikte fotograf ¢cekme gibi buz kirict aktiviteler gerceklestirebilir
(Akar-Genger, 2019; Cardellini, 2017; Pyle, 2013). Ttum bu ¢alismalar arastirmacinin hem ¢ocuklarla

iliski gelistirmesini hem de onlarin géztiindeki 6gretmen roliinden farklilasabilmesini saglayacaktir.
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Arastirmanin amacina uygun bir sekilde ¢ocuklarin katilimint saglayabilmek icin farklt yollardan
yararlanilabilir. Ik olarak arastirmanin konusunun ve veri toplama siirecinin cocuklar agisindan ilgi
cekici olmast ve onlarin katilimini desteklemesi gerekmektedir. Bazi arastirmalarin amact geregi
cocuklarla yliz yluze gériisme yapmak 6nemli olsa da cocuklarin aktif bir sekilde arastirma stirecine
dahil olabilmeleri i¢in dogrudan goériisme yapma gibi bazi geleneksel veri toplama yontemlerine ek
olarak daha az mudahaleci olan (Green ve Denov, 2019) teknolojik ve gorsel araglardan
yararlanilabilir (Hilppé vd., 2017). Ornegin cocuklarin i¢ ve dis mekanlara iliskin disiinceleri, giin
igerisinde tiikettikleri besinler ve saglik algilarini anlamak amaciyla gériisme tekniginin yani sira
onlarin ¢ektigi fotograflardan yararlanilabilir (Bilir-Seyhan, 2013; Candir, 2020; Orkun, 2012).
Arastirmalarda bu tlirden araglarin kullanilmasinin temel yarari, hem ¢ocuklarin kendilerini rahat
bir sekilde ifade edebilmeleri hem de bu araglart kullanmaktan ve kullanmay1 6grenmekten keyif
almalaridir. Bu tirden veri toplama araglart yenilikci teknikler olarak isimlendirilir ve daha ¢ocuk
dostudur (Punch, 2002). Ornegin, arastirmalarda resim, fotograf, video, dijital oyun gibi araclarin
kullanilmast hem c¢ocuklara distinmeleri icin zaman tanir hem de aninda yanit vermek zorunda
kalmalari yerine asamali bir sekilde fikir olusturmalarini destekler (Harden vd., 2000). Ayrica kigtik
cocuklarin kelime dagarcigr yetiskinlerinkinden 6nemli 6lgiide daha distk oldugu igin sadece
goriisme gibi szt veri toplama araglarinin kullanilmasi, onlarin diistincelerini ve duygularini ifade
etmelerini zorlagtirabilir (Bell ve Cartmell, 2019). Dolayisiyla resim, fotograf, video, dijital oyun gibi
araclarin konusma odagi olarak kullanimi, ¢ocuklarin hem goérsel hem de sézlu yollarla iletisim
kurmalarint saglayarak iletisim zorluklarinin giderilmesine yardimct olacaktir (Stephenson, 2009).
Bu kapsamda ¢ocuklarin okul ve doga ortamlarinda oyun deneyimleri veya yaptiklart etkinlikler
fotograflar araciligiyla kesfedilebilir (Bell ve Cartmell, 2019; Truscott, 2020; Whiting, 2020). Benzer
sekilde cocuklarin goéziinden okul deneyimlerini veya hayal ettikleri stnuifi anlamak icin onlarin
cektigi fotograflardan yararlanilabilir (Aladag, 2019; Eckhoff, 2015; Gray ve Winter, 2011; Hilppo
vd., 2017; Pyle, 2013). Bunlarin yani sira arastirma siirecinde ¢cocuklar tarafindan ¢ekilen videolardan
yararlanilarak onlarin sinifta 6grendiklerini yeni bir ortama aktarma, film tretme veya arastirmayi
deneyimleme stirecleri incelenebilir (Akar-Genger, 2019; Eckhoff, 2019a; Husbye vd., 2012; Phelan
ve Kinsella, 2013).

Yetiskinden yetiskine oldugu gibi ¢ocuktan ¢ocuga da tercihler ve yetkinlikler degistiginden,
cocuklarla arastirma yapmak i¢in ideal veri toplama araglarini bulmak olduke¢a zordur (Punch, 2002).
Bu sebeple dikkat edilmesi gereken noktalardan biri de ¢ocuklara arastirma siiresince segeneklerin
sunulmastdir. Ornegin, arastirma kapsaminda sicak hava balonunun tasarlanmasina yoénelik
gerceklestirilen bir etkinlikte bazi ¢ocuklar tasarimlarinin fotografini ¢cekmeyi tercih ederken bazilar

tasarimlarini bilgisayar ortaminda ¢izmeyi tercih edebilir. Bununla birlikte ¢ocuklara sadece
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secenekler sunmakla kalmayip onlarla trettikleri veriler hakkinda konusulmasi ve bunlara iliskin
notlarin alinmasi, hem onlarin veri toplama stirecine daha fazla dahil olmasini saglayacak hem de
analiz sturecine katilimini kolaylastiracaktir. Buna karsin ¢calismalarda arastirmacilar tarafindan stireg
icerisinde asirt notlarin alinmast dikkat dagitict olabilecegi gibi siirecin serbest akisint kesintiye
ugratabilir. Bunun yerine ¢ocuklar tarafindan ifade edilen ciimleler kaydedilirken ses kayit cihazi
veya kameralardan yararlanidabilir (Bell ve Cartmel, 2019). Bunlarin dikkat dagitict olmasi
durumunda mimkiinse arastirmacilar, sahadan dénditkten sonra cocuklardan elde ettikleri verileri
sadece arastirmact ginliigiine kaydedebilir. Bu sayede ¢ocuklarin géztinde arastirmacinin 6gretmen
rolinde otorite figiri olarak goriinmesi engellenebilecek ve onlarin icerisine dahil olmasi
saglanabilecektir. Tum bunlar arastirmacinin ¢ocuklarla iliski gelistirebilmesi ve givenilir bilgiler

edinebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Cocuklarla gerceklestirilen arastirmalarin veri toplama stirecinde fotograf makinesi ve kamera gibi
teknolojik araglardan yararlanilmast planlaniyorsa, arastirmanin Oncesinde araglarin kullanimina
iliskin cocuklara bilgi verildigi ve deneme yapabilmeleri i¢in ortam olusturuldugu gérilmustir
(Akar-Genger, 2019; Bell ve Cartmell, 2019; Bilir-Seyhan, 2013; Eckhoff, 2015; Hilpp6 vd., 2017).
Benzer sekilde Pyle (2013), amaglt fotograf ¢cekmeyi tesvik etmek igin ¢ocuklara anaokuluyla ilgili
bir kitap okumus ve bu kitap dogrultusunda sinif ortaminda olmasi gerektigini dustindiikleri seyler
hakkinda onlarla tartismustir. Ardindan deneme yapmalarint tesvik etmek icin belirttikleri 6nemli
yetler, etkinlikler ve insanlara yonelik ikiser fotograf cekmeleri istenmistir. Bu yolla ¢ocuklar veri
toplama stirecine hazirlanmistir. Akar-Genger’in (2019) calismasinda da ¢ocuklara ses kayit cihazt
ve kameralart kullanmalari igin firsat taninmustir. Teknolojik araglarin kullanimiyla ¢ocuk katiliminin
saglandigi arastirmalarda, ¢ocuklarin arastirma odaginda yer alan durumdan uzaklasarak teknolojik
araclara odaklanmalari ihtimali de s6z konusudur. Husbye ve digerleri (2012) tarafindan
gerceklestirilen calismada oldugu gibi ¢ocuklar dijital araglarla mesgul olmaktan keyif alip
arastirmayla daha az ilgilenebilmektedir. Bunun yani sira ¢ocuklar kendilerine kameralar
verildiginde, 6zgur olduklart i¢in kamerayt amact disinda kullanarak saklamak istedigi her seyin
fotografini ¢ekebilir (Punch, 2002). Ayrica fotograflarda yer alabilecek herkesten bilgilendirilmis
onam alinmasi neredeyse imkansiz oldugu i¢in bu tiir araglarin kullanilmast gizlilik konusunda etik
sorunlar dogurabilir (Fargas-Malet vd., 2010). Bu sebeple fotograf ve video gibi teknolojik araglarin
cocuklar tarafindan kullanimi s6z konusu oldugunda, veri toplama asamasina gecilmeden 6nce
cocuklara s6zIu izin almadan birinin fotografini ve videosunu ¢ekemeyecekleri anlatiimalidir. (Bell
ve Cartmel, 2019). Ayrica ¢ocuklarin bu araclart rahat bir sekilde kullanabilmesi ve etik sorunlarin

olusmamast icin kalabalik olmayan ortamlar tercih edilebilir.
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Teknolojik araglarin kullanilmasinin diger bir dezavantaji ¢ok fazla verinin tretilmesi ve her birine
iliskin ¢ocuklarla konusmanin zorlayict olmasidir. Ayrica her ¢cocuga kamera, bilgisayar, fotograf
makinesi gibi teknolojik araglarin temin edilmesi olduk¢a maliyetlidir (Punch, 2002). Béyle
durumlarda Eckhoff (2015) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada oldugu gibi ¢ocuklar gruplara
ayrilabilir ve her gruba fotograf makinesi, kamera, bilgisayar gibi teknolojik araclar verilebilir.
Darbyshire, MacDougall ve Schiller (2005) tarafindan vurgulanan diger bir nokta, ¢ocuklarin
deneyimlerini arastirmak i¢in birden fazla yontemin kullanilmasidir. Bu sayede yalnizca verilerin
artmast saglanmayacak ayni zamanda tek bir veri toplama yOntemine givenerek erisilmesi zor
olabilecek tamamlayict i¢gOriler ve anlayislar edinilecektir. Bu kapsamda ¢ocuklarla teknolojik
araglarin kullanimina yonelik gerceklestirilen ¢alismalarda (Akar-Genger, 2019; Aladag, 2019; Bell
ve Cartmel, 2019; Bilir-Seyhan, 2013; Candir, 2020; Eckhoff, 2019a; Gray ve Winter, 2011; Husbye
vd., 2012) genellikle birden fazla veri toplama tekniginden yararlanilarak veri ticgenlemesi yoluyla

gegerlik ve gtivenirligin artirlmaya calisildigt goralmustiir.

Cocuklar her cektikleri fotografin arastirmaci tarafindan gorilmesini istemeyebilir. Bu noktada
fotograflar: ilk onlarin gbrecegi ve fotograflar arasindan istedigini ¢tkarma olanagina sahip oldugu
belirtilmelidir (Clark-Ibafiez, 2004). Bu sekilde elde edilen verilerin silinmesi konusunda ¢ocuklara
firsat sunulmalidir. Cocuklarla gergeklestirilen bircok ¢alismada (Eckhoff, 2015; Hilppé vd., 2017;
Pyle, 2013) arastirmacilar tarafindan ¢ocuklarin ¢ektikleri gérintii veya videolarin ¢ocuklara ait
olduguna yo6nelik bir anlayisin oldugu gorilmektedir. Bu ¢alismalarda, ¢ocuklarin ¢ektikleri seylert
gin sonunda silme veya saklama konusunda karar verebilecekleri, kalan video ve fotograflara
bakilacagt ve neden boyle bir seyin yapildigina iliskin agiklama yapilmustir. Hilppo ve digerleri (2017)
tarafindan gerceklestirilen calismada ¢ocuklarin fotograflart bilgisayara aktarilmis ve cocuklar
bilgisayardan sectikleri 2-9 arasindaki fotograf hakkinda arkadaslarina paylasimda bulunmuslardir.
Bell ve Cartmel (2019) ise veri toplama siireci tamamlandiktan sonra ¢ocuklar tarafindan ¢ekilen
fotograflarin ¢ok sayida oldugunu fark etmis ve onlardan benzer olan fotograflari silmelerini
istemistir. Bunun yerine gunliik olarak ¢ocuklar tarafindan istenmeyen fotograflarin silinmesi hem
daha yapilandirlmamis bir siire¢ olacak hem de onlarin olusturdugu goériuntiler hakkinda
dustinmelerini saglayacaktir. Bunlarin aksi bi¢cimde ¢ocuklar tarafindan ¢ekilen tim fotograflarin
arastirmact tarafindan gorinttlendigi ve gocuklara istemedikleri fotograflart silebileceklerinin
belirtilmedigi arastirmalar da bulunmaktadir (Bilir-Seyhan, 2013; Candir, 2020). Cocuklara
trettikleri verilere iliskin segme sansinin verilmedigi bu tir durumlarin, ¢ocuklar tarafindan
arastirmacinin otorite figlirti olarak algilanmasina sebep olacagi ve arastirmact ile ¢ocuk arasindaki

giic dengesizligini artiracagi distuntlmektedir.
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Veri toplama asamasinin ardindan olusturulan veriler hakkinda g¢ocuklarla sohbet edilmesi ve
bunlarin not alinmast 6nemlidir. Bu sayede cocuklarin duygu, distince ve deneyimleri anlasilmig
olur. Buna karsin arastirmacilar genellikle cocuklarin trettikleri verileri kendileri yorumlamakta,
cocuklart nadiren kendi katkilarini tanimlamaya ve yorumlamaya tesvik etmektedir (Angell,
Alexander ve Hunt, 2014). Oysaki ¢ocuklarin kendi trettikleri veriler hakkinda konusmalari
yoniinde desteklenmesi, arastirmaya daha yuksek ve anlamli bir cocuk katilimi dizeyi getirecektir.
Bu kapsamda c¢ocuklarla sohbet edilitken “nasil, ne, neden, ne zaman, nerede ve kim” sozciikleri
ile baslayan agik uglu sorulardan yararlaniabilir. Bunlara ek olarak ¢ocuklara “Fotografini tarif eder
misin? Fotografta neler oluyor? Neden bu fotografi ¢ektin? Burada neler yaparsin? Bu fotograf bize
mtuzedeki deneyimlerin hakkinda ne anlatiyor? Bu fotograf, diger cocuklara miizeyi ve gevresini
anlatma konusunda nasil fayda saglayabilir? O agag hakkinda neyi begendin? Bu ekipmani ne zaman
kullanmaniza izin veriliyor?” gibi acik uglu sorular sorulabilir (Bell ve Cartmel, 2019; Bilir-Seyhan,
2013; Candzir, 2020; Eckhoff, 2019a). Bu tiirden sorular arastirmacilarin cocuklar tarafindan tretilen
verileri dogru bir sekilde anlamasina, bu sayede daha gecerli ve givenilir veriler elde etmesine
katkida bulunacaktir. Ayni zamanda hem cocuklarin veri toplama siirecine aktif olarak katilmasini
hem de verilerin analizi siirecine hazirlanmasini saglayarak arastirmaya daha ist diizeylerden

katilimlarint destekleyecektir.

Son olarak veri toplama agamasi tamamlandiktan sonra karsiliklilik ilkesi kapsaminda katilimcilara
urettikleri bilginin karsiliginin verilmesi gerekmektedir (Freeman ve Mathison, 2009). Katilimcilara
hediye verilmesi etik acidan tartismali (Fargas-Malet vd., 2010) olsa da ¢ocuklarin katkisina ve
zamanina saygl duymak ve deger vermek 6nemlidir. Whiting (2015) tarafindan gergeklestirilen
calismada, ¢ocuklara calisma boyunca cektikleri fotograflari yerlestirebilmeleri icin arastirmact
tarafindan fotograf albiumi ve c¢erceve verilmistir. Bunun yani sira arastirmanin amact
dogrultusunda ¢ocuklara sinema, tiyatro veya miize giris bileti verilebilir, ¢ocuklarla dijital ve egitici
oyunlar oynanabilir, arastirma siirecine iligkin film olusturulabilir veya merak ettikleri bir aract

kullanmay1 6grenmeleri saglanabilir.
4. Verilerin Analizi ve Yayginlagtirilmasi

Cocuklarla yapilan katilimct arastirmalarda, cocuklar arastirmanin analizi, sunumu ve
yayginlastirilmast siirecine nadiren dahil edilmektedir. Clnkta bu asamalar arastirmacilarin ¢ok
dikkatli diisinmesini gerektirir ve etik agidan gesitli zorluklara sahiptir (Spriggs ve Gillam, 2019).
Incelenen bircok calismada cocuklarin veri toplama siirecine dahil edilmesine karsin veri analiz
surecine dahil edilmedigi gorilmustir (Akar-Genger, 2019; Aladag, 2019; Bilir-Seyhan, 2013;
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Eckhoff, 2015; Hilppé6 vd., 2017; Husbye vd., 2012). Cocuklarin analiz stirecine dahil edilmeleri,
arastirmayt daha derinlemesine anlamalarini saglayacagindan olduke¢a 6nemlidir. Geleneksel nitel
arastirmalarda katilimcilarin tretilen verilerin analizine dahil edilmesi s6z konusu oldugunda ilk akla
gelen taslaklarin katilimecilar tarafindan kontrol edilmesidir. Bu durum bir dereceye kadar gegerlilik
saglarken, ayni zamanda katiimci acisindan arastirma siirecine katthmin da sonunu isaret eder
(Eckhoff, 2019a). Cocuklarla yapilan arastirmalarda, onlarin seslerinin analize dahil edilmesi
zorunludur ve yetiskinlerin yorumlarina ayricalik tanimak onlarin katkilarint sinirlayabilir (Bell ve
Cartmell, 2019). Fotograf, video, dijital oyun gibi teknolojik veri toplama araclarinin kullanilmasi,
analizin yansiticthgini gtclendirir (Fasoli, 2003) ve gérintiiniin neyi temsil ettigini somut bir sekilde
ortaya koyar (Lodge, 2009). Dolaystyla bu tiirden araglar, cocuklarin seslerinin dahil edilmesini ve

gorintr olmasint saglayarak yetiskinlerin yorumlarinin baskilanmasina yardimect olabilir.

Cocuklar verilerin analizi asamasina dahil edilmek istendiginde, onlardan takma isimlerini
kendilerinin segmeleri istenebilir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken ¢ocuklarin kendilerini veya
arkadaslarini  agiga ¢tkaracak takma isimleri tercih etmemelerini saglamaktir. Cocuklarla
gerceklestirilen galismalarin bazilarinda onlara kendi kisisel takma adlarini segme firsatinin verildigi
gorilmustir (Bell ve Cartmell, 2019; Eckhoff, 2019a; Gray ve Winter, 2011). Bu sayede hem
verilerin gizliligi saglanmis hem de ¢ocuklar veri analiz siirecine dahil edilmistir. Bununla birlikte
elde edilen fotograflart hep birlikte tartisarak temalar ortaya koymuslardir. Arastirmact temalarin
ortaya cikarilmasinda cocuklara birtakim sorular yoneltmistir (Ornegin, bu fotograflarin secilme

nedeni nedir? Veride/metinde eksik olan nedir?)

Sosyal arastirmacilar, elde ettikleri gérsel materyalleri tamamen ve bireyleri anonimlestirmeye
calismadan sunmayt tercih etmektedir. Bunu yapabilmeleri igin de o6ncelikle riza almalar
gerekmektedir. Teknolojik araclardan elde edilen veriler sadece bilgi amagh kullanildiginda riza
konusu nispeten basittit. Buna karsin arastirmanin yayginlastirilmast stirecinde ¢ocuklarin
fotograflarina da yer verilmesi dustniliyorsa durum karmagiklasir (Wiles vd., 2008). Gorsel
materyallerin yayimlanmasi, kisilerin, kurumlarin ve konumlarin anonimlestirilmesini imkansiz
degilse bile sorunlu hale getirecektir (Clark, 2006). Béyle durumlarda telif hakk: sorunlart gindeme
gelebilir ve bu fotograflarin ¢ocuklara herhangi bir zararinin dokunmayacagindan emin olunmasi
gerekir. Meo (2010), yayginlastirma asamasinda arastirmact tarafindan ¢ocuklara hangi gorsellerin
nerede kullanilmasina izin verdiklerinin ve hangilerinin anonim olmasint istediklerinin sorulmast
gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte izinlerin arastirmacilara, géruntileri sinirsiz bir sekilde
kullanma hakkint vermedigini vurgulamistir. Kendi ¢alismasinda da katilimer ¢ocuklara potansiyel

olarak zarar verebilecegini disundigi fotograflart (6rnegin, ayna karsisinda makyaj yapma)
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kullanmamaya karar vermistir. Arastirmacilar fotograflari yayimnlarda veya sunumlarda kullanip
kullanmamaya karar verirken, piksellestirme, ylzi veya gorintiyd bulaniklastirma gibi cocugun
kimligini gizlemenin yollarini inceleyebilirler. Ayrica fotograflari kullanmak yerine, yalnizca

distince, duygu veya deneyimleri temsil eden metinleri kullanmayi diistinebilirler (Nutbrown, 2010).

Cocuklarin yayginlastirma strecine katilimi, arastirma boyunca devam eden seslerinin ve
eylemlerinin glciini destelemeye yardimct olacaktir. Bu noktada pasif ve aktif yayma bicimleri
olmak tizere iki tir yayginlastirmadan bahsedilmektedir. Pasif yayma bicimleri (akademik dergiler,
kitaplar ve bilimsel sunumlarda yayinlama), izleyicinin kiigiik bir grup egitimci ve arastirmaciyla
sinirh oldugu yayma bigimleridir ve 6ncelikle yetiskin arastirmacinin yararina hizmet eder. Katihimet
arastirmanin dogasina daha uygun olan aktif yayma bigimleri (okullarda veya diger topluluk
ortamlarinda yerel gosteriler, cocuklart iceren sunumlar, arastirma ortami i¢in uygulama kilavuzlarr)
ise ¢ocuklarin tstlendikleri katiimei rolleri siirdiirmesine ve trettiklerini kendi sesleri araciligiyla
duyurmalarina olanak tanir. Ayni zamanda arastirma kapsaminda uretilen bilginin ¢ocuklara, ailelere
ve egitimcilere kadar genisletilmesine izin verir (Eckhoff, 2019a). Bununla birlikte ¢ocuklarla
gerceklestirilecek katilimer arastirmalar agisindan aktif yayma bigimlerinin daha uygun oldugu
soylenebilir. Ctunkd aktif yayma bicimleri igerisinde medya, gorsel sanatlar, multimedya, fotograflar

gibi modern veri bigimlerini barindirir.

Verilerin yayginlastirilmast asamasina ¢ocuklarin dahil edilebilmest i¢in stireg icerisinde pedagojik
dokiimantasyon tekniginden yararlanilarak onlar tarafindan ¢ekilen fotograflar, videolar, alinan ses
kayitlar, bilgisayar ortamindaki Grtinler toplanabilir (Eckhoff, 2019b). Pedagojik dokiimanyasyon
kapsaminda kullanilan portfolyolar araciligiyla cocuklar; aktivitelerini, diistincelerini, duygularint ve
Ogrenimini organize edebilir, belgeleyebilir ve anlamlandirabilir (Kumpulainen, 2017).
Yayginlastirma stirecinde ¢ocuklarla isbirligi kurularak bu trtnler icerisinden segimler yapilabilir.
Eckhoff (2019a) tarafindan ¢ocuklarin hayvan habitatlart ve hayvanlarin ihtiyaclart tizerine sinif
temelli fen Ogrenimlerini yeni bir ortam olan dogal tarih miizesine tagimalari amaciyla
gerceklestirilen arastirmada, cocuklar tarafindan c¢ekilen fotograflar ve videolar tabletlere
aktarilmustir. Stire¢ sonunda ¢ocuklarin sectikleri gorsellerle sinif dokiimantasyon kitabt ve sunum
olusturulmus, aileler ve okuldaki diger bireylerle paylasilmistir. Gray ve Winter (2011) tarafindan
gerceklestirilen calismada ¢ocuklar ¢ektikleri fotograflar ve ¢izimler igerisinden secimler yaparak bir
duvar kolajt olusturmuslar ve bunu sunmuslardir. Ayrica ebeveynlerine arastirma siirecini anlatmak
i¢in rol oynamadan yararlanmuslardir. Lipponen ve digerleri (2016) tarafindan gerceklestirilen
calismada okul 6ncesi dénem cocuklarinin giinlik yasamlarindaki olumlu anilarini belgelemek icin

cocuklara kamera ve fotograf makineleri verilmistir. Cocuklar fotograflardan yola c¢ikarak
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yasadiklart anilar diger arkadaslarina anlatmis ve bu yolla verilerin yayginlastirilmast saglanmaya
calistlmustir. Truscott (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ¢ocuklar tarafindan olusturulan
verilerin yayginlastirlmasinda, egitimciler ve ebeveynler i¢in anonimlestirilmis bulgularin 6zetleri

ve bu 6zetlerin resimli ¢ocuk dostu bir versiyonundan yararlanilmistir.

Bu bilgilerden hareketle ¢ocuklart yayginlastirma asamasina dahil ederken siire¢ boyunca onlar
tesvik etmenin Onemli oldugu soOylenebilir. Bununla birlikte yayginlastirma kapsaminda
gerceklestirilecek gosteri ve sunumlar igin onlara gerekli zaman ve destek verilmeli, paylasilacak
gorseller ve veriler segilmeli, bunlara yonelik deneyimlerini ve dustincelerini anlatmalart yoniinde
cesaretlendirilmeli, anlattiklarina yonelik tartisilmaly, iletisim becerileri desteklenmelidir. Ek olarak
cocuklarla gerceklestirilen ¢alismalarin yayginlastirilmasinda, dijital sunum ve film olusturmadan

yararlanilabilir, uygulama kilavuzlar gelistirilebilir.

SONUC ve TARTISMA

Son vyillarda c¢ocuklarin katilimiyla gerceklestirilen c¢alismalar giderek artmasina karsin bu
aragtirmalarda bir dizi kilit sorun gézden ka¢ma egilimindedir. Bu sebeple arastirma sitirecinde
cocuklarin haklarint ihlal etmemek ve onlara zarar vermemek icin karsilasilabilecek sorunlarin
gbzden gecirilmesi 6nemli gorilmektedir. Arastirmada karsilasilabilecek sorunlar ve bunlara yonelik
gelistirilecek ¢6ziim Onerileri, arastirmacinin ¢ocuklara iliskin bakis acisina baghidir. Bu ¢alismada
ise arastirmaci tarafindan sosyal yapilandirmaci bir bakis agist benimsenmistir. Bu bakis agisina sahip
arastirmacilara gére cocuklar her zaman sosyal ¢evreleri ile etkilesim halindedir ve bu etkilesimleri
deneyimlerinin temelini olusturur (Freeman ve Mathison, 2009). Onlarin yetiskinlerle kurdugu
iliskiler, bulunduklar1 ortamlar, dogal davranmalarini engelleyerek elde edilen verilerin glivenirligi
ve gecerligini  zedeleyebilir. Cocuklarin etkilesim kurabilmelerinin = desteklenmesi ve bu
etkilesimlerinin kendi sosyal baglamlarinda anlasilmasi ise onlarin arastirmanin tim asamalarina
katilimlart ile mimkiindtr. Bu sebeplerden dolayt mevcut ¢alisma; 1) Erisim kazanma ve onam
sureci; (2) Arastirmanin gerceklestirildigi ortam; (3) Arastirmanin tasarlanmast ve veri toplama

strect; (4) Verilerin analizi ve yayginlastirilmast olmak tizere dort baslik etrafinda sekillendirilmistir.

Arastirmacilar i¢in ¢ocuklarla ¢alismanin ilk kosulu hem ebeveynlerden hem de cocuklardan onam
alinmasidir (Freeman ve Mathison, 2009). Bu stirecte arastirmacinin tslubu, kendini tanitmasi,
iletisim kurma bi¢imi, sordugu sorular, verdigi cevaplar ve katilimcilarin sorular sormasina imkan
tanimast onlarla iliski gelistirmesinde ve giiven insa etmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bunun yani
sira ebeveynlere arastirma siirecine ve arastirmanin yararlarina iliskin seffaf bir sekilde aciklamanin

yapilmast ve bu actklamanin gelisim diizeylerine uygun olarak ¢ocuklar icin de gergeklestirilmesi
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gerekmektedir. Arastirmacilar tarafindan katitimcilarin zaman igerisinde fikirlerinin degisebilecegt,
bu sebeple arastirma siireci boyunca tekrar tekrar onamlarinin alinmast ve ¢alismadan ayrilmayi
isteme durumlarinda bu kararlarina saygi gésterilmesi gerektigi unutulmamalidir (Angell, Alexander
ve Hunt, 2014; Conroy ve Harcourt, 2009; Dockett ve Perry, 2011). Tim bunlar, ¢ocuklarin
tikirlerine saygt gosterilmesi ve gonillt katthmlarinin desteklenmesine katkida bulunarak verilerin

glivenirligini artiracaktir.

Cocuklarla ¢alisacak arastirmaciarin tzerinde disinmesi gereken Onemli konulardan biri
calismalarin gerceklestirilecegi ortamlardir. Arastirmacilar ortamlar tizerinde ¢cogu zaman oldukga
az kontrole sahip olduklarindan arastirmanin Oncesinde ortamin uygun olma durumunun
degerlendirilmesi yararli olacaktir. Cocuk dostu olan ve giiven uyandiran ortamlar, ¢ocuklarin
kendilerini rahat ve durust bir sekilde ifade etme durumlarini etkilemekte ve katdimlarint tesvik
etmektedir (Barker ve Weller, 2003; Dockett ve Perry, 2011; Ericsson ve Boyd, 2017). Bununla
birlikte arastirma Oncesinde, arastirmanin gerceklestirildigi ortama birden fazla kez ziyarete
gidilmesi katitlimeilar ve arastirmacilarin iligki gelistirmesine katkida bulunacaktir (Whiting, 2015).
Ev ortaminda gergeklestirilen calismalarda ¢ocuklar kendilerini daha rahat hissedebilmektedir.
Benzer sekilde bu ortamlar ebeveynlere arastirmayi yakindan takip edebilme olanag: verdiginden
arastirmaya katilma konusunda daha istekli olmalarini saglayabilir. Bu durum ebeveynlerin
arastirmaya mudahalede bulunma durumlarini da beraberinde getirebilir (Freeman ve Mathison,
2009). Bu sebeple arastirmacilar tarafindan ev ortaminda dogru alani bulmak olduk¢a 6nemlidir.
Katilimcilarin kendilerini glivende hissebilmesi icin ilk olarak aile Gyelerinin siklikla kullandigt
ortamlarin tercih edilmesi 6nerilebilir. Bu tiir ortamlar zorlayict olsa da arastirmacilarla iliski
gelistiren ¢ocuklarin sonraki stireglerde kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri yerleri tercih
etmesi muhtemeldir. Okul ortaminda gerceklestirilen ¢alismalar ise ayni anda bir¢ok katilimciya
ulagsmayt mimkiin kildigindan arastirmacilar i¢in zaman kisitlamasini en aza indirmektedir. Buna
karsin cogu zaman ¢ocuklar bu arastirmalari, okul kapsaminda yapilan bir ¢alisma, arastirmaciyt da
ogretmen rolunde algilayabilmektedir (Goodenough vd., 2003; Hill, 2006). Bu ortamlarin zorlayict
etkilerini azaltmak i¢in sinif 6gretmeninden destek alinmast ve ebeveynlerin stirece dahil edilmesi
onerilebilir. Aynt zamanda cocuklarla buz kirici aktiviteler gerceklestirilebilir veya c¢ocuklara

calisacaklart ortamt se¢meleri yoniinde destek olunabilir.

Arastirmanin tasarlanmast ve veri toplama strecinde Oncelikle ¢ocuklarin arastirmanin hangi
asamalarinda yer alacagi belirlenmelidir. Cocuklarin katilimint saglayabilmek i¢in arastirmanin amact
dogrultusunda farkli yollardan yararlaniabilir. Hem geleneksel hem de yenilikei bir dizi yontem

kullanmak gocuklarla yapilan arastirmalarin bazi etik ve metodolojik konularini ele alarak bir denge

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi n Journal of Early Childhood Studies
Cilt 6 Say1 2- Ekim ™" Volume 6- Issue 2+ October



547 | OZOK BULUT Erken cocukluk dinemindeki cocuklarla katilimce arastirmalarda karsilasilabilecek etik sorunlar

kurmaya yardimci olabilir. Sadece bir teknikten elde edilecek verilere giivenmek yerine birden fazla
teknigi kullanmak daha gtivenilir sonuglarin elde edilmesini saglayacaktir. Cocuklar arasinda
tercihler ve yetkinlikler farkllastigindan ideal veri toplama aracini bulmak zorlayict olabilmektedir
(Punch, 2002). Bu sebeple onlara alternatiflerin sunulmast 6nemlidir. Cocuklarin yetkin sosyal
aktorler olarak algilanmasi, arastirmanin yetiskinlerle ayni sekilde ytriitiilmesi gerektigi anlamina
gelmemektedir. Arastirmacilarin arastirma stireci boyunca refleksif olmalar ve ¢ocuklatla yapilan
arastirmalarin yetiskinlerle yapilan arastirmalardan potansiyel olarak farkli olmasmin ¢esitli
nedenlerinin farkinda olmalart gerekir. Bu durum ¢ogu zaman ¢ocuklarin yetiskin toplumundaki
marjinallestirilmis konumundan veya yetiskinlerin ¢ocuk algilarindan kaynaklanmaktadir. Bunlara
ek olarak verilerin toplanmasinin ardindan karsiliklilik ilkesi kapsaminda katihimeilara trettikleri
bilgilerin karsiliginin verilmesi gerekmektedir (Freeman ve Mathison, 2009). Katilimcilara hediye
verilmesi etik agidan tartismali olmasina karsin (Fargas-Malet ve digerleri, 2010), onlarin katkilarina

ve zamanlarina saygt duymak ve bunlara deger vermek olduk¢a 6nemlidir.

Katiimer arastirmalarda cocuklar analiz, sunum ve yayginlastirma streglerine nadiren dahil
edilmektedir. Cunki bu suregler etik acidan farkli zorluklari beraberinde getirdiginden
arastirmacilarin dikkatli bir sekilde diisinmelerini gerektirir (Spriggs ve Gillam, 2019). Cocuklart bu
sirece dahil etmek icin takma isimlerini kendilerinin se¢cmeleri istenebilir ve temalar birlikte
olusturulabilir. Arastirmada elde edilen gorsel materyallerin yayginlastirma stirecinde kullanilmast
dustiniluyorsa bunlarin gocuklara zarar vermemesine Ozen gosterilmelidir. Bu kapsamda
fotograflar kullanilirken yiizti veya goruntiiyt bulaniklastirma gibi yollarin arastirilmast 6nerilebilir
(Nutbrown, 2010). Ayrica yayginlastirma kapsaminda yapilmast planlanan gésteri ve sunumlar i¢in

cocuklara yeterli zaman ve destek verilmelidir.

Son olarak mevcut calisma kapsaminda paylasilan genel bakis ve 6rnek arastirmalar, ¢ocuklarla
calismay1 diistinen arastirmacilara net bir yon vermek yerine bir icgorii saglamay1 amaglamaktadir.
Arastirmactlar tarafindan ¢ocuk haklart ve cocuklarla kurulan iliskilere dikkat edilerek, sosyal
yapilandirmact bir bakis agist benimsenerek ve arastirma sirecine iliskin sorgulama yapilarak
cocuklarla gerceklestirilen arastirmalar kapsaminda etik anlayslarin gelistirilmeye devam edecegi

dusuntlmektedir.
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