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Erken Cocukluk Caligmalar: Dergisi
Cilt 5 Say1 2 Ekim 2021 5.285-288

EDITORYAL EDITORIAL

Degerli okuyucular ve arastirmacilar,

Erken Cocukluk Calismalart Dergisinin (ECCD) 2021 yili, besinci cildin ikinci sayisinda 72 arastirma
makalesi, 2 derleme matkale ile toplam 14 tane alana katks getirecek arastirmay: sizlerle bulusturmanin gururu
ve onuru i¢indeyiz. Biytk bir emek ve heyecanla yayimlamaya devam ettigimiz dergimize cesaret
ve gli¢ veren Yonetim Kurulumuza buradan tesekkiirlerimizi iletiyoruz.

Bu sayimizda, derleme makalesi olarak Melek Merve Yilmaz ve Ayperi Dikici Sigirtmag tarafindan
kaleme alinan ilk makale “Oku/ incesi bilim editimine i3gii pedagojik alan bilgisi: Odretmenterin mesleki
alan bilgisi modelleri ve erken ¢ocukluk bilim egitimini etkileyen faktérlerden yola ¢ikarak okul
oncesi bilim egitimine 6zgl pedagojik alan bilgisi icin hibrit bir model olusturulmasina vurgu
yapmast acisindan degerlidir. Diger derleme makale Elif Buldu, Aslihan Ozer, Giilsah Caliskan
tarafindan kaleme alinmustir. Calisma baslhigt “Tiirkiye'de okul oncesinde kaynastirma editimine iliskin
paydas  goviiglerinin  incelenmesi: Bir derleme ¢aligmas:” olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Yazarlar bu
calismalarinda, 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde kendilerini eksik ve yetersiz hissettiklerini
ortaya koyarak bu konuda kuramsal bilgiler ve giincel arastirmalar hakkinda detaylt bilgiler
sunmustur.

Bu sayimizda, arastirma makalesi olarak Yemliha Coskun, Ahmet Onem tarafindan yapilan “Ofkx/
dncesi dinem gocuklarmm meslek algilar: ve gelecede doniik mesleki hayaller?” bashkli makale dikkati
cekmektedir. Bu ¢alisama, ¢ocuklarin gorseldeki kisinin hangi meslegi yaptigini bilmemelerine ya
da farkli cevaplar vermelerine ragmen yaptigi islerle ilgili fikir ve bilgi sahibi olduklarini, yaptigt isi
anlamlandirdiklarini ve algladiklarini, gorseldeki kisinin hangi meslegi yaptigint bilen ¢ocuklarin o
kisinin yaptigt islere 6rnek verdiklerini, agikladiklarini ve nitelendirdiklerini ortaya koymustur. Diger
calisma Mesut Yilmaz, Merve Unal tarafindan yapilan “Oku/ dncesi editime devam eden 57-68 aylik
cocuklarm okul kaygilarmm incelenmes?’ baghgr ile karsimiza c¢itkmaktadir. Arastirma sonuglars;
arastirmaya katilan ¢ocuklarin dusiik dizeyde okul kaygisi yasadigina dikkat ¢ekmesi agisindan
onemlidir. Sinem Gildemir, Sinan Cinar tarafindan yapilan diger arastirmada “STEM etkinliklerinin
okl dncesi Ggrencilerinin yaratic: dijsiinmesine etkisi” ile yazarlar STEM etkinliklerinin okul 6ncesi 5-6 yas
grubu c¢ocuklarin yaraticiik dizeylerini; orijinallik, akicilik, zenginlestirme, basliklarin soyutlulugu
ve erken kapamaya direng boyutlarinda anlamli derecede arttirdigini ortaya koyan bir ¢alisma olmasi
acisindan dikkat ¢ekicidir. Hasan Dilek, Ertugrul Talu tarafindan yapilan bir diger arastirmada ise
“Okul oncesi rebberlik hizmetlerinin dederlendirilmes?” bashgt bizi karsitlamaktadir. Calisma, rehberlik
hizmetlerinin okul 6ncesi egitimde 6nemli oldugunu, cesitli problemlerle karsilasildigint ve rehberlik
hizmetlerinin daha da yayginlastirilmast gerektigini irdelemesi agisindan 6nemlidir.

Neslihan Avc, Berrin Somer Olmez, Miige Kunt, Pelin Pekince tarafindan kaleme alinan arastirma
makalesinde “Evlat edinen ve kornyucu ailelerin bebek ve kiigiik cocuklarzyla ilgili editim ibtiyaglar:” bashgt
dikkati cekmektedir. Bu calisma, evlat edinen ve koruyucu ailelerin 6zellikle erken miidahale
uygulamalarinda bebek ve kii¢iik ¢ocuklariyla ilgili egitim ihtiyaclarini ve taleplerini belirlemek
amaciyla aileye iliskin gbrislerin olusmasina katk: saglayacak niteliktedir. Nesrin Istkoglu, Serap
Erdogan, Zeynep Ceren Simsek, Ozge Akgiin tarafindan yapilan “Okwu/ Oncesi Egitimi Dergisine bir
bakas: Taribsel trendler ve gelecek vizyonu” baslikli arastirma makalesi sonuglari, yayinlanan makalelerin
¢ogunun g ile alt1 yas arasindaki ¢ocuklart hedefleyen derleme makaleler oldugunu, sifir ile iki yas
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arasindaki ¢ocuklarla ilgili makale sayisinin ¢ok daha dustik oldugunu gostermektedir. Makaleler
derinlemesine incelendiginde, cocuk gelisimi ve egitimine siklikla yer verildigi, ebeveyn katilim1 ve
cocuk sagligt ve bakimi konularinin ise makalelerde artarak yer aldigini ortaya koymasi agisindan
dikkat 6nemlidir. Ayrica Hafize Karasahin, Tarik Totan, Gékhan Aksu tarafindan yapilan “Erken
Cocukluk Déneminde Sosyal Beceri Olgegi Tiirkge formunun gecerlik ve giivenirligi” baslikli diger bir arastirma
makalesi karsimiza ¢tkmaktadir. Yapilan calisma, Sosyal Beceri Olgeginin ii¢ faktorld, gegerli ve
givenilir oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Arastirma, erken ¢ocukluk egitiminde egitsel etkinlikleri
planlamada ve donem aragtirmalarinda kullanilabilecek yeterlige sahip bir Olgegi sunmast
bakimindan 6nemlidir.

Senay Bulut Pediik, Emine Ahmetoglu, Ezgi Aksin Yavuz tarafindan yapilan “Oku/ dncesi igretmen
adaylarman televigyon ve internette iledigi reflamlardaki ocuk haklarma iliskin goriisleri” bashkl arastirma
makalesi dikkati ¢ekmektedir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin g¢ogu cocuk
haklarini bilmektedir. Ogretmen adaylarinin cogunlugu yasama hakki kategorisinde yer alan haklara
ornekler vermis, ¢ok azi ise reklamlarin ¢ocuk haklarini korundugunu ifade etmislerdir. Ulagilan bu
bulgular ¢alismanin alana katkist olarak dikkat ¢ekmektedir.

Hilal Yilmaz, Rengin Zembat tarafindan gerceklestirilen arastirma makalesi “Oku/ Oncesi Duygn
Diizenteme Olgegi'nin gecerlik ve giivenirlik. calismas:” baslhigt ile karsimiza cikmaktadir. Calisma ile
gelistirilen Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract oldugu
belirlenmistir. Yusuf Akemoglu tarafindan yapilan arastirma makalesi “Otizm Spektrum Bozuklugn
olan cocuklarin iletisim becerilerini desteklemeye yonelik etkilesimli kitap okuma miidabalesinin etkililiginin
incelenmesi” bashgini tasimaktadir. Calisma sonuglart miidahale sirasinda ebeveynlerin stratejilert
kullanma sikliginin arttigini, dolayist ile ¢ocuklarin da iletisim baslatma ve iletisime yanit verme
davraniglarinin arttigini ortaya koymast agisindan dikkat cekicidir. Bir diger arastirma makalesi
Nesrin Isikoglu, Atiye Adak Ozdemir, Merve Altun, Ering Ergenekon tarafindan yapilan “Erken
cocuklnk editimi ogretmen ve yoneticilerinin Covid-19 pandeni deneyimleri: Y ornmlayic fenomenolojik analiz”
konulu ¢alismadir. Bu ¢alisma, katilimcilarin uzaktan egitimin sirdiiriilebilirligi baglaminda, uzaktan
egitimin Orgiin egitime destek olarak kullanilmasi, uzaktan egitim platformlarinin erisim ve icerik
acisindan zenginlestirilmesi, 6gretmenlerin teknoloji becerilerinin gelistirilmesi ve uzaktan egitim
yeterlikleri seklinde ti¢ farkli bakis agist ortaya koymalarina dikkat cekmektedir.

Bu sayimizda bulunan en son arastirma makalesi, Banu Dikmen Ada ve Rengin Zembat tarafindan
vapilan “Okul dncesi editim kurumlarmda calisan yoneticilerin yaraticr liderlik ozelliklerinin cesitli dediskentler
baglanunda incelenmesi” bashiklt ¢calisma olmustur. Bu arastirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gbrev yapan yoneticilerin yaratici liderlik 6zellikleri orta diizeyin tGzerinde bulunmus, alana dikkat
cekici bir bakis acist kazandirilmustir.

2021 yilinda diinya olarak yasadigimiz tiim sorunlara ragmen, kuruldugu gtinden beri dergimize olan
yogun ilgi aynen devam etmistir. Dergimize gosterdiginiz ilgiden dolay1 tesekkiir ederiz.

Editotler

Dr. Serap Erdogan
Dr. Turker Sezer
Dr. G6zde Tomris
Dr. Secil Celik

Yayina Hazirlik: Demet Kog Tuyla
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Dear readers and researchers,

We are proud and honored to present you with 12 research articles, 2 review articles, and a total of
14 research that will contribute to the field in the second issue of the fifth volume of the 2021
Journal of Early Childhood Studies (ECCD). We would like to express our gratitude to our Board
of Directors, who gave courage and strength to our magazine, which we continue to publish with
great effort and enthusiasm.

In this issue, the first article written by Melek Merve Yilmaz and Ayperi Dikici Sigirtmag as a review
article is titled “Science-specific pedagogical content knowledge: A model for early childhood teachers' professional
development”. This study is valuable in that it emphasizes the creation of a hybrid model for
pedagogical content knowledge specific to preschool science education, based on the pedagogical
content knowledge models in the literature and the factors affecting early childhood science
education. The other review article was written by Elif Buldu, Aslihan Ozer, Giilsah Caliskan. The
study title appeats as ""The investigation of stakeholders’ opinions abont inclusive education in early childhood in
Turkey: A literature review". In this study, the authors presented detailed information about the
theoretical information and current researches on this subject by revealing that teachers feel
inadequate and inadequate in inclusive education.

In this issue, as a research article titled "Preschool children’s occupational perceptions and dreams'" by
Yemliha Coskun and Ahmet Onem draws attention. In this study, it has been revealed that the
children have ideas and knowledge about the occupations , make sense of and perceive the jobs,
although they do not know what profession the person in the image does or they give different
answers, the children who know what profession the person in the image does, give examples,
explain and characterize the work of those persons . The other study comes up with the title of
“Tnvestigation of school anxieties of 57-68 months old children continuing pre-school education” by Mesut Yilmaz
and Merve Unal. Research results showed that it is important in terms of drawing attention to the
low level of school anxiety among the children participating in the study. In another study
conducted by Sinem Giildemir and Sinan Cinar named as "The ¢ffect of STEM activities on creative
thinking of preschool students". The results of the study reveal that STEM activities significantly increase
the creativity levels of preschool children aged 5-6 years in the dimensions of originality, fluency,
enrichment, abstractness of titles and resistance to premature closure. In another study conducted
by Hasan Dilek, Ertugrul Talu with the title of “The evaluation of preschool guidance services” welcomes
us. The study is important in terms of examining the importance of guidance services in pre-school
education, various problems encountered and the need for further dissemination of guidance
services.

In the research article written by Neslihan Avci, Berrin Somer Olmez, Miige Kunt, Pelin Pekince,
with the title of "Educational needs of adoptive and foster families regarding their mfants and toddlers” draws
attention. This study will contribute to the formation of opinions about the family in order to
determine the educational needs and demands of adoptive and foster families, especially in early
intervention practices. The article written by Nesrin Istkoglu, Serap Erdogan, Zeynep Ceren Simsek
and Ozge Akgtin titled as "Journal of Early Childhood Edncation: Historical trends and future vision". The
study show that most of the published articles are compilation articles targeting children between
the ages of three and six. It shows that the number of articles about children between the ages of
0 and 2 is much lower. When the articles are examined in depth, it is important to note that child
development and education are frequently included, while parent involvement and child health and

care are increasingly included in the articles. In addition, there is another research article titled as
"The validity and reliability of Turkish form of the social skills scale in early childhood" by Hafize Karasahin,
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Tarik Totan, Gokhan Aksu. The study revealed that the Social Skills Scale has three factors, is valid
and reliable. The research is important in terms of presenting a scale that can be used in planning
educational activities in early childhood education and in term research.

The research article titled "Preservice preschool teachers’ views on children’s rights in advertisements watched on
television and the internet” by Senay Bulut Peduk, Emine Ahmetoglu and Ezgi Aksin Yavuz attracts
attention. According to the results of the research, most of the teacher candidates know about
children's rights. The majority of the preservice teachers gave examples of the rights in the category
of the right to life, and few of them stated that the advertisements protect children's rights. These
findings draw attention as the contribution of the study to the field.

The research article writte by Hilal Yilmaz, Rengin Zembat is titled “I/alidity and reliability study of
the Preschool Emotion Regulation Scale”. 1t has been determined that the Preschool Emotion Regulation
Scale developed within the study is a valid and reliable measurement tool. The research article
conducted by Yusuf Akemoglu is titled “Effect of a brief online shared reading intervention to support
communication skills of children with Autism Spectrum Disorder”. The results of the study are remarkable
in terms of revealing that the frequency of use of strategies by parents increased during the
intervention, and therefore, the behaviors of children to initiate and respond to communication
increased. Another research article is the study on “Early childhood education teachers and administrators
experices of Covid-19 pandemic: Interpretative phenomenological analysis” by Nesrin Istkoglu, Atiye Adak
Ozdemir, Merve Altun, Erinc Ergenekon. This study draws attention to the three different
perspectives of the participants in the context of the sustainability of distance education: using
distance education as a support for formal education, enriching distance education platforms in
terms of access and content, developing teachers' technology skills and distance education
competencies.

The most recent manuscript included in this issue is the study titled “Investigation of creative
leadership characteristics of administrators working in preschool education institutions in the
context of various variables” by Banu Dikmen Ada and Rengin Zembat. In this study, the creative
leadership characteristics of administrators working in preschool educational institutions were
found to be above the average level, and remarkable insight was gained in the field.

Despite all the problems we experienced as the world in 2021, the intense interest in our journal
has continued since the day it was founded. Thank you for your interest in our journal.

Editors

Serap Erdogan, Ph.D
Turker Sezer, Ph.D
Gozde Tomris, Ph.D
Secil Celik, Ph.D

Preparation for publication
Demet Kog Tuylu
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Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin meslek algilar ve
gelecege doniik mesleki hayalleri

Preschool children’s occupational perceptions and dreams

Yemliha Coskun', Ahmet Onem?

Oz: Bu arastirmanin amact, okul 6ncesi dénem cocuklarinin mesleklere yénelik algtlarini belirlemektir.
Bu baglamda cocuklarin meslek kavramina, meslek sahibi olmaya, anne ve babasinin meslegine,
buyidiginde yapmak istedigi meslege ve bu meslegi secme nedenine yonelik gorisleri sorgulanmustir.
Ayrica ¢ocuklarin gorselde yer alan kisilerin mesleginin ne oldugu ve yaptgi mesleki faaliyetleri
Makale Gegmisi konusundaki distnceleri belirlenmistir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim
Gelig : 11 Mayis 2020 kullanilmigtir.  Arastirma  2019-2020 egitim-6gretim  yili birinci doneminde gergeklestirilmigtir.
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Kabul  :2 Mayss 2021 grubundaki 22 kiz ve 20 erkek olmak iizere toplam 42 ¢ocuk katlmustir. Arastirmanin verileri yart
yaplandirilmis gériisme formu ve mesleklere iliskin gorsellerin bulundugu slaytlar kullantlarak
Makale Tiirii toplanmustir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin gérseldeki kisinin hangi meslegi yaptigini bilmemelerine
Apastirma Makales ya da farkli cevaplar vermelerine ragmen yapugt islerle ilgili fikir ve bilgi sahibi olduklari, yaptig: isi
J anlamlandirdiklart ve algiladiklari, gérseldeki kisinin hangi meslegi yaptigini bilen ¢ocuklarin o kiginin
yaptgi islere 6rnek verdikleri, agtkladiklart ve nitelendirdikleri gérillmistur.
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Abstract: The purpose of this study is to examine the perceptions of preschool children towards
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SUMMARY
Introduction

As an inevitable phenomenon of life, every person has some professional tendencies and preferences, and
the decisions in this regard significantly affect people’s living standards in terms of psychological, social,
economic, cultural and health dimensions. Individuals start to develop ideas about the concept “profession”
and the professions based on the knowledge they have acquired from the early stages of their lives, their
interest in and curiosity about professions increase, and the first observations and expetriences about
professional matters emerge in this period. When children are asked about what professions they want to
pursue when they grow up, they usually respond with some profession names or concepts related to
professions. They mention about the occupational groups that are more common in society or considered
relatively more important in their sociocultural environment. In order to make the right decisions in their
career choices in the future, it is very important for children to be informed about different professions as
much as possible. So, evaluating children's perceptions, knowledge, thoughts and dreams about professions
with an analytical approach in the eatly professional development period will make the education and
guidance services more functional. Moreover, understanding whether the reality of life overlaps with the
profession will also contribute to the efforts in this regard. In professional terms, the behaviors expected
from individuals in every age period constitute the professional development task specific to that age. While
imagining professions and representing the desired professions in games in childhood are a development
task specific to that age; in adolescence, being aware of own interests and abilities constitutes a development
task. So, an individual’s professional development includes the development stages starting from the
emergence of an idea about profession in childhood to having a profession in adulthood (Kuzgun, 1999;
Yesilyaprak, 2000). However, individuals’ inability to acquire as much information as necessary about
professions in this period of time may cause negative consequences in the following years (Temel et al.,
2018). Therefore, efforts should be made starting from the preschool period to ensure that children develop
a positive attitude based on correct information rather than stereotypes about professions (Ministry of
National Education, 2012). In other words, children’s education designed to fulfill their professional
development tasks should start from the preschool period and they should be guided according to their
personal abilities and competencies (Vurucu, 2010). Within this context, the following questions were
addressed in order to determine the preschool children’s occupational perceptions and dreams: What are
the children’s opinions about the concept of profession? What are the children’s opinions about having a
profession? What are the children’s opinions about their parents' profession? What ate the children’s
opinions about the profession they want to pursue when they grow up and the reasons for choosing that
profession? What are the children’s opinions about the profession of the person in a picture and what the

people from that profession do?
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Method

This study was designed as phenomenology, one of the qualitative research methods. Simple random
sampling method was used to select the study group. The study was carried out with the participation of 42
children, 22 girls and 20 boys, at the age of 5, who were studying in public kindergartens in the city center
of Kahramanmarag. Semi-structured interview form and some visuals about professions were used as data
collection tools in the study. The children’s opinions about judges, psychologists, engineers, academicians,
and YouTubers were received by asking questions without showing any visuals. Content analysis technique

was used to analyze the data.

Results

It was observed that nothing came to the minds of almost half of the children about the concept of
profession, while the rest of them mentioned about concepts such as job, occupational groups, family,
school, and playing games. The majority of the children expressed that everyone should have a profession.
Most of the children stated that their mothers had a profession and they saw the housework done by their
mothers as a profession. Again, it was observed that almost all the children knew that their fathers had a
profession, such as worker, teacher, wall painter, and mechanic. On the other hand, some of the children
who stated that their fathers had a profession did not know what their fathet's profession was. Another
result of the study was that the children stated that they wanted to be a doctor, teacher, and policemen the
most when children grow up. When the results of the study are evaluated overall, the professions that the
children knew and named the most wetre as follows: teacher, doctor, soldier, policewoman/policeman,
firewoman/fireman, garbage collector, hairdresser, mechanic, and grocery store owner. On the other hand,
the professions they knew and named the least were as follows: veterinarian, butcher, locomotive driver,
pilot, ship's captain, tailor, waiter, imam, football player, driver, astronaut, pharmacist, and
newswoman/newsman. The professions that the children partially knew and named were as follows: nurse,
cook, construction worker, and singer. On the other hand, it was observed that the children did not have
sufficient knowledge and awareness about the professions such as judge, psychologist, engineer, and

academician.

Conclusion and Discussion

As a result of the study, it was found that most of the children did not have an idea about the concept
“profession”, and some of them explained it with the concepts such as job, occupational groups, family,
school, and playing games. Although they showed an insufficient development in this regard, the majority
of the children stated that everyone should have a profession. However, the children who said that everyone
should have a profession did not know why people should have a profession, and they put forward some
explanations such as earning money, going to school, and having to have a job. It may be asserted that the
children's knowledge about professions was generally related to the professions that they have more
interaction with in their daily lives, they have more life experiences about, or they encounter more frequently.

In addition, cartoons and other media might have contributed to the children's thoughts and awareness
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about professions. However, it was observed that the children did not know and name some professions,
and this might be due to their socioeconomic conditions and insufficient development. So, introducing
professions to children and informing them about the works/setvices provided by each profession starting
from the preschool period will be very beneficial in terms of developing professional awareness in them and

enabling them to make a correct choice of profession, which is an important issue in the lives of individuals.
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GIRIS
Hayatin kacinilmaz bir olgusu olarak her insanin bir mesleki yoneliminin olmasi gerekliligi ve bu
yondeki tercihler, insanin psikolojik, sosyal, ekonomik, kiltiirel ve saglik boyutlariyla yasam
standartlarini etkileyecek olduk¢a 6nemli bir karardir. Bireylerin erken yaslardan itibaren edindikleri
bilgi cercevesinde meslek kavramina ve mesleklere yonelik diistinceler gelistirmeye bagladiklari, ilgi
ve meraklarinin arttig1 goriilmekte, mesleki konularda ilk gézlem ve deneyimleri bu stirecte ortaya
ctkmaktadir. Buyuduklerinde yapmak istedikleri mesleklerle ilgili cocuklara sorular yoneltildiginde
genelde meslek adlartyla ya da mesleklerle ilgili kavramlarla cevap verdikleri, 6zellikle toplumda
daha sik karsilasilan, ya da bulunduklar sosyokdultiirel ortamda goreceli olarak daha 6nemli goriilen
meslek gruplarindan sé6z ettikleri gérilmektedir. Oysaki, ¢ocuklarin olabildigince farklt meslekler
hakkinda bilgi sahibi olmalari, ilerde secenekleri degerlendirip meslek tercihlerinde dogru karar
vermelerinde yararli olacaktir. Bu dogrultuda erken doénemlerden baslayan mesleki gelisim
surecinde ¢cocuklarin meslek kavrami ve mesleklere iliskin algy, bilgi, diistince ve hayallerinin analitik
bir yaklasimla degerlendirilmesi, hayatin gercekligi ve meslek olgusunun gerekirlikleriyle ortiistp
ortismediginin anlastlmasi, ¢ocukluktan itibaren verilecek egitim ve yonlendirme hizmetlerini daha

islevsel hale getirecektir.

Bireyin yasamini stirdirebilmesi i¢in aldigi egitim, gosterdigi ¢aba, sahip oldugu deneyim ve beceriye
dayali is olarak tanimlanabilen (Kunduracilar vd., 2012) meslek, insanin calismast sonucunda maddi
gelir elde etmesini saglayan, toplumdaki konumunu belitleyen, hukuki ve ahlaki kurallardan olusan
bir ekonomik etkinlik bi¢imidir (Arslan vd., 2017). Toplumda her bireyin, baskalarinin isine
yarayacak urin ve hizmet tretmesi ve onlardan isine yarayacak olanlart almasi, meslek dedigimiz
faaliyet alaninin gelismest ile gerceklesebilmektedir (Kuzgun, 1999). Meslek, ekonomik bir etkinlik
olarak, insan yasaminin en az tgte birlik bir siirecini kapsayacak bir zaman birimi icinde strdirilen
faaliyetleri icermektedir. Bu durum meslek seciminde bireylerin erken yaslardan itibaren
yonlendirilmesinin, rehberlik edilmesinin énemini ortaya ¢ikarmakta olup, is arama déneminde
yapilacak yardimin artik ge¢ kalinmus, etkisi yetersiz bir yardim olacagi degerlendirilmektedir

(Kuzgun, 1999).

Meslek secimi insanlarin yasamlart boyunca verdigi 6nemli kararlardan bir tanesidir (Bozgeyikli,
2008; Cakir, 2004) ve bu sec¢imde aile, medya, akademik basari, arkadas, kiltir, gelir seviyesi,
istthdam firsatlari, meslegin sosyal kabul edilebilirligi, is tatmini gibi bir¢ok faktor etkili olmaktadir
(Kazi ve Akhlaq, 2017). Meslek secimi bireyin meslekleri inceleyip, arastirarak farkli yonlerini
degerlendirmesi ve gereksinimlerini gbz 6nune alarak kendisine uygun olan bir meslege egilim
duymasidir (Yesilyaprak, 1986). Bireyin bu se¢imi yasamint nasil strdirecegini, nasil bir ¢evreye

sahip olacagini, iletisim kuracag: kisileri, degerlerini, distncelerini, duygularini, isteklerini,
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ekonomik durumunu ve isini severek yapip yapmamasint etkileyen bir durum oldugu i¢in (Hamamct
vd., 2013; Pekkaya ve Colak, 2013; Tuzcuoglu, 2000; Ulas vd., 2017) bireyin meslek se¢iminin
rastlantidan uzak ve Ozenli bir bicimde olmasi gerekmektedir (Dogan ve Kuzgun, 2008). Aksi
durumda kendi beceri, ilgi ve yatkinliginin farkinda olmadan gesitli sebeplerden dolayr meslek
secimine yonelik verecekleri kararin bireyin kendisi ve yasadigt toplum i¢in doguracagi sonuglar

farklt olacaktir (Erkalan vd., 2012).

Mesleklere duyulan ilgi, beceri, diisince ve duygular yasam iginde sekillenmekte ve olusmaktadir.
Belirli gelisim asamalarindan gegerek mesleklere iliskin kazanimlar elde edilmektedir. Bu sureg
mesleki gelisim olarak ele alinmaktadir. Mesleki anlamda her yas doneminde bireylerden beklenen
davraniglar o yasa 6zgli mesleki gelisim gérevini olusturur. Cocukluk doneminde meslekleri hayal
etmek, 6zenilen meslekleri oyunlarda temsil etmek o yasa 6zgi gelisim gorevi iken, ergenlikte ise
ilgilerin ve yeteneklerin farkina varmak gelisim gorevini olusturur. Bu anlamda mesleki gelisim,
bireyin ¢ocuklugunda bir meslek dustincesinin ortaya ¢tkmasindan baslayarak yetiskinliginde bir
meslek sahibi olmasina degin gegen gelisim asamalarint icermektedir (Kuzgun, 1999; Yesilyaprak,
2000). Mesleki gelisimi, Ozellik-Faktor, Psikanalitik Kuramlar, Roe’nun Thtiya¢ Kurami, Holland’in
Kisilik Kurami, Karar Kuramlart gibi farkli kuramlar agiklamaya calismakla birlikte Gelisim
kuramcilarindan Ginzberg ve arkadaslart mesleki gelisimi bir gelisim stireci olarak ele almis meslek
secimine yonelik verilen kararin yasamin ilk yirmi-yirmi iki yilinda gerceklesmekte oldugunu
belirtmislerdir. Mesleki gelisim stirecini  hayal, deneme ve gerceklik donemi olarak tge
ayirmaktadirlar. Hayal dénemi, 6-11 yas araliginda ¢ocukluk yillarini kapsamaktadir. Cocuklar,
kiictik yaslardan itibaren meslek secimi icin agik bir bicimde dustincelerini belirtirler ve hoslandiklart
mesleklere yonelirler. Hayal doneminin sonuna dogru cevresinden etkilenmeler baslarken,
oynadiklart oyunlar yoluyla da diger asamalardaki meslek se¢imine hazirlanmakta olduklart
belirtilmistir (Kuzgun, 2000; Kuzgun, 2002). Diger bir gelisim kuramcist Super ise, bireylerdeki
mesleki gelisimi yasamin sonuna degin stren evreler seklinde incelemistir. Bu evreler buyume,
arastirma, yerlesme, devam ettirme ve ¢okiinti donemidir. Biiyiime dénemi hayal, ilgi ve yetenek
asamalarindan olusmaktadir. Super, cocuklarin 4-10 yas arasinda hayal asamasinda oldugunu ve bu
asamada hayal kurduklarini ve mesleki rollere girdiklerini, davranislarin anlik gereksinimlere ve gelip

gecici isteklere gore degismekte oldugunu belirtmistir (Kuzgun, 2000).

Farkli kuramlara gore analiz yapilmasi miimkin olmakla birlikte mesleki gelisimi, okul 6ncest
dénemde ortaya ¢ikan ve yasamin sonuna degin devam eden bir stire¢ oldugu bakis acisina gore
(Hamamc1 ve Esen Coban, 2007; Yilmaz Erdem ve Bilge, 2008;) degerlendirdigimizde kimi
insanlarin, ¢ocukluktan itibaren calismak istedigi meslege yonelik dusiinceler gelistirdiklerini

(Razon, 1983) zaman igerisinde karsilastigi mesleklerin de biraktigi etkiyle kendilerine uygun
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bulduklari meslege yonelmekte olduklari goérilmektedir (Demir vd., 2011). Ancak bu suregte
bireylerin mesleklerle ilgili yeterli bilgi edinememesi hali, ilerleyen yillarda olumsuz sonuglar
dogurabilmektedir (Temel vd., 2018). Bu anlamda okul 6ncesi dénemden itibaren ¢ocuklarin
mesleklere iliskin yerlesmis kalip dusiinceler yerine, dogru bilgiye dayali bir tutum gelistirmeleri icin
caba gosterilmelidir (Milli Egitim Bakanlhgy, 2012). Okul 6ncesi donemde dustinceler duygusal ve
hayali bir bicimdedir (Cakmak, 1992). Dolayisiyla ¢cocuklar bu dénemde gercekei olmadiklarindan
dolay1 meslekler konusunda yapilacak bilgilendirilmelerin ayrintidan uzak genel bir cercevede
sunulmasi, ¢cocuklarin yakin ¢evresindeki mesleklerin 6n plana alinmast ve bu kisilerin yaptiklari
islerin neler oldugunun aciklanmast 6nem kazanmaktadir (Ozgiiven, 2001). Bu sayede cocuklar
mesleklere ve kisilerin yaptiklari islere iliskin distince sahibi olmakta ve bunlari giinlitk yasamlarinda
kullanabilmektedirler. Bunu da en iyi sekilde oyunlarinda géstermektedirler. Okul 6ncesi donemde
cocuklar oyun oynarken kendilerini bagkalarinin yerine koyarlar. Anne, baba, doktor, polis,
ogretmen gibi rollere girerler. Doktor olur hastalari iyilestirir, polis olur suglulari yakalar, kendi anne,
babasinin davranislart gibi davraniglar gosterirler (Yorukoglu, 1998). Bu anlamda, mesleki
gelisimleri agisindan ¢ocuklarin oyunlarinda ve giinlik yasamlarinda gosterdikleri davranislarin
yaptlacak yoneltme calismalariyla desteklenmesi 6nem tasimaktadir. Cocuklarin yeteneklerinin ve
ilgi alanlarinin kesfedilmesi, onlarin yeni deneyimleri ve bilgileri kazanmasini saglayacak egitici
etkinlikler yoluyla gerceklestirilebilir. Bunun icin mesleklere yonelik oyun, sarki, tekerleme, dans,
gezi, gbzlem, hikdye gibi etkinliklere yer verilmeli (Ozgiiven, 2001; Schultheiss, Palma ve Manzi,
2005), yani ¢ocuklarin mesleki gelisim gorevlerini yerine getirmelerinde, egitimlerine okul 6ncesi
dénemden baslanarak, kisisel yetenek ve yeterliliklerine gére yonlendirme yapilmalidir (Vurucu,

2010).

Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin mesleklere yonelik farkindalik kazanmalari, meslekler konusunda
bilgi sahibi olmalari, meslek sahibi olan kisilerin yaptiklart islerin neler oldugunu bilmelerinin yant
sira kendi ilgi ve yetenekleri konusunda bilinglenmelerini saglamak icin gerceklestirilecek rehberlik
hizmetleri, egitim faaliyetlerinin amaca uygun, somut hedeflere ulasma konusundaki verimliligini
arttirict olacaktir. Dolayisiyla egitimin meslek kazandirma istendik hedeflerine ulagilmasinda emek
ve zaman kaybinin en aza indirilmesinde bireylerin mesleki algilarinin, diistincelerinin olabildigince
erken yaslarda olgunlasmaya baslayarak farkindaliklarinin artmasi, ¢ocuklarin mesleki gelisimleri
acisindan olduk¢a 6nemli olmakla bitlikte, egitimin hedeflerinin ger¢eklestirilmesi ¢abasinda egitim
programlarinin planlanmasinin daha rasyonel kiinmasi agisindan da 6nemlidir. Bu anlamda
alanyazin incelediginde farkli calismalarin yapildigt gortlmektedir. Barclay (1974) okul 6ncesi
cocuklarin mesleki beklentilerini, Giiler ve Akman (2000) alt1 yas ¢ocuklarinin bilim ve bilim insant

hakkindaki gorislerini, Ceylan vd. (2009) alti yas cocuklarinin mimarlik meslegi ile ilgili goriislerini,
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Lee (2012) Tayvanlt okul 6ncesi ¢ocuklarin biytdiklerinde yapmak istedikleri mesleklere iliskin
gorislerini, Pehlivan ve Gokbulut (2015) drama yontemi ile okul 6ncesi donem c¢ocuklarina
mesleklerin tanitilmasini, Ayvact vd. (2016) okul 6ncesi ¢ocuklarin bilim insant kavramina yonelik
algilarint incelemislerdir. Geng ve Alkan Ersoy (2016) 6 yas cocuklarinin gelecekte olmak istedikleri
mesleklerin neler oldugunu ve neden bu meslekleri sectiklerini, Karabekmez vd. (2018) okul 6ncesi
dénemde gocuklarin mesleklere yonelik toplumsal cinsiyet algilarini, Alabay ve Ozdemir (2020) 36-
72 aylik cocuklarin mesleklere iliskin olusturduklari toplumsal cinsiyet algilarini, Temiz vd. (2020)
5 yas ¢ocuklarinin yapmak istedikleri meslege iliskin goruslerini inceledigi gérilmistir. Yapilan
calismalarin belirlenmis bir meslege yonelik cocuklarin goriisleri ya da ¢ocuklarin gelecekte yapmak
istedikleri meslege iliskin gortslerine yonelik oldugu gorilmektedir. Bu baglamda alana katki
saglayacagi dustnilen bu calismanin da okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin mesleklere yonelik
ilgilerinin, meslekleri tanimalarina ve isimlendirmelerine yonelik bilgilerinin, meslek gruplarinin
yaptiklari isler ve meslek sahibi olmanin gerekliligi hakkindaki diisiincelerinin ve yapmak istedikleri
mesleklerin neler olduguna iliskin gorislerinin belirlenmesi, ¢ocuklarin bu yastaki mesleki
gelisimlerini ve farkindaliklarini anlama adina yarar saglayacagr disintlmektedir. Bu dogrultuda
arastirmanin amaci, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin meslek algilarini ve gelecege donik mesleki
hayallerini belitlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda, arastirmanin alt amagclari su sekilde
olusturulmustur;
1) Cocuklarin meslek kavramina yonelik gorisleri nelerdir?
2) Cocuklarin, insanlarin meslek sahibi olmalarina yonelik gorusleri nelerdir?
3) Cocuklarin, anne ve babasinin meslegine yonelik gortsleri nelerdir?
4) Cocuklarin buytdiklerinde sahip olmak istedikleri meslege ve bu meslegi secme nedenlerine
yonelik gorisleri nelerdir?
5) Cocuklarin resimde yer alan kisinin yaptigt meslege ve bu meslege sahip kisilerin ne is

yaptiklarina yonelik gorisleri nelerdir?
YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim kullandmistir. Olgu bilim bireylerin bir
olguya iliskin deneyimlerinin arastirilarak (Onat Kocabiyik, 2016), olgunun daha iyi anlagilmasini ve
bilinmesini saglayacak bir stireci kapsamaktadir. Bu olgular yasantinin icinde olmakla birlikte yeterli
bilgimizin olmadigt durumlardan olustugu i¢in olgu bilim kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek,

2016).

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

202
Cilt 5-Say1 2 Ekim ~ ~ Volume 5 * Issue 2 * October



297 | COSKUN, ONEM Okul dncesi dinem cocuklarimmn meslek algilar: ve gelecede doniik mesleki hayalleri

Calisma Grubu

Calisma grubunu, Kahramanmaras merkezinde yer alan devlet anaokullarinda 6grenim gérmekte
olan 5 yas grubundaki 42 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin 22’si kiz, 20’si ise erkektir. Calismaya
katillan cocuklar basit seckisiz 6rneklem yoluyla secilmistir. Bu anlamda basit seckisiz 6rneklem,

calismaya bagimsiz ve esit bir bicimde katilim olasiligt sunmustur (Best ve Kahn, 2017).
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve mesleklere ait gorseller
kullanilmistir.  Arastirmacilar tarafindan hazirlanan  gbrisme formu actk uglu 6 sorudan
olusmaktadir. Ayrica gorisme formuna ek olarak meslek gorselleriyle ilgili cocuklara sorular
sorulmustur. Meslek gorselleri; 6gretmen, doktor, asker, polis, hemsire, itfaiyeci, veteriner, ¢op¢u,
sarkici, kasap, asc1, makinist, pilot, gemi kaptani, kuafdr, terzi, garson, insaat isgisi, tamirci, imam,
futbolcu, astronot, eczaci, bakkal, spiker olarak yer almistir. Hakim, psikolog, mihendis,
akademisyen ve YouTuber meslekleri hakkinda ise gorsel olmadan soru sorularak gorisler
alinmistir. Bu meslekler secilitken ¢ocuklarin gelisim seviyeleri, ilgi ve mesleklerle giinlik yasamda
karsilasiima sikligt belirleyici olmustur. Olgu bilimde veri toplama aract olarak gériisme yonteminin
kullanilmast daha uygundur (Wimpenny, 2000). Yari yapilandirilmis gériismeler ise sorularin sirasini
degistirmeye, sorulart esnek bir bicimde uygun bir dil kullanarak ifade etmeye ve agtklamaya imkan
vermektedir. Bunun yani sira katihmcilarin konuyla ilgili distincelerini, tutumlarini, inanglarin
ogrenmek icin 6nceden hazirlanmis sorulardan olusmaktadir (Berg ve Lune, 2015). Gortisme
sorulart ve slaytlarda yer alan gorsellerle ilgili iki uzmandan goriis alinmistir. Calisma 6ncelikle biri
kiz ve digeri erkek iki ¢ocukla pilot ¢alisma seklinde yapilmistir. Cocuklarin anlama problemi
cektikleri dustintlen slaytlar ve ifadeler uzman gorusleri dogrultusunda duzeltildikten sonra
verilerin toplanmasina baslandmistir.  Arastrmanin  etik  kurallar agisindan  uygunlugu ve
yapilabilirligi ile ilgili, iniversite etik kurulunun onayt bulunmaktadir. Gérisme formunda asagidaki

sorulara yer verilmistir;

1) Meslek deyince aklina ne geliyor?

2) Herkesin bir meslegi olmali m1? Nigin olmali?

3) Annenin bir meslegi var mi, séyler misin?

4) Babanin bir meslegi var m1, séyler misin?

5) Buyudigunde yapmak istedigin meslegi syler misin?

6) Neden bu meslegi yapmak istersin?

7) ‘Resimde gordugun kisi hangi meslegi yapmaktadir?” (Sorular bilgisayar ekranindaki slaytlart
gostermek suretiyle sorulmustur) sorusu sorulmus, cocuk soruya dogru cevap verdiginde meslegin
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ismi tekrar séylenerek bu meslekteki kisinin ne is yaptigt sorulmustur. Ornegin ‘Ogretmen ne is
yapar?’ gibi. Eger meslek ad1 olarak dogru cevap verilmemisse, adint bilmese de yaptigt is hakkinda
bilgisinin olup olmadigini anlama adina ‘Resimdeki kisi ne is yapmaktadir?” sorusu sorulmustur.
Doktor, asker, polis, hemsire, itfaiyeci, veteriner, ¢copcii, sarkici, kasap, asc1, makinist, pilot, gemi
kaptani, kuafor, terzi, garson, insaat isgisi, tamirci, imam, futbolcu, sofér, astronot, eczaci, bakkal,
spiker meslekleri i¢in ayni sekilde sorular yoneltimistir. Ancak Hakim, psikolog, mithendis,
akademisyen ve YouTuber mesleklerine iliskin resimlerin bariz temsil 6zelliginin olmayisi, yani
baska yakin mesleklerle karistirllma yanilgisina karst ve de ayni zamanda ¢ocuklarin somut resimleri
gormeden de Ozellikle bu meslekler hakkindaki distincelerinin anlagilmasi adina herhangi bir
hatirlatict resim olmadan sorular sadece s6zIi olarak yoneltilmistir. Bu sorular “Hakim ne is yapar?”,
“Psikolog ne is yaparr”, “Mihendis ne is yapar?”, “Akademisyen ne is yapar?”, “YouTuber ne is

yapar?” bicimindedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

2019-2020 egitim-6gretim yili ilk déneminde okullara gidilerek calisma gergeklestirilmistir.
Arastirma ile ilgili veriler 8 haftada toplanmustir. Yapilan goriismeler yirmi-yirmi bes dakika
sturmustir. Cocuklara actk uclu 6 soru sorulduktan sonra slayt olarak hazirlanmis mesleklere iliskin
goruntiler bilgisayardan gosterilmistir. ‘Simdi sana mesleklerle ilgili bazt resimler gésterecegim. Bu
gosterdigim resimdeki kisilerin ne is yaptigini bana soyler misin?’ denilerek resimler ¢ocuklara
gosterilmigtir. Slaytlarin her birini gosterdikten sonra ‘Resimde gordugiin kisi hangi meslegi
yapmaktadir?’ ve devaminda verilen cevap dogrultusunda ‘Resimdeki kisi ne is yapmaktadir?” sorusu
sorulmustur. Meslek gorselleri olmayan hakim, psikolog, mithendis, akademisyen ve YouTuber
meslek gruplarinin sorusu bu meslek gruplarina iliskin standart resimlerin ¢ok yaygin olmayisindan
ve ¢ocuklarin 6zellikle bu dort meslege iliskin ne 6lgtide bilgiye sahip olduklarinin herhangi bir
hatirlatict resim olmadan belirlenmesi amaciyla sadece sozli olarak yoneltilmistir. Gortisme yapilan
cocuklar gonullilik esasina gore secilmistir. Cocuklarin duygu durumlart g6z 6ntne alinarak
goriisme esnasinda kendilerini rahat bir sekilde ifade etmesi igin uygun ortam hazirlanarak konuyla
ilgili bilgileri, dustinceleri, tahminleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmacilar sorular ve resimler ile
ilgili kendi distncelerini gérisme boyunca paylasmamuslar (Best ve Kahn, 2017) cocuklarin
verdikleri cevaplar arastirmanin inandiriciligt ve tutarliligt saglamast agisindan degistirilmeden
kaydedilmis ve tablolarin altinda dogrudan alintilar biciminde sunulmustur. Ayrica verilerin
toplanma ve analiz siireci ayrintilariyla agiklanarak dogrulanabilirlik elde edilmistir. Arastirmact, aynt
kisiyle birden fazla kez veya uzun bir stre goriserek veya gozlemleyerek uzun streli bir katilim
saglayabilir (Byrne, 2001). Bu calismada uzun sireli etkilesimin saglanmast amaciyla c¢alismaya

katilan ¢ocuklarin siniflarinda bulunulmus ve ardindan sessiz bir ortamda ¢ocuklarla goriismeler
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gerceklestirilmistir. Cocuklara eger goriismeye devam etmek istemezlerse birakabilecekler,
verdikleri cevaplarin dogru ve yanlis olarak degerlendirilmeyecegi belirtilerek kendilerini giivende
hissetmeleri saglanmistir. Cocuklar katihm gostermesi i¢in zorlanmamistir. Gériisme boyunca
saglikli bir iletisim kurulmaya calisilarak, cocuklarin verdikleri cevaplarin anlagilirligt adina
tekrarlanarak teyit edilmistir. Katilimer teyidi, genel ¢alisma iginde katilimer bir cerceve gelistirmeyi
oldukea destekleyen ve katilimct ile arastirmact arasinda anlasilirligs tesvik etmektedir (Doyle, 2007).
Giivenirligi saglamanin bir diger yolu da tarafsizligi saglayabilmektir. Guba (1981) arastirmanin
tarafsizliginin - nesnellikle saglanacagini bunun igin de kullanidan yontemlerin agiklanmasi,
arastirmanin incelemeye agik ve tekrarlanabilir olmast ve arastirmacinin 6n yargisiz bir sekilde streci
yuratmesi gerektigini ifade etmistir. Dolayisiyla nesnel arastirmact bilimsel olarak mesafeli, yani
calismay1 etkilemeyen ve ¢alismadan etkilenmeyen biridir (Krefting, 1991). Arastirma gizlilige ve
etik ilkelere uygun olarak gerceklestirilmistir. Giivenirligi saglamak adina aragtirmacilar streci
aciklamalar dogrultusunda olabildigince tarafsiz bir sekilde yuritmislerdir. Cocuklara ‘C1, C2,
(3...” kodlart verilerek isimleri gizlenmistir. Arastirmanin soru cimleleri dogrultusunda elde edilen
verilerde igerik analizi yapilarak kodlar ¢tkarilmis ve kodlardan da temalara ulasiimistir. Ulasilan kod
ve temalar i¢in bir akademisyenden goriis alinmistir. Bu anlamda uzman incelemesi yoluyla geri
bildirim ve yardim alinarak calismaya giivenilirlik katilmistir (Creswell ve Miller, 2000). Ayrica
bulgular bélimiinde kod ve temalar frekanslarla gosterilerek daha anlasilir bir bi¢cimde belirtilmeye
calisiimistir. Goriisme formu ile elde edilen verilerin giivenirlik analizi icin Miles ve Huberman’in
(1994) guvenirlik analizi formulinden yararlanilmustir: Givenirlik=Gorts birligi sayist + (Goris
birligi+Goriis ayrilign)x100 kullanilarak hesaplanabilir. I¢ tutarliligi gosteren bu degerin en az .80
olmast gerekmektedir (Miles & Huberman, 1994; Patton, 2002; Akt. Baltaci, 2017). Arastirmada %
90 oraninda goris birligine ulasilmistir. Buna gore gbriisme verilerinin giivenilir oldugu kabul

edilmektedir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin gériisme strasinda verdikleri cevaplar

kod ve temalar biciminde dogrudan alintilarla desteklenerek tablolar halinde sunulmustur.
Cocuklarin meslek kavramina yonelik gorisleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Cocuklarin meslek kavramina yonelik gbriisleri

Tema Kodlar f Tema Kodlar f
Hicbir sey 20 Aile Anne 2
Baba 1
Is yapma 5 Egitim Okul 2
is Calisma 2 Odev 1
Is yeri
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Boyac 1 Oyun Oynamak Saklambag 2

Koruyucu 1 Yerden Yiuksek 1
Meslek Gruplari Silah Saticis1 1 Dondurma 1

Muisirct 1 Mutluluk 1

Ressam 1 Resim 1

Ogretmen 1

Baba 1

Tablo 1 incelendiginde ¢ocuklarin yartya yakint (20/42) meslek kavramina iligkin akillarina hicbir
sey gelmedigini belirtirlerken diger cocuklarin bir bolimi (8/42) meslek kavramina iliskin akillarina
isin, bir bélumu (7/42) meslek gruplarinin geldigini ifade etmislerdir. Az sayida ¢ocuk ise aile
(3/42), egitim (3/42), oyun oynamak (3/42), dondurma, mutluluk ve resim (3/42) gibi kavramlari
sOylemislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C3: Higbir sey."C7: Sey calismak.’C19: ‘Okul geliyor.’C25: Saklambag geliyor.’C28: Kendi mesledinm aklima
geliyor, ressamiik.’

Cocuklarin herkesin bir meslege sahip olmasina yonelik gorisleri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Cocuklarin herkesin bir meslege sahip olmasina yonelik gériisleri

Tema Kodlar f Tema Kodlar
Bilmiyorum 11 Meslegi Olmamal1 Bilmiyorum
Para Kazanma Tercih Etmeme
Okul Cevap Yok
Isin Olmast Gerekir Bilmiyorum
Yiyecek Alma

Meslegi Olmal1 Yardim Etme
Temizlik
Diizenlilik
Oyun Oynama
Mutluluk
Istedikleri Olur

o
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Tablo 2’de gortuldugt gibi cocuklarin tamamina yakini (35/42) herkesin bir meslegi olmast
gerektigini belirtmislerdir. Az sayida cocuk ise (5/42) herkesin bir meslege sahip olmamasi
gerektigini ifade etmistir. Herkesin bir meslegi olmali diyen cocuklarin bir kismi (11/42) nicin
olmast gerektigini bilmediklerini, bir kismi ise (8/42) para kazanilmast gerektigi icin bir meslegi
olmast gerektigini sOylemislerdir. Bazi ¢ocuklar (4/42) okula gidilmesi ve isinin olmast icin bir
meslegi olmast gerektigini dile getiritlerken, dustk sayida bir grup cocuk ise (5/42) meslegi
olmamalt derken bunun nedenini bilmediklerini (3/42) ve meslekleri olmasini tercih etmedikleri
icin (2/42) herkesin bir meslegi olmamast gerektigini belirtmislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C4:°Olmamaly, bilmiyornm. C6: ‘Evet, para kazanmak igin cocuklara yiyecek almak igin.’C24: ‘Olmaly, ciinkii
olmazgsa ne yapacagimizs bilmeyiz. ' C38: ‘Olmamals, ciinkii herkesin bilmesine gerek yok.’

Cocuklarin annelerinin mesleklerine yonelik goriisleri Tablo 3’de belirtilmistir.
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Tablo 3. Cocuklarin annelerinin mesleklerinin olup olmayisina iliskin gériisleri

Tema Kodlar f Tema Kodlar
Ev Tsleri 12 | Meslegi Yok Ev Isleri 17
Ogretmen 5 Bilmiyorum
Meslegi Var Bilmiyorum 3
Isci 2
Asct 1
Hemsire 1

Tablo 3’e gore cocuklarin yarisindan fazlasi (24/42) annelerinin bir meslege sahip oldugunu ifade
etmislerdir. Cocuklarin yartya yakini ise (17/42) annelerinin bir meslege sahip olmadigini
soylemislerdir. Bir ¢cocuk ise annesinin meslegini bilmedigini dile getirmistir. Annelerinin meslegi
oldugunu soyleyen cocuklarin bir kismi (12/42) annelerinin ev isi yaptugt icin ev hanimhgini bir
meslek olarak gbrmislerdir. Ancak annelerinin ev isleri yaptigint belirten diger bir grup ¢ocuk ise
(17/42) annelerinin meslegi olmadigint belirtmislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C1: Yok, sadece mutfags temizler, bulasiklar: yikar.’C12: Euet, fabrikada ¢alistyor.’C15: Var, evde bulasiklar:
yekar, evi siler.’C21: Euvet, bilmiyorum. C36: Var, idretmen.’

Cocuklarin babalarinin mesleklerine yonelik gorisleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Cocuklarin babalarinin mesleklerinin olup olmayisina iliskin gériisleri

Tema Kodlar f Tema Kodlar f
Isci 11 Terzi 1
Bilmiyorum 9 Manav 1
Ogretmen 6 Meslegi Var Firinct 1

Meslegi Var Boyact 3 Tatlict 1
Tamirci 3 Bankact 1
Korucu 2 Bilmiyorum 1
Ciftci 2

Tablo 4’de goriuldigu tzere ¢ocuklarin tamamina yakint (41/42) babalarinin bir meslege sahip
oldugunu belirtmislerdir. Bir cocuk ise babasinin meslegini bilmedigini dile getirmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C2: Var, boyact.’C9: Var, pamunklar: toplar, biger, tarlay: ¢capalar bu kadar.’C14: Var, bilmiyorum.’C29:
Var, dgretmen.’C33: Var, seyde calszyor fabrikada.’C34: Bilmiyornm.’

Cocuklarin buytuduklerinde yapmak istedikleri mesleklere yonelik goriisleri Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Cocuklarin biylidiklerinde yapmak istedikleri mesleklere yonelik goriisleri

Kodlar f Kodlar f
Doktor 10 Hemsire 2
Ogretmen 7 Asct 1
Polis 7 Yarisct 1
Asker 2 Itfaiyeci 1
Veteriner 2 Dermatolog 1
Ressam 2 Kuafér 1
Tamirci 2 Higbir Sey Olmak Istememekte 1
Pilot 2
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Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarin tamamina yakini (41/42) buyuduklerinde yapmak istedikleri
meslekleri belirtmislerdir. Bir ¢ocuk ise buyudugiinde hicbir sey olmak istemedigini séylemistir.
Cocuklar en fazla doktor (10/42), Ogretmen (7/42) ve polis (7/42) olmak istediklerini
belirtmislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C4: Tamirci.’C8:  ‘Doktor.’C10:  Polis.’C20:  Ogretmen.’C21:  Hichir sey olmak  istemiyornm.’ C35:
Ressam.’C37: Hemgire.'C42: ‘Asker olmak.’

Cocuklarin buyudiklerinde neden bu meslegi yapmayi istediklerine yonelik gorusleri Tablo 6’da
belirtilmistir.

Tablo 6. Cocuklarin biiyiduklerinde neden bu meslegi yapmayi istediklerine yonelik gorisleri

Tema Kodlar

Tyilestirmek icin
Igne Yapmak igin
Doktor Buytimek icin
Anne Olmak icin
Annesine Hediye Almak icin
Doktorlugu Sevdigi icin

Sugclulart Buldugu icin
Polis Silaht Oldugu i¢in

Hapse Aty igin

Polisligi Sevdigi icin
Ogretmen Ogretmeni Model Alma

Sotu Sormak icin
Cocuklara Yardim Etmek i¢in

Rilyada Gordugi icin
Yarig¢1/ Tamirci Para Kazanmak icin
Tamirciligi Sevdigi icin
Asker Sehit Olmalarina Uziilme
Askerligi Sevdigi icin
Pilot Yolculari Birakmay1 Isteme
Ugmayi Sevdigi icin
Veteriner Hayvanlari Sevdigi icin
Ressam Giizel Resim Yaptigt icin
Resim Yapmay: Sevdigi icin
Kuafor Sa¢ Kesmeyi Sevdigi icin
Asc1 Yemek Yapmay1 Sevdigi icin
Itfaiyeci Itfaiyeciligi Sevdigi icin
Dermatolog Oyle Olmasini Istedigi icin

N I e S N 1 S e B e B N I e S ) [ e N T N [ N R =1

Higbir Sey Olmay1 Istemiyor

Cocuklarin bir kismi sectikleri meslekleri sevdikleri i¢in bu meslekleri yapmayi istediklerini dile
getirirlerken, doktor olmayi1 isteyen ¢ocuklar ¢ogunlukla hastalar iyilestirmeyi ve igne yapmayi
istedikleri i¢in, polis olmayt isteyen ¢ocuklar ¢ogunlukla suclulart bulmak ve polislerin silahlart
oldugu icin, 6gretmen olmak isteyen ¢ocuklar ise ¢ogunlukla 6gretmenlerini model aldiklart i¢in bu
meslegi yapmayt istediklerini sGylemislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C5: Iste, igne yapmak istivorum.’C10: Suglulars bulmak icin hapse atmak icin.’C14: ‘Cok seviyorum polis
olmayr.”C20: ‘Cocuklara yardum etmek icin. C25: ‘Ciinkii 6gretmenim gibi saygile ve saygisig olmaya caliszyorum
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0 yiizden.'C29: ‘Ciinkii itfaiyeciligi ¢ok seviyorum.’C33: ‘Ciinkii hayvanlar: kontrol etmefk istiyorum.’C38:
‘Ciinkii saglars kesmek cok giizel oluyor.”
Cocuklarin 6gretmen gorseline ve 6gretmenin yaptidt islere yonelik gorisleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Cocuklarin 6gretmen gorseline ve 6gretmenin yaptigt islere yonelik gorisleri
Ogretmen Gorseline Iliskin Goriigler Ogretmenin Yaptg1 Islere Iligkin Goriisler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar

Ders Caligtirir
Odev Verir
Etkinlik Yaptirir
Bilgi Verir
Soru Sorar
Ogretmen 34 Giiglendirir
Sessiz Olun Der
Gezdirir
Resim Yapturir
Meslek Sahibi Olmay1 Saglar
Eglendirir

[N}

Bilmiyorum
Materyal Kullandirir

i N L \C T \O I \CRRGVERGV IR SS e ol el )

Bilmiyorum 8

Tablo 7’ye gore cocuklarin ¢cogunlugu (34/42) 6gretmen gorseline 6gretmen cevabint vermislerdir.
Az sayida cocuk ise (8/42) 6gretmen gérseline bilmiyorum cevabint vermistir. Ogretmen cevabint
veren ¢ocuklarin ¢ogunlukla 6gretmenlerin ders ¢alistirdigini, 6dev verdigini ve 6gretici oldugunu
s6ylemislerdir. Ogretmen cevabini veren cocuklarin bir kismi égretmenlerin oyun oynattigini,
etkinlik yaptirdigini, bilgi verdigini ve soru sordugunu ifade etmislerdir. Gorsele bilmiyorum
cevabini veren c¢ocuklarin ¢ogunlugu gorseldeki kisinin yaptigt isleri de bilmedigini belirtmistir.
Bilmiyorum cevabint veren ¢ocuklardan birer cocuk ise gorseldeki kisinin materyal kullandirdigini
ve soru sordugunu dile getirmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C11: Ogretmen, ders calistirer cocnklar.’C19: ‘Ogretmen, gel der boya yaptirr.’C24: ‘Ogretmen, cocuklarm
cabismasin, meslekleri, matematigi bilsin dive.’C29: ‘Ogretmen, Gdretir.’C33: ‘Bilmiyorum, cocuklara sorn
sorar.’C42: ‘Odretmen, bize oyun oynatsr, etkinlikte yapar.’

Cocuklarin doktor gorseline ve doktorun yaptigi islere yonelik gorisleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Cocuklarin doktor gérseline ve doktorun yaptigi islere yonelik goriisleri

Doktor Gérseline Iligkin Gériigler Doktorun Yaptigi Islere Iligkin Goriigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Tyilestirir 20
Muayene Eder 19
Doktor 39 Yardim Eder 2
Balon Verir 1
igne Vurur 1
Bilmiyorum 3 lfl.lle‘).mm 2
yilestirir 1
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Tablo 8’de gorildugi tizere cocuklarin tamamina yakint (39/42) doktor gorseline doktor cevabint
vermislerdir. Az sayida cocuk ise (3/42) doktor gérseline bilmiyorum cevabini vermistir. Doktor
cevabini veren c¢ocuklar ¢ogunlukla doktorlarin hastalari iyilestirdigini ve muayene ettigini
belirtmislerdir. Az sayida ¢ocuk ise serum taktiklaring, ila¢ verdiklerini, yardimer olduklarini, balon
verdiklerini ve igne vurduklarini ifade etmislerdir. Gorsele doktor cevabini veremeyen gocuklar
gorseldeki kisinin yaptigt isleri de bilmedigini belirtmistir. Bilmiyorum cevabini veren bir ¢cocuk ise
gorseldeki kisinin iyilestirdigini sylemistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili goriislerinden bazilarr asagidaki gibidir.

C1: Doktor, cocuklar hasta oldugunda bakar.’C13: ‘Doktor, igne vurur, serum takar.’C20: Bilniyorum,
cocuklars hasta etmez; onlar.’C24: ‘Doktor, ameliyat etmek, cok hasta olunca kusunca falan serum takarlar.’C41:
‘Doktor, ocuklar: iyilestirir. Birisi bayildiginda annelerimiz; cagirirlar, ilag verir.”

Cocuklarin asker gorseline ve askerin yaptigt islere yonelik goriisleri Tablo 9°da belirtilmistir.

Tablo 9.Cocuklarin asker gérseline ve askerin yaptgi islere yonelik goriisleri

Asker Gorseline Iligkin Goriigler Askerin Yaptigi Islere Iligkin Goriigler

Belirttikleri Meslekler

Tema f Kodlar f
Diismani Oldiiriir 17
Savasir 10
Korur 6

Asker 39 Askere Gider 1
Hayvanlar1 Vurur 1
Bilmiyorum 1

o Bilmiyorum 1
Bilmiyorum 2 Dii§niam Oldiiriir 1
Polis 1 Suglulart Yakalar 1

Tablo 9 incelendiginde cocuklarin tamamina yakini (39/42) asker gorseline asker cevabini
vermislerdir. Az sayida cocuk (2/42) asker gorseline bilmiyorum, bir cocuk ise polis cevabint
vermistir. Asker cevabint veren c¢ocuklar cogunlukla askerin dismani 6ldirdigund, bir kismi
savastigini  belirtmislerdir. Bazt ¢ocuklar insanlart koruduklarini, silah siktiklarini, suglular
yakaladiklarini ifade etmislerdir. Bir ¢ocuk gorsele asker cevabini vermis ancak askerin yaptigr isi
bilmedigini sOylemistir. Gorsele bilmiyorum cevabint veren bir cocuk gorseldeki kisinin yaptigi isleri
bilmedigini belirtirken bir ¢ocuk ise diigmant 6ldiirdigiini ifade etmistir. Bir ¢ocuk ise gorseldeki
kisinin polis oldugunu ve suglulart yakaladigini dile getirmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C8: Asker, bizi korur, hirsizlar: yakalar.’C15: ‘Asker, savagir.’C22: ‘Asker, kotiileri oldiiriiyor.’C26: Polis,
hersizlar: yakalarlar.'C41: ‘Asker, silah sikar.’

Cocuklarin polis gorseline ve polisin yaptigi islere yonelik gorusleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.Cocuklarin polis gorseline ve polisin yaptigt islere yonelik gériisleri

Polis Gorseline Iligkin Gériigler Polisin Yapt131 Islere Iligkin Goriigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
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Suclulart Yakalar 19
Hapse Atar 15
Polis 41 Ceza Verir 3
Hizli Gidetler 2
Korur 1
Bilmiyorum 1 Suclulari Yakalar 1

Tablo 10’da goruldugt gibi ¢ocuklarin tamamina yakint (41/42) polis gorseline polis cevabint
vermislerdir. Bir ¢ocuk ise polis gorseline bilmiyorum cevabint vermistir. Polis cevabini veren
cocuklar cogunlukla polisin suclulart yakaladigini ve hapse attigini ifade etmislerdir. Baz1 cocuklar
trafigi diizenlediklerini, dismani oldirdiklerini ve ceza verdiklerini belirtmistir. Gorsele
bilmiyorum cevabini veren bir cocuk gorseldeki kisinin suclulart yakaladigint séylemistir.
Cocuklarin bu konuyla ilgili goriiglerinden bazilarr asagidaki gibidir.

C9: Polis, hirsiziar: hapse atar.” C22: Polis, insanlar: korur.” C23: ‘Polis, trafigi yapar, hirsizlar: kovalar.’
(C36: Polis, trafik kurallarina nymayan birilerini hapse atar. Sonra da birileri kagcirildiginda hirsizlar: yakalar.”

Cocuklarin hemsire gorseline ve hemsirenin yaptigt islere yonelik gorusleri Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo 11.Cocuklarin hemsire gdrseline ve hemsirenin yaptigt islere yonelik goriisleri
Hemgire Gorseline Iligkin Goriigler Hemgirenin Yaptig1 Islere Iligkin Goriigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar

Igne Yapar

Tyilestirir

Tansiyon Olger

Hastanede Caligir

Doguma Yardim Eder

Bilmiyorum

Doktor 18

Igne Yapar

Serum Takar

Muayene Eder

Tyilestirir

Ameliyata Girer

Kan Alir

Bilmiyorum

Igne Yapar

Bilmiyorum 10 Muayene Eder
Insanlara Yardim Eder
Doguma Yardim Eder

Ameliyatct 1 Tyilestirir

Hemsire 13

el Ll i i O N e T e i NS R 2 B I e e e N O 2 TR I )

Tablo 11°e gore ¢ocuklarin bir kismi (18/42) hemsire gorseline doktor, bir kism1 (13/42) hemsire,
bir kismi ise (10/42) bilmiyorum cevabini vermistir. Bir cocuk ise hemsire gorseline ameliyatct
cevabint vermistir. Doktor cevabini veren ¢ocuklar cogunlukla gorseldeki kisinin igne yaptigini ve
tyilestirdigini belirtmislerdir. Gorseldeki kisiye hemsire cevabini veren cocuklar ¢ogunlukla
hemsirenin igne yaptigint ve serum taktigini ifade etmislerdir. Ayrica hemsirenin muayene ettigini,

tyilestirdigini, ameliyata girdigini ve kan aldigini séylemislerdir. Gérsele bilmiyorum cevabint veren
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cocuklarin bir kismu gorseldeki kisinin yaptig isleri bilmedigini, bir kismi igne yaptigini, muayene
ettigini ve yardimcet oldugunu dile getirmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili goriislerinden bazilarr asagidaki gibidir.

C2: Doktor, igne yapar.” C7: ‘Doktor, hastalar: iyilestirir, mesela cocuklars.” C14: Hemygire, koluna igne
Yyaparlar, bir de yardumer olurlar serum takarlar.” C20: Bilmiyorum, cocuklara igne vurmak.’ C28: Hemsgire, o
da hasta olan kigileri iyilestirir.” C35: Hemgire, ameliyata girer, kan alr.” C36: ‘Hemgire, hastalar: muayene
eder, sonra serum takar.’

Cocuklarin itfaiyeci gorseline ve itfaiyecinin yaptigt islere yonelik gorusleri Tablo 12°de belirtilmistir.

Tablo 12.Cocuklarin itfaiyeci gbrseline ve itfaiyecinin yaptigt islere yonelik goriisleri

Itfaiyeci Gorseline Iligkin Gériigler Itfaiyecinin Yaptig Islere Iligkin Goriigler

Belirttikleri Meslekler

Tema f Kodlar f
Yangin Sondrtr 32

Itfaiyeci 33 Hayvanlari Kurtarir 3
Insanlar Kurtarir 1

Yanginct 5 Yangin Sonduriir 5

Bilmiyorum 4 Yangin Sonduriir 4

Tablo 12’de goruldugu tzere ¢ocuklarin cogunlugu (33/42) itfaiyeci gorseline itfaiyeci, az bir kismi
(5/42) yanginct ve (4/42) bilmiyorum cevabint vermistir. Itfaiyeci cevabini veren gocuklar
cogunlukla itfaiyecinin yangin séndirdigiini belirtmistir. Itfaiyecinin hayvanlart ve insanlari
kurtardigini ifade etmislerdir. Gorseldeki kisiye yanginct cevabini veren ¢ocuklar yangincinin
yangint sondurdiigind ifade etmislerdir. Gorsele bilmiyorum cevabini veren ¢ocuklarin gorseldeki
kisinin yaptigt isin yangint sobndirme oldugunu soylemislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C5: Utfaiveci, yanginlar: islatirlar.’C12: Bilmiyorum, yangmlar: sindiiriir.’C17: Utfaiyeci, tabi ki yangin gkarsa
ona gider.’C32: Yangines, bir seyler yanarsa onlars sondiiriir.’C35: tfaiyeci, yanginlar: sindiiriir, kedileri agactan
kaurtarr.’C39: ‘Utfaiyeci, insanlarda yangin ciktiginda itfaiveci gelir ve onlars kurtarsr ve iceri girer.’

Cocuklarin veteriner gorseline ve veterinerin yaptigi islere yonelik goérisleri Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13.Cocuklarin veteriner gorseline ve veterinerin yaptigi islere yonelik gorisleri

Veteriner Gérseline Iligkin Gériigler Veterinerin Yaptig1 Islere Iligkin Gériigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Doktor 14 Hayvanlari M.uaye.:n.e Eder 12
Hayvanlar Iyilestirir 5
Hayvanlart Muayene Eder 6
Bilmiyorum 13 Hayvanlari Tyilestirir 5
Hayvanlar Besler 1
Bilmiyorum 1
Hayvanlari Tyilestirir 5
Veteriner 8 Hayvanlart Muayene Eder 3
Hayvanlara Igne Yapar 2
Hayvan Doktoru 4 Hayvanlan Mu ayene Fder 3
Hayvanlari Iyilestirir 1
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Hemsire 3 Hayvanlari Tyilestirir 2
Hayvanlart Muayene Eder 1

Tablo 13 incelendiginde ¢ocuklarin bir kismz1 (14/42) veteriner gorseline doktor, bir kismi (13/42)
bilmiyorum, bir kismi ise (8/42) veteriner cevabini vermistir. Cocuklarin bazilari (4/42) veteriner
gorseline hayvan doktoru ve (3/42) hemsire cevaplart vermislerdir. Doktor cevabini veren ¢ocuklar
gorseldeki kisinin hayvanlari muayene ettigini ve iyilestirdigini ifade etmislerdir. Gorsele
bilmiyorum cevabint veren ¢ocuklarin bir kismi gérseldeki kisinin hayvanlari iyilestirdigini, bir kismi1
hayvanlart muayene ettigini, bir kismu ise hayvanlara igne yaptgini dile getirmistir. Gorsele
bilmiyorum cevabini veren bir ¢ocuk gorseldeki kisinin yaptigi isleri bilmedigini séylemistir.

Gorseldeki kisiye veteriner cevabint veren ¢ocuklarin bir kismi veterinerin hayvanlari iyilestirdigini,

bir kismi1 hayvanlart muayene ettigini, bir kismz1 ise hayvanlara igne yaptigint belirtmistir. Gorseldeki

kisiye veteriner yerine hemsire cevabt veren ¢ocuklar gérseldeki kisinin hayvanlari iyilestirdigini ve
muayene ettigini sOylemistir. Gorseldeki kisiye veteriner yerine hayvan doktoru cevabi veren
cocuklar gorseldeki kisinin hayvanlart muayene ettigini dile getirmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C2: Doktor, kediyi iyilestimek. C6: Veteriner, hasta kediyi hasta kopekleri iyilestirir.’C17: ‘Doktor, ked:
yaralanirsa bakar, bogazina bakar iyilestirir.’C28: ‘Hemgire, hayvanlar: tedavi eder.’C34: V'eteriner, hayvanlara
yardim eder.’C41: Bilmiyorum, kedilere bakar tabi ki sey muayene eder.’

Cocuklarin ¢opcii gorseline ve ¢opetiniin yaptigr islere yonelik gorisleri Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14.Cocuklarin ¢6pcii gorseline ve copcintin yaptigi islere yonelik goriisleri

Copgii Gorseline Iligkin Goriigler Copgiiniin Yaptigi Islere Iligkin Gériigler

Belirttikleri Meslekler

Tema f Kodlar f

Copei 37 Copleri Temizler 37
g Copleri Temizler

Bilmiyorum > Bilmiyorum 1

Tablo 14’de goruldugu gibi ¢ocuklarin ¢ogunlugu (37/42) ¢opeu gorseline ¢copeti, bir kismit ise
(5/42) bilmiyorum cevabini vermistir. Copcli cevabint veren ¢ocuklarin tamami ¢opgtiniin ¢épleri
temizledigini belirtmistir. Gorsele bilmiyorum cevabint veren ¢ocuklarin ¢ogunlugu gorseldeki
kisinin ¢6pleri temizledigini, bir cocuk ise gorseldeki kisinin yaptigi isleri bilmedigini séylemistir.
Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C5: Bilmiyorum, ¢opleri pislikler: siipiiriir, cipe atar.’C13: ‘Cipeii, copleri siipiiriir."C24: ‘Cipeii, copleri toplariar
bir yere dikerler.’C29: ‘Cipciiliik, copleri temizler.’C39: ‘Cipeii, yere atilan copleri toplar, ¢ipe atar.’

Cocuklarin sarkict gorseline ve sarkicinin yaptigt islere yonelik gorusleri Tablo 15°de belirtilmistir.
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Tablo 15.Cocuklarin sarkici gbrseline ve sarkicinin yaptigi islere yonelik gorisleri

Sarkici Gérseline Iligkin Gériigler Sarkicinin Yaptig Iglere Iligkin Goriigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Sarkt Séyler 10
Sarkict 16 Miizik Aleti Calar 8
Mizik Aleti Calar 12
o Bilmiyorum 2
Bilmiyorum 15 Sarki Soyler 1
. Mizik Aleti Calar 7
Mazikel ) Sarki Soyler 2
Gitarci 1 Muzik Aleti Calar 1
Miizik 1 Muzik Aled Calar 1

Tablo 15’e gore cocuklarin bir kismi (16/42) sarkict gorseline satkict, bir kismi (15/42) bilmiyorum,
bir kismt ise (9/42) muzik¢i cevabint vermistir. Birer cocuk gorseldeki kisiye sarkict yerine gitarct
ve muzik cevabini vermistir. Sarkici cevabint veren ¢ocuklar gorseldeki kisinin sark: séyledigini ve
miuzik aleti ¢aldigini dile getirmislerdir. Gérsele bilmiyorum cevabint veren ¢ocuklarin bir kismi
gorseldeki kisinin muzik aleti ¢aldigini, iki ¢ocuk gorseldeki kisinin yaptigt isleri bilmedigini, bir
cocuk ise sarki soyledigini ifade etmistir. Gorseldeki kisiye sarkict yerine miizik¢i cevabi veren
cocuklar ¢ogunlukla gorseldeki kisinin miuzik aleti caldigini ve sarki soyledigini sGylemistir.
Gorseldeki kisiye sarkict yerine gitarct ve miizik cevabi veren ¢ocuklar gorseldeki kisinin muzik aleti
caldigini belirtmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C1: ‘Miizikgi, eve giderler iistiinii giyerler, giizel dedilse sonra giyerler. Sonra miigik ¢aldigr yere gider. Miizik
calar.’C7: ‘Bilmiyorum, miizik calar.’ C26: Sarki, sarks soyler.’C29: ‘Sarkac, gitar ¢alar bir seyler ¢alar
z5te.’C37: ‘Miizikgi, sag ¢alar.’C40: Sarkac, kemanla ¢alarlar, sark: soylerler.’

Cocuklarin kasap gorseline ve kasabin yaptigt islere yonelik gortsleri Tablo 16’da verilmistir

Tablo 16. Cocuklarin kasap gorseline ve kasabin yaptigi islere yonelik goriisleri

Kasap Gorseline Iligkin Goriigler Kasabin Yaptig1 Islere Iligkin Gériigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Et Keser 18
Bilmiyorum 22 Bilm.i yorum 4
Et Pisirir 2
Et Satar 1
FEtci 9 Et Keser 9
Et Keser 2
Asat 3 Et Satar 1
Yemekei 3 Yemek Yapar 3
Kasap 2 Yemek Yapar 2
Dénerci 1 Déner Yapar 1
Kebapci 1 Et Keser 1
Yardimct 1 Et Keser 1

Tablo 16’da gorildugu tzere cocuklarin yatisindan fazlast (22/42) kasap gorseline bilmiyorum

cevabint vermistir. Cocuklarin bir kismi (9/42) kasap gorseline etci, az bir kismt (3/42) yemekgi ve
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as¢l cevabint vermistir. Bilmiyorum cevabint veren ¢ocuklarin ¢ogunlugu gorseldeki kisinin et
kestigini ifade etmislerdir. Bilmiyorum diyen ¢ocuklarin bazilari gorseldeki kisinin yaptigr isleri
bilmedigini sOylemistir. Gorseldeki kisiye kasap yerine et¢i cevabini veren ¢ocuklarin tamami
gorseldeki kisinin et kestigini belirtmislerdir. Gorseldeki kisiye kasap cevabi veren ¢ocuklar kasabin
et kestigini ve sattugini ifade etmislerdir. Gorseldeki kisiye kasap yerine yemekei cevabi veren
cocuklar gorseldeki kisinin et kestigini ve sattigini, as¢t cevabi veren ¢ocuklar yemek yaptigini,
kebapc1 ve yardimci cevabi veren ¢ocuklar ise et kestigini sOylemistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C2: Bilmiyorum, etleri dogramak.C13: Elg, et keser.’C18: Yemekgi, et kesmek.’C25: ‘Etg, etleri biri
istediginde iki iki ayirir. Pogetlere ya da kaplara koyup verir.’C28: Kasap, etleri dograr.’C31: Bilmiyorum,
kegilerin etlerini keser eve gotiiriir evde yeriz.’

Cocuklarin as¢1 gorseline ve ascinin yaptigt islere yonelik gorisleri Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Cocuklarin asc1 gorseline ve ascinin yapugi islere yonelik goriisleri

Asct Gorseline Tligkin Goriigler Asginin Yaptig1 Iglere Tligkin Gériigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar

Yemek Yapar 13
Bilmiyorum 18 Bilmiyorum

Yemek Dagitir 3

. Yemek Yapar 11

Yemekei 12 Yemek Dagitir

Yemek Yapar 10
Asat 1 Yemek Dagitir
Dondurmact 1 Dondurma Yapar 1

Tablo 17°ye gore cocuklarin yariya yakini (18/42) as¢t gorseline bilmiyorum cevabini vermistir.
Cocuklarin bir kismi (12/42) asct gorseline yemekei, bir kismi (11/42) asct cevabint vermistir. Bir
cocuk ise as¢t gorseline dondurmact cevabini vermistir. Bilmiyorum cevabint veren ¢ocuklarin
cogunlugu gorseldeki kisinin yemek yaptigint belirtmislerdir. Bilmiyorum diyen ¢ocuklarin bazilart
gorseldeki kisinin yaptigt isleri bilmedigini bazilart ise yemek dagittigini séylemistir. Gorseldeki
kisiye asct yerine yemekei cevabi veren cocuklar (12/42) cogunlukla gorseldeki kisinin yemek
yaptigini, digerleri ise yemek dagittigini dile getirmistir. Gorseldeki kisiye asct cevabi veren
cocuklarin ¢cogunlugu ascinin yemek yaptigini, digerleri ise yemek dagittigini belirtmislerdir.
Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C7: Bilmiyorum, yemek yapmak.'C16: Bilmiyorum.'C21: Yemekgi, yemek yapar.’C30: Kebape, etleri
dograr.’C39: ‘Asg, insanlara yemek gotiiriir, yemek yapar.’

Cocuklarin makinist gorseline ve makinistin yaptgt islere yonelik gortsleri Tablo 18’de

belirtilmistir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi P Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5-Say1 2 Ekim ~ ~ Volume 5 * Issue 2 * October



310 | COSKUN, ONEM Okul dncesi dinen cocuklarimmn meslek algilar: ve gelecede doniik mesleki hayalleri

Tablo 18. Cocuklarin makinist gbrseline ve makinistin yaptift islere yonelik goriisleri

Makinist Gorseline Iligkin Gériigler Makinistin Yaptig1 Islere Iligkin Gériigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Tren Surer 12
Yolcuyu Istedigi Yere Birakir 1
Trenci 27 Yolcuyu Gezdirir 2
Yuk Tastr 2
Bilmiyorum 2
Tren Strer 7
- Bilmiyorum 3
Bilmiyorum 13 Yolcu}yu Istedigi Yere Birakir 2
Araba Surer 2
Dolmuscu 1 Yolcuyu 1stedigi Yere Birakir 1
Ucaket 1 Sirer 1

Tablo 18’de gorildugi gibi ¢cocuklarin cogunlugu (27/42) makinist gorseline trenci, bir kismi ise
(13/42) bilmiyorum cevabini vermistir. Birer cocuk ise makinist gorseline dolmuscu ve ucaket
cevabini vermistir. Gorseldeki kisiye makinist yerine trenci cevabi veren cocuklar ¢ogunlukla
gorseldeki kisinin tren strdugiinii ve yolcular istedikleri yere biraktigini belirtmislerdir. Bunun
yaninda yuk tasidiklarini, yolculart gezdirdiklerini ve yaptiklari isi bilmediklerini ifade etmislerdir.
Bilmiyorum cevabini veren ¢ocuklarin ¢ogunlugu gorseldeki kisinin tren stirdiigiinii séylemistir.
Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C3: “Trenci, bilmiyorum.’C6: Trenci, tren siirer.’C13: ‘Bilmiyorum.’C30: Bilmiyorum, tren siirmek. C42:
Trenci, esyalar: tasir.’

Cocuklarin pilot gorseline ve pilotun yaptig islere yonelik gorisleri Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Cocuklarin pilot gbrseline ve pilotun yaptigi islere yonelik gorisleri

Pilot Gérseline Iligkin Gériigler Pilotun Yaptig1 Islere Iligkin Goriigler

Belirttikleri Meslekler

Tema f Kodlar f
Yolcuyu Istedigi Yere Birakir 10

Ucaket 19 Ucak Sirer 8
Bilmiyorum 1
Ucak Strer 10

Bilmiyorum 14 Bilmiyorum 3
Yolcuyu Istedigi Yere Birakir 1

. Ucak Strer 6

Pilot ’ Yglcuyu Istedigi Yere Birakir 1

Ucak Sofori 1 Yolcuyu Istedigi Yere Birakir 1

Ucak Komiseri 1 Ucak Sturer 1

Tablo 19 incelendiginde ¢ocuklarin cogunlugu (19/42) pilot gorseline ucaket, bir kismi (14/42)
bilmiyorum, bazt ¢ocuklar ise (7/42) pilot cevabint vermistir. Birer ¢ocuk ise pilot gorseline ugak
soforti ve ugak komiseri cevabini vermistir. Gorseldeki kisiye pilot yerine ugakel cevabi veren
cocuklar ¢ogunlukla gorseldeki kisinin yolculart istedikleri yere biraktigint ve ucak strdugini
belirtmislerdir. Bunun yaninda yaptiklart isi bilmediklerini ifade etmislerdir. Bilmiyorum cevabint

veren ¢ocuklar ¢cogunlukla gorseldeki kisinin ugak strdigini séylemislerdir. Gérsele bilmiyorum
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cevabini veren cocuklarin bir kismi gorseldeki kisinin yaptigi isleri de bilmediklerini dile
getirmislerdir. Gorseldeki kisiye pilot cevabini veren ¢ocuklar cogunlukla pilotun ugak siirdigiint
ve bir ¢ocuk ise yolculari istedikleri yere biraktigini ifade etmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C1: Ugakgi, insanlarn gittigi yer varsa onlar: yasadigs yere brraker. C14: Bilmiyorum, ngakla ugar.’C18: ‘Pilot,
ugak siirmek.’C23: Pilot, ugags ugurnr.’C27: Ucakgr, ugak sirer.’

Cocuklarin gemi kaptani gorseline ve gemi kaptaninin yaptigt islere yonelik gortsleri Tablo 20’de
sunulmustur.

Tablo 20. Cocuklarin gemi kaptant gérseline ve gemi kaptaninin yaptigt islere yonelik gériisleri

Gemi Kaptani Gérseline Iligkin Gériigler Gemi Kaptaninin Yaptig: Islere Iligkin Goriigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Yolcuyu Istedigi Yere Birakir 12
.. Gemi Surer 11
Gemici 23 Gemi Yuzdurir 1
Balik Tutar 1
Gemi Stirer 8
Bilmiyorum 12 Bilmiyorum 3
Gemi Yizdurir 1
Gemi Kaptant 5 Gemi Stirer 5
Gemi Soféri 1 Yolcuyu Istedigi Yere Birakir 1
Korsan 1 Suda Gezer 1

Tablo 20’de géruldiugt tizere cocuklarin cogunlugu (23/42) gemi kaptant gorseline gemici, bir kismi
(12/42) bilmiyorum, bazi cocuklar ise (5/42) gemi kaptant cevabini vermistir. Birer cocuk ise gemi
kaptani gorseline gemi soforii ve korsan cevabint vermistir. Gorseldeki kisiye gemi kaptant yerine
gemici cevab1 veren ¢ocuklar ¢cogunlukla gorseldeki kisinin yolculart istedikleri yere biraktigint ve
gemi stirdigini belirtmislerdir. Bilmiyorum cevabint veren ¢ocuklar cogunlukla gorseldeki kisinin
gemi surdiigint soylemislerdir. Gorsele bilmiyorum cevabint veren ¢ocuklarin bir kismi gérseldeki
kisinin yaptigt isleri de bilmediklerini dile getirmislerdir. Gorseldeki kisiye gemi kaptani cevabint
veren ¢ocuklarin tamami gemi kaptaninin gemi stirdigini ifade etmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C1: Bilmiyorum, gemi siirmek.’C4: ‘Gemi kaptans, gemi siirer.’C10: ‘Gemici, gemi siiver.’C36: ‘Gemici, sularda
gemi siirer.’C41: Kaptan, geniyi siirer.”

Cocuklarin kuafor gorseline ve kuaforiin yaptigt islere yonelik goriisleri Tablo 21°de belirtilmistir.

Tablo 21. Cocuklarin kuafor gorseline ve kuaforiin yapugi islere yonelik gorisleri

Kuafor Gorseline Iligkin Goriigler Kuaforiin Yaptig: Iglere Iligkin Géoriigler

Belirttikleri Meslekler

Tema f Kodlar f
Sa¢ Yapar 23
Sag Keser 10

Kuafor 31 Makyaj Yapar 4
Sa¢ Boyar 2
Sakal Keser 1
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Bilmiyorum 8 Sag Keser 5
Sa¢ Yapar 3
Bilmiyorum 1
Tirasct 3 Tiras Yapar 3

Tablo 21’¢ gore cocuklarin cogunlugu (31/42) kuafor gorseline kuafor, bir kismi (8/42)
bilmiyorum, az bir kismi ise (3/42) tiras¢t cevabint vermistir. Kuafor cevabint veren ¢ocuklar
cogunlukla kuaforiin sa¢ yaptigint ve sa¢ kestigini dile getirmislerdir. Cocuklar kuafériin makyaj
yaptigini, sa¢ boyadigint ve sakal kestigini de séylemislerdir. Goérsele bilmiyorum cevabint veren
cocuklar ¢ogunlukla sa¢ kestigini ve sa¢ yaptigint ifade etmislerdir. Bunun yaninda yaptigt isi
bilmedigini séyleyen bir cocuk bulunmaktadir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili goriislerinden bazilarr asagidaki gibidir.

C13: Kuafor, sag keser, duvak takar.’C19: Bilmiyorum, sagin keser.” C29: Kuafor, sag keser ya da boyar."C35:
Kuafor, sey kadmlarm saglarm: yapar, bu kadar.’ C39: Kuafir, insanlarm sagimi keser, cocuklarm da sagint
keser.”

Cocuklarin terzi gorseline ve terzinin yaptigt islere yonelik goriisleri Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Cocuklarin terzi gérseline ve terzinin yaptigi islere yonelik gbrisler

Terzi Gérseline Iligkin Gériigler Terzinin Yaptig1 Islere Iligkin Gériigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Bilmiyorum 13
o Diker 13
Bilmiyorum 28 Soker 1
Keser 1
Dikmeci 8 Diker 8
Bilmiyorum 1
Terzi 4 Diker 4
Ortiicii 1 Ortii Satar 1
Elbiseci 1 Elbise Yapar 1

Tablo 22°de gorildugt gibi ¢ocuklarin cogunlugu (28/42) terzi gorseline bilmiyorum, bir kismi
(8/42) dikmeci, az bir kismi ise (4/42) terzi cevabini vermistir. Birer cocuk ise ortiicii ve elbiseci
cevabint vermistir. Bilmiyorum cevabini veren c¢ocuklar c¢ogunlukla terzinin yaptgi isi de
bilmedigini dile getirmislerdir. Bilmiyorum cevabini veren ¢ocuklar ¢ogunlukla terzinin kiyafetleri
diktigini sOylemislerdir. Dikisci cevabint veren c¢ocuklar cogunlukla kiyafetleri diktigini
belirtmislerdir. Terzi cevabint veren ¢ocuklarin tamamu terzinin kiyafet diktigini ifade etmislerdir.
Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C11: Bilmiyorum.” C24: Bilmiyorum, kryafetleri diker.” C27: ‘Dikisci, seyleri iistiimiizdeki seyleri gotiiriirii
diker.” C31: Terzi, elbiseleri diker eteklers, pijamalars, esarplar.” C36: Terzi, bol gelen seyleri kryafetleri birag
diizeltir.”

Cocuklarin garson gorseline ve garsonun yaptigi islere yonelik gorisleri Tablo 23’de sunulmustur.
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Tablo 23. Cocuklarin garson gbrseline ve garsonun yaptidt islere yonelik goriisleri

Garson Gorseline Iligkin Gériigler

Garsonun Yaptigi Islere Iligkin Goriigler

Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Yemek Yapar 10
Bilmiyorum 7 Bilmiyoru@ . 4
Yemek Getirir 3
Keser 1
Yemek Yapar 7
Yemekei 12 Yemek Getirir 3
Yemek Satar 1
Yemek Yapar 4
Asgt > Yemek Geliirir 2
Garson 4 Yemek Getirir 4
Kafeci 2 Yemek Getirir 1
Yemek Yapar 1
Yardimect 1 Yemek Yapar 1
Ziyafetci 1 Yemek Yapar 1

Tablo 23 incelendiginde ¢ocuklarin yariya yakini (17/42) garson gorseline bilmiyorum, bir kismi

(12/42) yemekei, az bir kismit ise (5/42) asct ve garson (4/42) cevabini vermistir. Tki ¢ocuk kafeci,

birer cocuk ise yardimci ve ziyafetci cevabini vermistir. Bilmiyorum cevabini veren cocuklar

cogunlukla gorseldeki kisinin yemek yaptigint, bir kismui ise yaptigt isi bilmedigini dile getirmislerdir.

Yemekgi cevabini veren ¢ocuklar cogunlukla gorseldeki kisinin yemek yaptigini ve yemek getirdigini

belirtmislerdir. Asct cevabint veren ¢ocuklar gorseldeki kisinin yemek yaptigini ve yemek getirdigini

soylemislerdir. Garson cevabini veren c¢ocuklarin tamami garsonun yemek getirdigini ifade

etmislerdir. Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C2: Bilmiyorum, yemek yapmak.’C10: Bilmiyorum, yemekleri getirir.’ C14: ‘Aggs, yemek gotiiriir.’ C28: ‘Garson,

yemekleri actktigimizda getirir.'C32: ‘Garson, yemek dagitsr.”

Cocuklarin insaat iscisi gOrseline ve insaat iscisinin yaptigi yonelik gorisleri Tablo 24°de

belirtilmistir.

Tablo 24. Cocuklarin insaat iscisi gorseline ve insaat iscisinin yaptigt islere yonelik gorisleri

Ingaat Iscisi Gorseline Iliskin Goriigler

Ingaat Is¢isinin Yaptig1 Islere Iligkin Gériigler

Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Ev Insa Eder 15
Insaat Iscisi 17 Malzeme Tagir 3
Ev Boyar 1
Bilmiyorum 5
Ev Insa Eder 4
Bilmiyorum 13 Harg Yapar 2
Ev Boyar 1
Tamir Yapar 1
Tamirci 4 Ev Insa Eder 4
Evci 3 Ev Insa Eder 3
Ev Insa Eder 1
Boyact 3 Ev Boyar 1
Malzeme Tagir 1
Harca 1 Harg Yapar 1
Kumcu 1 Kum Tastr 1

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi

Cilt 5+ Say1 2 Ekim

2001 Journal of Early Childhood Studies
- Volume 5 - Issue 2 October



314 | COSKUN, ONEM Okul dncesi dinen cocuklarimmn meslek algilar: ve gelecede doniik mesleki hayalleri

Tablo 24’de gortuldugt gibi cocuklarin yartya yakint (17/42) insaat iscisi gorseline ingaat iscisi, bir
kismt (13/42) bilmiyorum, az bir kismt ise (4/42) tamirci ve evci (3/42) cevabini vermistir. Birer
cocuk boyaci, harget ve kumcu cevabint vermistir. Insaat iscisi cevabint veren ¢ocuklar cogunlukla
ingaat iscisinin ev inga ettigini, az bir kismi ise malzeme tasidigini ve ev boyadigint sdylemislerdir.
Bilmiyorum cevabint veren ¢ocuklar ¢cogunlukla gorseldeki kisinin yaptigt isi bilmedigini bir kismi1
ise ev insa ettigini dile getirmislerdir. Tamirci ve evci cevabint veren ¢ocuklar gérseldeki kisinin ev
inga ettigini belirtmislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C1: Tnsaate, evleri insaat etmek.’ C22: Tamirci, evi yapar.” C29: ‘Insaats, insaat yapar.’ C33: ‘Euci, evi yapar,
yakildyginda onlars yaparlar.” C37: Ingaater, biz tasinacagiz 3aten kumlars dikerler, her yeri diizenler, yerlestirir.’
Cocuklarin tamirci gorseline ve tamircinin yaptigt islere yonelik gorisleri Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25. Cocuklarin tamirci gbrseline ve tamircinin yaptigi islere yonelik gorisleri

Tamirci Gérseline Iligkin Gériigler Tamircinin Yaptig1 Islere Iligkin Goriigler

Belirttikleri Meslekler

Tema f Kodlar f
Araba Tamir Eder 20

Tamirci 33 Esya Tamir Eder 11
Tamir Eder 5
Ev Tamir Eder 1
Bilmiyorum 4

Bilmiyorum 8 Araba Tamir Eder 3
Esya Tamir Eder 1

Silah¢1 1 Silah Yapar 1

Tablo 25’¢ gore cocuklarin cogunlugu (33/42) tamirci gorseline tamirci, bir kismi (8/42)
bilmiyorum cevabint vermistir. Bir cocuk ise silah¢t cevabint vermistir. Tamirci cevabini veren
cocuklar ¢ogunlukla tamircinin araba tamir ettigini, bir kismi esya tamir ettigini ve az bir kismi ise
sadece tamir ettigini sOylemislerdir. Bilmiyorum cevabint veren c¢ocuklar ¢ogunlukla gérseldeki
kisinin yaptigt isi bilmedigini bir kismi ise araba tamir ettigini dile getirmislerdir. Silah¢t cevabint
veren bir ¢ocuk ise silah¢inin silah yaptigini sGylemistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C6: ‘Tamirci, arabalar: tamir eder, bozulmus bir sey varsa tablet, bilgisayar, televizyon ne varsa tamir eder.’C11:
Tamirci, arabalar: tamir etmek.’C19: “Tamirc, kirimis bir seyleri yapar.’C25: ‘Tamirci, bir seyleri yapar ve
bozulunca yeniden yapar.’

Cocuklarin imam goérseline ve imamin yaptit islere yonelik goriisleri Tablo 26’da sunulmustur.
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Tablo 26. Cocuklarin imam gérseline ve imamin yaptigi islere yonelik goriisleri
Imam Gérseline Iligkin Goriigler Imamin Yapuig: Islere Iligkin Gériigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f

Kodlar

Dua Eder

Kuran’t Kerim Okur
Dua Okutturur
Camide Caligir
Kuran’ Kerim Ogretir
Namaz Kildirir
Kuran’t Kerim Okur
Ezan Okur

Dua Eder

Kuran’t Kerim Ogretir
Dua Eder

Kuran’t Kerim Okur
Bilmiyorum

Namaz Kilar
Kuran’t Kerim Okur
Dua Eder

Namaz Kildirir
Bilmiyorum

Namaz Kildirir
Namaz Kildirir

Bilmiyorum 16

Hoca 12

Duact 5

Camici 4

Namazct 3

Imam 1
Kuranci 1

ol Ml el NS T I NS R WO I OV L ARGV RGN I ) e S R o R

Tablo 26’da gortldugi tizere ¢ocuklarin yariya yakint (16/42) imam gorseline bilmiyorum, bir kismi
(12/42) hoca cevabint vermistit. Cocuklarin az bir kismi (5/42) duact, (4/42) camici, (2/42)
namazct cevabini vermistir. Bir cocuk ise imam ve Kuranci cevabint vermistir. Bilmiyorum cevabint
veren ¢ocuklar ¢cogunlukla gorseldeki kisinin yaptigt isi bilmedigini, dua ettigini, Kurant Kerim
okudugunu ve dua okutturdugunu soéylemislerdir. Hoca cevabii veren c¢ocuklar hocanin
cogunlukla namaz kildirdigini, Kuran’t Kerim okudugunu ve ezan okudugunu belirtmislerdir. Imam
cevabini veren bir ¢ocuk imamin namaz kildirdigini ifade etmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C5: Tmam, namaz, kildir.’C9: Bilmiyorum, dua okumak.’C32: Camici, bir seyler okur.’C38: ‘Camici, dua
okur, namaz, kilar.’C40: Hoca, Kuran okur.’

Cocuklarin futbolcu gorseline ve futbolcunun yaptigr islere yonelik gortsleri Tablo 27°de
belirtilmistir.

Tablo 27. Cocuklarin futbolcu gérseline ve futbolcunun yaptigi islere yonelik gorisleri
Futbolcu Gérseline Iligkin Gériigler Futbolcunun Yaptig1 Iglere Iligkin Goriigler

Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Macct 12 Mag Yapar 12
Bilmiyorum 11 %4.3‘? Yapar 10
ilmiyorum 1
Mag Yapar 8
Futboleu ? Basket Atar 1
Topgu 3 Mag Yapar 3
Futbol 3 Mag Yapar 3
Basketbolcu 2 Gol Atar 2
Golcii 1 Mag Yapar 1
Gol 1 Gol Atar 1
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Tablo 27 incelendiginde cocuklarin bir kismt (12/42) futbolcu gorseline maget, bir kismi (11/42)
bilmiyorum, bir kismi1 ise (11/42) futbolcu cevabini vermistir. Cocuklarin az bir kismi1 (3/42) topcu,
(3/42) futbol, (2/42) basketbolcu cevabini vermistir. Birer ¢cocuk ise golcii ve gol cevabint vermistir.
Maggt cevabini veren c¢ocuklarin tamami gorseldeki kisinin ma¢ yaptigini  soylemislerdir.
Bilmiyorum cevabini veren ¢ocuklar cogunlukla gorseldeki kisinin mag¢ yaptigini, bir ¢ocuk ise
yaptigt isi bilmedigini belirtmistir. Futbolcu cevabini veren ¢ocuklar cogunlukla futbolcunun mag
yaptigini ifade etmislerdir. Bir ¢ocuk ise futbolcunu basket attigini séylemistir. Topcu ve futbol
cevabint veren ¢ocuklarin tamami gorseldeki kisinin mag yaptigini dile getirmislerdir. Basketbolcu
cevabini veren ¢ocuk gorseldeki kisinin gol attigini, golcti cevabini veren ¢ocuk mag yaptigini, gol
cevabini veren cocuk ise gol attigint sOylemistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C10: Futboleu, top vurur, seyirciler de izle.” C13: Bilmiyorum, mag oynamak.’ C25: ‘Magg, sar kirmizi
Galatasaray rengi yapar, maglar: igleriz babamla, gol atarlar.” C25: Mage, mag oynarlar.” C34: Futholen,
kazanmak igin kaleye gol atar.’

Cocuklarin sofor gorseline ve soforiin yaptigt islere yonelik gorisleri Tablo 28°de verilmistir.

Tablo 28. Cocuklarin sofor gorseline ve soforlin yaptigt islere yonelik gorisleri

Sofér Gérseline Iligkin Goriigler Sofériin Yaptigi Islere Iliskin Gériigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Yolcuyu Istedigi Yere Birakir 15
Otobiis¢ii/Dolmuscu 25 Araba Surer 1
Bilmiyorum 2
Araba Strer 7
Bilmiyorum 10 Bilmiyorum 2
Yolcuyu istedigi Yere Birakir 1
.. Yolcuyu Istedigi Yere Birakir 3
Sofor > Araba}Sﬁrer v 2
Arabaci 2 Araba Strer 2

Tablo 28’de gorildugt gibi ¢ocuklarin ¢ogunlugu (25/42) sofor gorseline otobiiscii/dolmuscu
cevabini vermislerdir. Cocuklarin bir kismt (10/42) sofér gorseline bilmiyorum, bazi ¢ocuklar ise
(5/42) sofér gorseline sofor cevabini vermislerdir. Tki cocuk ise sofér gorseline arabact cevabint
vermistir. Otobiis¢li/dolmuscu cevabint veren ¢ocuklar ¢ogunlukla gorseldeki kisinin yolculari
istedigi yere biraktigini ve araba surdigund, iki ¢ocuk ise yaptigt isi bilmedigini belirtmistir.
Bilmiyorum cevabini veren ¢ocuklar cogunlukla gérseldeki kisinin araba stirdigini séylemislerdir.
Bilmiyorum cevabint veren iki ¢ocuk gorseldeki kisinin yaptigt isi de bilmedigini, bir ¢ocuk ise
yolculart istedigi yere biraktigini ifade etmistir. Sofér cevabint veren ¢ocuklar soforiin yolcular
istedigi yere biraktigini ve araba strdugini dile getirmislerdir. Arabaci cevabint veren ¢ocuklar ise
gorseldeki kisinin araba stirdiigini séylemislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.
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C9: Dolmugsen, herkesi bindirir, istedigi yere gitiiriir.” C10: Dolmugsen, arabay: siirer, bayanlar: ve adamlar:
gidecekleri yere gotiiriir.” C17: ‘Otobiiscii, otobiis siirer, cocuklar: gotiiriir okul saati bittigi icin.” C24: ‘Sofor,
insanlare hemen istedigi yere gotiiriir.” C32: ‘Otobiis¢ii, yolenlar: tager, bir yere gitiiriir.” C39: ‘Otobiisgii, otobiis
boyle gider giderken duraga birakar.”

Cocuklarin astronot gorseline ve astronotun yaptgt islere yonelik gorisleri Tablo 29°da
sunulmustur.

Tablo 29. Cocuklarin astronot gorseline ve astronotun yaptdi islere yonelik goriisleri

Astronot Gorseline Iligkin Goriigler Astronotun Yaptig1 Iglere Iligkin Géoriigler
Belirttikleri Meslekler
Tema f Kodlar f
Uzaya Gider 8
Kesfeder 4
Uzayct 18 Bilmiyorum 4
Rokete Biner 1
Ozel Kiyafet Giyer 1
Bilmiyorum 12
Bilmiyorum 17 Igg:;e dor f
Gezer 1
Uzaya Gider 5
Astronot 5 Ay’(i]a Viiriir 5
Pilot 2 Uzaya Gider 2

Tablo 29’a gore cocuklarin yartya yakint (18/42) astronot gorseline uzayct ve (17/42) bilmiyorum
cevabini vermislerdir. Cocuklarin bazilari (5/42) astronot gorseline astronot cevabint vermislerdir.
Iki cocuk ise astronot gorseline pilot cevabini vermistir. Uzayct cevabini veren ¢ocuklar cogunlukla
gorseldeki kisinin uzaya gittigini dile getirmislerdir. Uzayct cevabint veren ¢ocuklarin bir kismi
gorseldeki kisinin uzayda kesifte bulundugunu, bir kismi ise gorseldeki kisinin ne i yaptigin
bilmediklerini ifade etmislerdir. Bilmiyorum cevabini veren ¢ocuklar cogunlukla gorseldeki kisinin
ne is yapugint bilmediklerini sOylemislerdir. Astronot cevabini veren cocuklar ¢ogunlukla
astronotun uzaya gittigini ve bunun yant sira Ay’da yuriadigini dile getirmislerdir. Pilot cevabini
veren ¢ocuklar ise gorseldeki kisinin uzaya gittigini s6ylemislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C6: Astronot, uzaya cikar, ugaydan bir sey bulup geri Diinya’ya gelirler.’C21: Bilmiyorum, nzaya gitmek.’C25:
Uzayes, bir seyleri inceler Diinya’ya getirir.’C34: ‘Uzaycs, bilmiyorum.’C39: Bilmiyorum, ugayda uzun bakar,
uzgayda bir sey olmasinz bekler.’

Cocuklarin eczact gérseline ve eczacinin yaptigi islere yonelik gorisleri Tablo 30°da belirtilmistir.

Tablo 30. Cocuklarin eczact gbrseline ve eczacinin yaptgi islere yonelik gorisleri

Eczaci Gorseline Iligkin Goriigler Eczacinin Yaptig1 Islere Iligkin Géoriigler

Belirttikleri Meslekler

Tema f Kodlar f
_ Ilac Satar 12

Bilmiyorum 15 Bilmiyorum 3

Tlagci 10 Tlag Satar 10
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FEczact 6 Ila¢ Satar 6
Doktor 6 Ila¢ Satar 6
Surupcu 4 Tlag Satar 4
Hapa 1 Tlag Satar 1

Tablo 30°da gorildigu tizere cocuklarin bir kismi (15/42) eczact gorseline bilmiyorum ve (10/42)
ilagct cevabint vermislerdir. Bazi cocuklar (6/42) eczact gorseline eczact ve (6/42) doktor cevabint
vermislerdir. Dort ¢ocuk eczact gorseline surupeu, bir ¢ocuk ise hapei cevabini vermistir.
Bilmiyorum cevabint veren ¢ocuklar cogunlukla gorseldeki kisinin ilag sattigint dile getirmislerdir.
Bilmiyorum cevabini veren c¢ocuklarin bazilari gorseldeki kisinin yaptigt isi de bilmediklerini
séylemislerdir. Tlaget, eczact, doktor, surupeu ve hapet cevabini veren cocuklarin tamami gorseldeki
kisinin ila¢ sattigint ifade etmislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C10: Bilmiyorum, hasta olanlara surup verir.’C14: ages, ilag verir hastalara.’C22: ‘Doktor, hasta olanlara
surup ve hap verir.’ C27: ‘Eczacy, hastalara ilag verir.’C31: Bilniyorum, kiiciiklere ve biiyiiklere ilag verir.” C40:
Surnpen, suruplar verir hasta oldugumnzda.’

Cocuklarin bakkal gorseline ve bakkalin yaptigt islere yonelik goriisleri Tablo 31°de verilmistir.
Tablo 31. Cocuklarin bakkal gorseline ve bakkalin yaptigt islere yonelik goriisleri

Bakkal Gorseline Iligkin Gériigler Bakkalin Yaptig1 Islere Iligkin Gériigler
Belirttikleri Meslekler

Tema f Kodlar f
Marketci/Bakkal 37 Eﬁ}egriﬁ“ f 6
Yiyecekei 3 Yiyecek Satar 3
Bilmiyorum 1 Bilmiyorum 1
Satict 1 Yiyecek Satar 1

Tablo 31 incelendiginde ¢ocuklarin tamamina yakini (37/42) bakkal gorseline marketei/bakkal
cevabini vermislerdir. Uc cocuk yiyecekgi, bir cocuk bilmiyorum ve bir cocuk satict cevabint
vermistir. Marketc¢i/bakkal cevabint veren ¢ocuklarin tamamina yakini gorseldeki kisinin yiyecek
satugint dile getirmislerdir. Yiyecekgi cevabint veren ¢ocuklarin tamami gorseldeki kisinin yiyecek
satugint ifade etmislerdir. Bilmiyorum cevabini veren bir ¢ocuk gorseldeki kisinin yaptigt isi de
bilmedigini séylemistir. Satict cevabini veren bir cocuk gorseldeki kisinin yiyecek sattigini
belirtmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C5: Marketgi, yiyecek verir.” C15: Yiyecekgi, yiyecek alirlar ondan sonra parasini verirler.” C17: ‘Bakkal,
bakrkals agryor seyleri satar, abur cuburlar: satar.” C25: ‘Marketg, onlar bir sey satar mesela muz, elma.” C31:
‘Bakkale, cips falan satar, ¢ikolata satar.

Cocuklarin spiker gorseline ve spikerin yaptigt islere yonelik gorisleri Tablo 32°de sunulmustur.
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Tablo 32.Cocuklarin spiker gérseline ve spikerin yaptigt islere yonelik goriisleri

Spiker Gérseline Iligkin Goriigler Spikerin Yaptig1 Islere Iligkin Gériigler

Belirttikleri Meslekler

Tema f Kodlar

Bilmiyorum o4 Bilmiyorum 15
Haber Sunar

Haberci 17 Haber Sunar 15
Bilmiyorum 2

Reklamect 1 Reklam Uretir 1

Tablo 32’de gorildugi gibi cocuklarin yarisindan fazlast (24/42) spiker gorseline bilmiyorum
cevabini vermislerdir. Cocuklarin yartya yakini (17/42) spiker gorseline haberci cevabint
vermislerdir. Bir ¢ocuk ise spiker gorseline reklamet cevabint vermistir. Bilmiyorum cevabint veren
cocuklar cogunlukla gorseldeki kisinin ne is yaptigini bilmediklerini dile getirmislerdir. Bilmiyorum
cevabini veren ¢ocuklarin bir kismi gérseldeki kisinin haber sundugunu ifade etmislerdir. Haberci
cevabini veren ¢ocuklar cogunlukla gérseldeki kisinin haber sundugunu, iki ¢ocuk ise ne is yaptigint
bilmediklerini belirtmislerdir. Reklamei cevabini veren bir ¢ocuk ise gorseldeki kisinin reklam
urettigini sOylemistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C6: Haberci, haberci seydir, televizyonda bir seyler oldugunda soyler kayds alimar.” C10: Bilmiyorum haberde
olaylar olunca ne oldugunn anlatma.’ C16: Bilmiyorum haberleri soyler.” C38: ‘Haberci, insanlara televigyonda
kdtii haberleri gosterir.”

Buradan sonraki 5 meslek grubuna (hakim, psikolog, miithendis, akademisyen ve YouTuber) iliskin
sorular ¢ocuklara resim gosterilmeden yoneltilmistir.

Cocuklarin hakimin yaptigs islere yonelik gortsleri Tablo 33’de belirtilmistir.

Tablo 33.Cocuklarin hakimin yapngl islere yonelik gorisleri

Yaptig1 Isler Yaptig1 Isler

Bilmiyorum 35 Yangin Sondirir 1
Davaya Bakar 3 Didiik Calar 1
Insanlart Korur 2

Tablo 33’ goére cocuklar cogunlukla hikimin ne is yaptigini bilmediklerini dile getirmislerdir. Ug
cocuk hakimin davaya baktigini, iki ¢ocuk insanlart korudugunu, bir cocuk yangin séndirdiigindg,
bir cocuk ise duduk ¢aldigini belirtmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C10: Suglulara hapse girmek ister misin diye sorar.’C17: Itfaiyeciler gibi yangimi sindiirebilir.’C25: “Tabi ki de
onlar da hakim ya evli olanlar: ayerer.’C41: Bilmiyorum.’

Cocuklarin psikologun yaptigt islere yonelik gorisleri Tablo 34°de verilmistir.

Tablo 34.Cocuklarin psikologun yaptigt islere yonelik goriisleri

Yaptig1 Isler f Yaptig1 Isler f
Bilmiyorum 30 Yangina Bakar 1
Hastay1 Iyilestirir 3 Igne Yapar 1
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Psikolojiyi Iyilestirir 1 Yardim Eder 1
Hizli Kosar 1 Iyi Davranir 1
Tarihi Eser Bulur 1 Eglendirir 1
Film Ceker 1

Tablo 34’e gére cocuklar cogunlukla psikologun ne is yaptigini bilmediklerini dile getirmislerdir. Ug
cocuk psikologun hastay: iyilestirdigini, birer ¢ocuk ise psikolojiyi iyilestirdigini, hizli kostugunu,
tarihi eser buldugunu, film cektigini, yangina baktigini, igne yaptigini, yardim ettigini, iyi
davrandigint ve eglendirdigini dile getirmistir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili goriislerinden bazilarr asagidaki gibidir.

C7: Hazlr kogar.” C28: Tarihi eser bulan kisiye denir.’C36:Film geker, baska bir sey gelmiyor.”’

Cocuklarin mithendisin yaptigt islere yonelik goriisleri Tablo 35°de verilmistir.

Tablo 35.Cocuklarin mithendisin yapugl islere yonelik gorisleri

Yaptig Isler Yaptigt Isler f
Bilmiyorum 34 Insaat Yapar 1
Yardim Eder 2 Icat Eder 1
Insanlari Korur 1 Bakteri Inceler 1
Tamir Yapar 1 Internete Bakar 1

Tablo 35’de goruldigt tizere ¢ocuklar cogunlukla mihendisin ne is yaptgint bilmediklerini dile
getirmislerdir. Mithendisin insanlara yardimct oldugunu ve korudugunu, tamir ve insaat yaptigini,
icatlarda bulundugunu, bakteri inceledigini, internete baktiklarint séylemislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C6: Bir seyi icat etmeyi basarirlar aklima bu geldi.” C20: Kendisi, bize yardim eder.’C35: Sey, bakteriler:
goremedigi seyleri goriir.’C42: ‘Bilniyorum.’

Cocuklarin akademisyenin yaptigi islere yonelik gortsleri Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36.Cocuklarin akademisyenin yaptigt islere yonelik goriisleri

Yaptig1 Isler f Yaptig1 Isler

Bilmiyorum 38 Tlag Verir 1
Tamir Yapar 1 Ugak Sirer 1
Doktor 1

Tablo 36 incelendiginde cocuklar ¢ogunlukla akademisyenin ne is yaptigini bilmediklerini dile
getirmislerdir. Akademisyenin tamir yaptigini, doktor oldugunu, ilag verdigini ve ucak sturdigina
ifade etmislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili géruslerinden bazilart asagidaki gibidir.

C18: Sey dgini yapar, tamir isini.” C30: ‘Doktor mu ¢ocuklara iyi bakar.’C36: ‘Onlar da ilag verir.’C40: ‘Ugak
stirer.”

Cocuklarin YouTuberin yaptigi islere yonelik gérisleri Tablo 37°de belirtilmistir.
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Tablo 37.Cocuklarin YouTuberin yaptigt islere yonelik goriisleri
f

Yaptig Isler Yaptig Isler f
Bilmiyorum 21 Takip Eder 1
Youtube Izler 9 Savasir 1
Video Ceker 8 Kurtarir 1
Bakkal 1

Tablo 37°de goruldigu gibi cocuklar ¢ogunlukla YouTuberin ne is yaptigint bilmediklerini
belirtmislerdir. YouTuberin YouTube izledigini, video ¢ektiklerini de s6ylemislerdir.

Cocuklarin bu konuyla ilgili gérislerinden bazilart asagidaki gibidir.

C9: Onlar ne i yapar, herkesi kurtarirlar.’C18: ‘Sey isini yapar, bakkaletlik isini iste.’C22: Y ouTuber, film
lettirir cocnklara, biiyiiklere annem yeni ixliyor.’C35: ‘Video ceker, abone olur, hayranlar: olur, alttan sey geliyor
altm.” C42: YouTuber nr Y ouTuber youtube yapar.’

SONUC ve TARTISMA

Bireyin mesleki tercihinin onun yasam bicimini belirleyen 6nemli etkenlerden biri oldugunu
séylemek miimkiindiir. Insanlar meslek tercihlerinde karsilastiklart secenekleri degerlendirirken
kendi kisilik yapiarinin yant sira ilgi, gereksinim ve yeteneklerini g6z ard:r etmeden verecekleri
kararlar daha gercekei olacaktir. Ancak bazi bireylerin bilgi ve deneyim eksikligine bagl olarak bunu
tek basina yapabilmeleri her zaman mimkin olamadigindan saglanacak profesyonel yardim ve
bilinglendirici egitim olduk¢a 6nemlidir. Meslek kavraminin insan hayatindaki anlam ve 6énemine
bagl olarak, cocukluktan itibaren yapilacak rehberlik kapsamindaki yardim faaliyetlerinde, meslek
tercihlerinde kisisel faktorlerin g6z ardi edilmemesinin vurgulanmasmnin yani sira kendini
gerceklestirme kavramina da dikkat ¢ekilerek bilinglendirme galismalarinin yapilmast yarar saglayici
olacaktir. Bu anlamda anaokullarindaki 6grenciletle yapilan bu calisma ile cocuklarin meslekleri ne
6lctide tanidiklari, meslek kavramina iliskin bilgi ve algr diizeyleri ile birlikte ileride tercih edecekleri

mesleklere iliskin distinceleri belitflenmeye calisilarak elde edilen bulgular tartisiimistur.

Arastirma sonucuna gore ¢ocuklarin yartya yakininin meslek kavramina yonelik akillarina higbir sey
gelmedigi, diger cocuklarin ise meslek kavramina yonelik akillarina is, meslek gruplari, aile, okul ve
oyun oynamak geldigi tespit edilmistir. Cocuklarin ¢ogunlugunun herkesin bir meslegi olmast
gerektigi diistincesinde olduklar belirlenmistir. Bu durum ¢ocuklarin meslek kavramina iligkin
farkindaliklart acisindan olumlu bir gelismedir. Herkesin bir meslegi olmali diyen c¢ocuklarin
insanlarin ni¢cin meslek sahibi olmalari gerektigini bilmedikleri bunun yani sira para kazanma, okula
gitme ve insanlarin bir isinin olmast gerektigi icin meslek sahibi olmalart diisincesinde olduklart
gorilmustir. Aktin (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada benzer sonuglara ulasilmis, okul 6ncesi

donemdeki ¢ocuklarin anne babalarinin para kazanmak, gereksinimlerini karsilamak icin
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calistiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde Karabekmez vd. (2018) arastirmalarinda da okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin meslek kavramini para kazanma, anne-babalarinin isi, biytidiiklerinde olmak

istedikleri meslekler olarak agikladiklar g6rilmustiir.

Arastirma sonucunda ¢ocuklarin ¢ogunlugunun annelerinin bir meslegi oldugunu ve annelerinin
yaptigi ev islerini meslek olarak gordikleri belirlenmistir. Ayrica annelerinin bir meslegi olmadigint
belirten ¢ocuklarin annelerinin ev ist yaptiklarini séylemelerine ragmen ev islerini bir meslek olarak
gormedikleri sonucuna ulagilmistir. Yine ¢ocuklarin tamamina yakininin babalarinin bir meslegi
oldugunu ve onlarin is¢i, 6gretmen, boyact ve tamirci olarak calistiklarini bildikleri g6ralmustiir.
Bunun yani sira babalarinin meslegi oldugunu belirten ¢ocuklarin bir kismi1 babalarinin mesleginin
ne oldugunu bilememislerdir. Alanyazin incelendiginde Lee (2012) anaokuluna devam eden 5-6 yas
cocuklart ile yaptig arastirmada ¢ocuklarin ¢ogunlugunun ebeveynlerinin mesleklerini tanidiklar
sonucuna ulagmustir. Bu anlamda ¢ocuklarin anne ve babalarinin mesleklerine yonelik bilgilerinin
oldugu soylenebilir. Ancak ¢ocuklarin annelerinin yaptigt ev islerini meslegi olmasi agisindan farkls
yorumladiklart goralmektedir. Cocuklarin yasadigi bu ikileme meslek gruplarini, yaptigr islerle
iliskilendirmeleri neden olmus olabilir. Bu durum ¢ocuklarin annelerinin ev isi yapmalarint meslek

olarak nitelendirmelerini saglamis olabilir.

Arastirmanin bir diger sonucunda ¢ocuklarin buytuduklerinde en ¢ok doktor, 6gretmen ve polis
olmak istedikleri tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde Trice ve King (1991) tarafindan
yuritilen arastirmada anaokuluna devam eden erkek c¢ocuklarin polis, pilot ve doktor, kiz
cocuklarin ise hemsire, 6gretmen ve doktor olmak istedikleri ortaya ¢tkmustir. Lee (2012) yaptig
arastirmada ¢ocuklarin en ¢ok yapmak istedikleri mesleklerin 6gretmenlik, polislik ve doktorluk
oldugunu tespit etmistir. Geng ve Alkan Ersoy (2016) tarafindan yapilan arastirmada da ¢ocuklarin
buyudutklerinde daha ¢ok doktor ve polis olmak istedikleri sonucuna ulasiimistir. Giinsen vd. (2019)
aragtirmasinda 5 yas c¢ocuklarinin buyuyince doktor ve 6gretmen olmayr tercih ettikleri
gorilmustir. Temiz vd. (2020) tarafindan yuritilen arastirmada ¢ocuklarin en ¢ok Ggretmen,
doktor, asker ve polis olmak istedikleri belirlenmistir. Bu arastirmanin sonuglari elde ettigimiz
sonugclart destekler niteliktedir. Yine Aktin’in (2014) cocuklarla ilgili ¢alismasinda da ¢ocuklarin
buyuduklerinde hemsire, itfaiyeci, otobiis soféri, doktor, astronot, jimnastik¢i ve anne olmak
istedikleri ortaya c¢ikmustir. Bu duruma bagl olarak sonuglar arasinda bir benzerlik oldugu
soylenebilir. Cocuklarin ¢ogunlukla iyilestirmek ve igne yapmak icin doktor olmak istedikleri,
ogretmenlerini model aldiklari icin 6gretmen olmak istedikleri, suglulart buldugu ve silahlari oldugu
igcin polis olmak istedikleri beliflenmistir. Bunun yani sira ¢ocuklarin meslek tercihlerinde;
mesleklerin islevleri, kisisel degerler, para kazanma ve sevgi faktorlerinin etkili oldugu

goriilmektedir. Benzer sonuglara Geng ve Alkan Ersoy’un (2016) ve Temiz vd. (2020)
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arastirmalarinda da ulasimis, ilgili arastirmada ¢ocuklarin meslek se¢iminde sevginin ve kisisel
degerlerin etkisi oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuclart benzer niteliktedir. Cocuklarin
cogunlukla doktor, 6gretmen ve polis mesleklerini tercih etmelerine toplumsal degetlerin, yargilarin,
distincelerin ve yonlendirmelerin etkisi oldugu disiinilebilir. Ayrica ¢ocuklarin yasamlarinin ilk
yillarinda bu meslek gruplariyla daha ¢ok kargilasmalart meslek tercihlerini etkilemis olabilir. Bunun
yani sira ¢ocuklarin gelecegin meslekleriyle ilgili bilgi sahibi olmalari ilerleyen yasamlarinda meslek
secimlerini etkileyecegi dusunilebilir. Sonug¢ olarak okul O6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
buyudutklerinde bir meslek sahibi olmay: istedikleri ve neden bu meslegi yapmak istediklerine

yonelik distinceler gelistirdikleri gbralmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére ¢cocuklarin ¢cogunlugunun 6gretmen, doktor, asker ve polis
gorsellerine bagli olarak bu gruptaki meslekleri tanidiklart ve isimlendirdikleri, yaptig isler hakkinda
bilgilerinin oldugu soylenebilir. Bu durum ¢ocuklarin bu meslek gruplariyla olan etkilesimlerinin
daha fazla olmasindan, bu meslek gruplarinin medyada stklikla yer almasindan ve toplumda kendine
daha ¢ok yer bulmasindan kaynaklanmus olabilir. Diger yandan ¢ocuklarin ¢ogunlugunun hemsire
gorseline doktor cevabini vermelerine ragmen hemsirenin yaptgt isleri de bildikleri sonucuna
ulagilmistir. Gorsele doktor, bilmiyorum ve ameliyatei cevabini verenler olmakla birlikte gorseldeki
kisinin yaptigt isler konusunda fikir sahibi olduklart distiniilmektedir. Yilmaz ve Istk Esenay (2020)
yaptiklari arastirmada ilkokul 6grencileri hemsireleri igne yapan, tedavi eden, doktora yardim eden,
hastalara ve c¢ocuklara bakan, hastalari iyilestiren bir meslek sahibi olarak belirtmislerdir. Bu
baglamda okul 6ncesi ¢ocuklarin ve ilkokul 6grencilerinin verdikleri cevaplarda paralellik oldugu
gorilmektedir. Bu durumda okul 6ncesi ¢ocuklarin hastanede ¢alisan kisileri doktor ve hemsire

olarak siniflandirdiklart ancak aralarindaki fark: algilamakta zorlandiklart séylenebilir.

Arastirma sonucuna gore ¢cocuklarin cogunlugunun itfaiyeciyi tanidig gérilmustiir. Bunun yani sira
az bir kismu1 yanginci ve bilmiyorum cevaplar vermekle birlikte cocuklarin gorseldeki kisinin yaptigt
isi yangin sondiirme olarak niteledikleri sonucuna ulasidmistir. Bu durumda ¢ocuklarin itfaiyeci
meslegini tanidiklar ve isimlendirdikleri, itfaiyecinin yaptigt isler hakkinda bilgi sahibi olduklart
soylenebilir. Ancak cocuklarin ve veterinerlik meslegini pek fazla taniyamadiklarini séylemek
mumkundir. Veteriner gorseline cogunlukla doktor ve bilmiyorum cevabint vermisler, bir kismi
veterinerin yaptigt isleri hayvanlar iyilestirme ve muayene etme, hayvanlara igne yapma seklinde
belirtmis olmakla birlikte genel olarak c¢ocuklarin veterinerlik meslegini isimlendirmekte ve

tanimakta zorlandiklari ancak yaptigi isler konusunda bir distinceye sahip olduklari gérilmustir.

Arastirmanin bir diger sonucunda ¢opcii gorseline bilmiyorum cevabini veren ¢ocuklar olmakla

birlikte cocuklarin ¢ogunlukla ¢opcii cevabint verdikleri belirflenmis ve ¢Ope¢liniin yaptigi isi ¢opleri
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temizleme olarak agiklamuslardir. Bilmiyorum cevabini veren g¢ocuklarin da gorseldeki kisinin
¢opleri temizledigini sdylemeleri cocuklarin ¢opgli meslegine ve ¢opeliniin yaptigr islere yonelik bir

algilar1 oldugu ve bu meslegi tanidiklart dustintilmektedir.

Aragtirmada elde edilen diger bir bulguya gore sarkict gorseline sarkict cevabini veren ¢ocuklar,
sarkictnin yaptigt isleri sarki séyleme ve mizik aleti ¢alma olarak belirtmislerdir. Bilmiyorum,
miizikgi, gitarct ve miizik cevabini veren ¢ocuklarin ise gorseldeki kisinin miizik aleti ¢aldig1 ve sarki
soyledigi diistincesinde olduklart géralmistir. Bu durum ¢ocuklarin sarkict meslegini tanimada ve
isimlendirmede zorlansalar da sarkicinin yaptigt isler konusunda fikir sahibi olduklarini

dusundturmektedir.

Kasaplik meslegine iliskin olarak ¢ocuklarin ¢ok azinin kasaplik meslegini ismen bildigi, ancak
buytk cogunlugun kasapligin ismini bilmese de yaptigr isler konusunda bilgiye sahip olduklart
gorilmektedir. Bu duruma kasaplarin artik miustakil kasap olarak isyeri calisttrmaktan ziyade
marketler kapsamindaki reyonlarda c¢alistyor olmalarinin etkisinin oldugu soéylenebilir. Benzer
sekilde ¢ocuklarin buytk ¢cogunlugunun as¢t mesleginin de ismini bilmedigi ancak yaptiklari isleri
bildikleri gériilmektedir. Islerini biliyor oluslarindaki temel etkenin resmin gorselliginden trettikleri

dustnceler olmus olabilir.

Makinistlik meslek ismini ¢ocuklarin bilmedigi ancak makinistlerin yaptiklari islere iliskin bilgiye
sahip olduklari goriilmektedir. Benzer sekilde pilotluk meslegine iliskin de ¢ocuklar biiyiik oranda
pilotlarin yaptiklari isi belirtmisler, ¢ocuklarin ancak birkagt pilotlugu ismen soylemislerdir. Gemi
kaptanliginda da benzer bulgulara ulasidmis, birka¢ cocuk disinda gemi kaptanliginin ismini
soyleyememisler, ancak yaptiklart isleri belirtmislerdir. Cocuklarin biyik c¢ogunlugunun bu
mesleklerin isimlerine iliskin bilgi eksikliklerinin i¢inde bulunduklari ¢evrede giinlik yasantilarinda
tren, gemi ve ucaga iliskin deneyimlerinin pek olmayisi, yine bu meslek gruplarindaki kisilerin
sayistnin azligi ve kendi gevrelerindeki ginlitk konusmalarda pek bahsedilmeyen meslekler olusu

neden olmus olabilir.

Diger yandan ¢ocuklarin kuafér gorseline ¢cogunlukla kuafoér cevabint verdikleri gorilmektedir. Bu
durum g¢ocuklarin kuafér meslegini tanidiklarini ve isimlendirdiklerini ayrica yaptigt isler konusunda
fikir sahibi olduklarini diisindirtmektedir. Terzilik meslegine iliskin bulgular degerlendirildiginde
ise cocuklar terzilerin yaptiklart isleri sdylemekle birlikte, biiyik cogunlugu terzilik gérseline baglt
olarak yaptig1 isi bilmiyorum demislerdir. Bu durum hazir giyimin terzilik meslegine olan
gereksinimi azalttigl, bagh olarak yaygin olmayan bir meslegin ¢ocuklar tarafindan taninmadigin
dustindirmektedir. Benzer sekilde ¢ocuklarin garsonluk meslegini de c¢ok tanimadiklar
goriilmektedir. Ancak birka¢ cocuk isimlendirebilmis digerleri yaptiklart isleri soylemislerdir. Bu
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durum ¢ocuklarin yakinlariyla birlikte disarida garson bulunan ortamlarda ¢ok bulunmadiklarini ve
guinlik yasantilarinda gevrelerinde bu meslege iliskin duyumlarinin az oldugunu diisindiirtmektedir.
Ancak ¢ocuklarin ingaat isciligi gorseli tanima oranlarinin daha yiiksek oldugu, yarisina yakini ismen
bilmelerinin yani sira biylik cogunlugu iscilerin yaptiklari isler konusunda da bilgiye sahip olduklar:
goriilmektedir. Benzer sekilde toplumsal yasamda daha yaygin bir sekilde yapilmakta olan giinliik
yasam deneyimlerinin ve duyumlarinin fazla oldugu tamirci meslegini tanidiklari, isimlendirdikleri,

yaptigt isleri bildikleri ve tanimladiklart gorilmektedir.

Cocuklara gosterilen imam gorseline ¢ogunlukla bilmiyorum cevabini verdikleri géralmustiir.
Ancak cocuklarin bir bolimi ise hoca olarak isimlendirmislerdir. Cocuklarin bu sekilde
cevaplandirmalarinda toplum igerisinde genellikle imam kelimesi yerine hoca kelimesinin
kullaniliyor olusunun etkili oldugu diisiinilmektedir. Benzer bir bulguya futbolcularla ilgili gérselde
de rastlanilmis, futbolun toplumsal yasamdaki popiilerligine ragmen gocuklarin ¢ok az bir kismi1
gorseldeki kisinin futbolcu oldugunu belirtmis digerleri yaptiklari islerle ilgili farkli cevaplar
vermislerdir. Bu durum belki de ¢ocuklarin gelisim 6zellikleriyle agiklanabilecek bir durumdur.

Buytklerin ilgisi olmakla birlikte cocuklar agisindan futbol ¢okta ilgi ¢ekici bulunmuyor olabilir.

Arastirma sonucuna gore ¢ocuklarin sofér gorseline cogunlukla otobiis¢li/dolmuscu cevabint
verdikleri gorilmustir. Cocuklarin  sofdrlik meslegini  farkli  sekilde isimlendirmelerinde
cevresindeki buytklerinin etkisinin oldugu soylenebilir. Cinkii genelde sofér yerine giinlik
kullanimda dolmuscu gibi ifadeler daha yaygin olarak kullanilmaktadir. Ancak c¢ocuklar
isimlendirmeyi farkli yapmakla birlikte soférlerin yaptiklart isleri bildikleri s6ylenebilir. Arastirmada
ilging olabilecek bir bulgu astronot gorseline baglt olarak ¢ocuklarin verdikleri cevaplarda
gorilebilir. Cocuklarin giinlik yasamlarinda karsilasmadiklart bir konu olmakla birlikte bir grup
cocugun astronotu ismen soylemesi, yartya yakin oranda ¢ocugunda uzayla ilgili konulara baglt
cevaplandirmalari, cocuklarin okul ve televizyon yoluyla bu konuda belitli bir diizeyde bilgiye sahip

olduklart gérulmektedir.

Arastrmanin  bir  diger sonucunda g¢ocuklardan ancak Dbirka¢t eczact gorselini  dogru
isimlendirebilmislerdir. Ancak ismi genel olarak bilinmese de ¢cogunlugunun eczacilarin yaptigi isle
ilgili olarak genel bir bilgi ve algt sahibi olduklart soylenebilir. Bakkal konusunda ise gunlik
deneyimlere bagl olarak ¢ocuklarin tamamina yakininin isim ve bakkallarin yaptiklart is konusunda
bilgiye sahip olduklart gériilmektedir. Diger yandan ¢ocuklarin spiker kavramini bilmedikleri
gorilmistir. Cocuklarin 6nemli bir bolimi haberci cevabint vererek, yaptigi isi haber sunmak
olarak aciklamislardir. Bu sonu¢ cocuklarin spiker meslegini tanimakta ve isimlendirmekte

zotlandiklari ancak yaptigt is konusunda genel olarak bilgilerinin bulundugunu distindirmektedir.
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Arastirma sonucuna gore gorsel bir hatirlatict sunulmadan s6zel olarak sorulan sorulara bagl olarak
cocuklarin verdikleri cevaplardan, cogunlugunun hakimin, psikologun, mithendisin, akademisyenin
ve YouTuberin yaptigi isleri biiytik oranda bilmedikleri tespit edilmistir. Benzer sonuglara Giiler ve
Akman’in (2006) yaptigt calismada da rastlanmus, ¢ocuklara yonelttikleri bilim insani kimdir? Bilim
insant ne is yapar sorularnt cocuklar bilmiyorum seklinde cevaplandirmiglardir. Tlgili
arastirmalardan farkli olarak Giinsen vd. (2019) ¢ocuklardan zihinlerinde yer alan bilim insani ile
ilgili resim yapmalarini istemis ve ¢ocuklara yaptiklari resimde bilim insanlarinin ne yaptiklarin
sormuglardir. Cocuklarin c¢ogunlugu bilim insanlarinin arastirma/deney yaptiklarint ve uzayi
arastirdiklarint ifade etmislerdir. Ancak elde edilen bulgularda ilging olan durum, sosyal hayatta daha
fazla karsiasilan ve duyulan mesleklerden olan hakim, psikolog, miihendis ve akademisyenlerin
yaptiklari islere iliskin pek bilgiye sahip olmayan ¢ocuklarin YouTuberin yaptig: islere iliskin ise
kismen bilgilerinin  oldugunun gorilmesidir. Bu durum sosyal medyanin etkisi olarak

yorumlanabilir.

Arastirma genel olarak degerlendirildiginde goriilmektedir ki ¢ocuklarin en ¢ok tanidiklari ve
isimlendirdikleri mesleklerin; 6gretmen, doktor, asker, polis, itfaiyeci, ¢6pcii, kuafor, tamirci ve
marketci/bakkal oldugu gortlurken, veteriner, kasap, makinist, pilot, gemi kaptani, terzi, garson,
imam, futbolcu, sofér, astronot, eczact ve spikerligi ise daha az tanidiklan ve isimlendirdiklerini
soylemek mimkindir. Cocuklarin kismen tanidiklar ve isimlendirdikleri meslekler ise hemsire,

ascl, insaat iscisi ve sarkict olarak saptanmugtir.

Cocuklarin gorseldeki kisinin hangi meslegi yaptigint bilmemelerine ya da gorsele farkli cevaplar
vermelerine ragmen yaptigt islerle ilgili fikir ve bilgi sahibi olduklari, yaptigs isi anlamlandirdiklar: ve
algiladiklart ortaya ¢tkmustir. Gorseldeki kisinin hangi meslegi yaptigint bilen ¢ocuklarin o kisinin
yaptgt islere 6rnek verdikleri, yaptigt isleri agikladiklart ve nitelendirdikleri sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarin bir kismi meslekleri yaptiklari islerle isimlendirmislerdir. Bu da gocuklarin mesleklerin
isimlerine yonelik kavram yanilgisi oldugunu gostermektedir. Diger yandan ¢ocuklarin hakim,
psikolog, miihendis, akademisyen mesleklerinin yaptigi islere iliskin yeterli bilgilerinin ve

farkindaliklarinin olmadigi gorilmistar.

Cocuklarin daha ¢ok iletisime gegtikleri, deneyimlerinin daha fazla oldugu, daha sik karsilastiklart
mesleklere ve meslek gruplarinin  yapugt islere iliskin distuncelerini ifade edebildikleri
dustntlmektedir. Ayrica c¢izgi filmler ve diger medya araglari gocuklarin mesleklere, meslek
sahiplerinin yaptigi islere yonelik fikir sahibi olmasina ve farkindaliklarinin olusmasina katki
saglamis olabilir. Cocuklarin meslekleri tanimamalarina ve isimlendirememelerine sosyoekonomik

diizeyin, yasanilan yerin, gelisim alanlarindaki yetersizliklerin, aile tutumlarinin etkisi oldugu
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distntlmektedir. Bunun yani sira meslekler hakkinda bir diisincelerinin olmasi ancak dogru
isimlendirme yapamamalart mesleki rehberligin 6nemini g6z 6ntine getirmektedir. Bu anlamda okul
oncesi donemde ¢ocuklarin meslekler ve yaptiklari isler konusunda algilarinin, bilgilerinin artmasi,
fikir sahibi olmasi, becerilerinin ve ilgilerinin farkina varilabilmesi igin mesleki rehberlik, mesleki
yoneltme c¢aligmalarinin baglamasi gerekmektedir. Dolayistyla mesleki gelisim gorevlerini yerine
getirebilmeleri agisindan da olduk¢a 6nem tasimaktadir. Ayrica Gniversite tercihi yapacak ya da bir
meslek sahibi olan kisilerin dahi bazen meslekleri konusunda kararsizlik, memnuniyetsizlik
yasadiklari dikkate alindiginda bu sorunlari en aza indirgemek adina okul Oncesi dénemde

baslayacak olan mesleki faaliyetlerin 6nemi bir kez daha ortaya ¢itkmaktadir.

Kisinin uzun yilar boyunca yapacagi mesleginin, kendisini oldugu kadar ailesini, ¢evresini ve
toplumu da olumlu veya olumsuz olarak etkiledigi bilinmektedir. Bu anlamda mesleklerin ¢ocuklara
okul 6ncesi dénemden itibaren tanitilmasi, ¢ocuklarin meslek gruplarinin yaptigs isler konusunda
bilgilendirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi dénemde yapilacak olan etkinliklerin meslekleri
tanitmaya yonelik dizenlenmesi 6nerilmektedir. Cocuklar mesleklere iliskin bilgilerinin ve algt
diizeylerinin artmast i¢in somut bir bicimde deneyim yasamaya gereksinim duymaktadirlar.
Cocuklarin meslek ¢alisanlari ile tanismalari, yaptigi isleri gézlemlemeleri, sartlar uygunsa o kisilerin
meslek kiyafetlerini giymeleri ve aletlerini kullanmalari, tiretimde bulunmalari saglanmalidir. Bu
dogrultuda alan gezisi ile drama etkinliklerinin yapilmasi 6nerilmektedir. Anne ve baba ¢ocuklarinin
meslekleri 6grenebilmesi, tantyabilmesi, ¢ocuklarinin ilgi, becerilerini kesfedebilmesi i¢in uygun bir
ortam olusturarak onlarin gereksinimlerine cevap vermeli, meslekleri tanitmalidir. Bu arastirmaya
bes yas grubundaki ¢ocuklar katilmistir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda diger yas gruplar
6rnekleme dahil edilerek calisma gergeklestirilebilir. Ogretmen ve ebeveyn goriisleri alinarak
calisma  zenginlestirilebilir. 1lgili arastirmada meslek resimleri kullanilmistir.  Yapilacak
arastirmalarda mesleklere ait videolar gosterilebilir ya da meslek gruplarint ziyaret ederek deneysel

bir ¢alisma yapilabilir.
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Oz: Bu arastirmanin amact, okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik ocuklarin okul kaygilarilarinin
diizeyini ve bu diizeyin bagimsiz degiskenlere gére anlamli olarak farklilasip farklilasmadigint
belirlemektir. Arastirmanin amacim gergeklestirebilmek igin nicel arastirma yéntemlerinden iliskisel
tarama modeli kullandmustir. Arastirmanin evrenini, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili
Ergani ilcesinde bulunan MEB’e baglt resmi bagimsiz anaokullarina devam eden 57-68 aylik (N:561)
cocuk ve bu ¢ocuklarin 6gretmenleri (N:33) olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise basit seckisiz
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 57-68 aylik 446 ¢ocuk ve 33 égretmen olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araglari olarak arastirmaci tarafindan hazitlanan “Demografik Bilgi Formu” ve
gocuklarin okul kaygilarint belirlemek igin “Okul Kaygist Olcegi-Ogretmen Formu” kullanilmustir. Elde
edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar t Testi ve tek yonli varyans analizi
(ANOVA) kullandmustir. Arastirmanin sonuglarina gore; arastirmaya katilan ¢ocuklarin diisiik dizeyde
okul kaygist yasadigt belirlenmistir. Cocuklarin okul kaygilati ile bagimsiz degiskenler arasinda anlamlt
farkliliklar oldugu belirlenmistir.
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Abstract: The aim of this study is to determine the level of school anxiety of 57-68 months old children
who continue preschool education and whether this level differs significantly according to independent
variables. In the research, relational scanning model that is one of the quantitative research methods,
was used. The population of the study consists of (N:561) children that are 57-68 months old and attend
official independent kindergattens affiliated to MEB (Ministry of Education) in Diyarbakit's Ergani
district in the 2019-2020 academic year and (N:33) teachers of these children. The sample of the study
consists of 446 children that are 57-68 months old and selected by using the random sampling method,
and their 33 teachers. "Demographic Information Form" prepared by the researcher and “School
Anxiety Scale-Teacher Form” to measure school anxiety were used as data collection tools in the
research. Descriptive statistics, independent t-Test, the one-way analysis of variance (ANOVA) were
chosen and the SPSS statistics program was used for analyzes. As a result of the study, it was determined
that the children included in the sample experiences low school anxiety. It was determined that there
are significant differences between children's school anxiety and independent variables.
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SUMMARY

Introduction

Considering that readiness, which is a prerequisite for learning and skill acquisition, is affected by
psychological factors such as anxiety in order to support the development of preschool children, it is
necessary to take into account the concerns of children about school in the education process. Anxiety
disorders are among the most common mental problems in children and are seen in almost three out of ten
children (Merikangas et al., 2010). School anxiety (Lyneham, Street, Abbott, & Rapee, 2008), which is
defined as the child's anxiety caused by the school, is called the cognitive, social, emotional and physiological
reactions of the child to the threats perceived in the school environment (Kearney, Cook, & Chapman,
2007). School anxiety stems from teachers' negative attitudes, concerns about academic performance, and
negativity in peer relationships and often results in children avoiding school or school refusal (Egger,
Costello & Angold, 2003). As a result of the research, the acquisition of children in the education process

can be increased with the measures to be taken in line with the findings of school anxiety.
Method

The sample of the study consists of 57-68-month-old children (N: 440) attending four kindergartens in
Ergani district of Diyarbakir in the 2019-2020 academic year and their teachers (N: 33). To determine the
school anxiety of children as data collection tools in the research; "School Anxiety Scale-Teacher Form"

and "Demographic Information Form" prepared by the researcher were used to collect information about

children.
Results

As a result of the analysis using descriptive statistics, independent groups t-test and ANOVA, it was
determined that the children in the sample had a low level of school anxiety. It was determined that there is
a significant difference between the school anxiety of children and family types, siblings attending school,
birth order, family income level, working time of the father, and education levels of parents. It was
determined that there was no significant difference between the school anxiety of the children and their

gender and number of siblings.
Conclusion and Discussion

Results were obtained by discussing the findings. Recommendations have been developed depending on
the results. Parents are recommended to provide their children with positive examples of school. It has been
suggested to act in a common attitude between parents and other family members regarding child education.
Family seminars on anxiety were recommended by the school guidance service. It was suggested that fathers

be more involved in activities with family participation.
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GIRIS
Okul 6ncesi dénemdeki deneyimler, cocuklarin kisilik gelisiminde belirleyici olmaktadir. Bu
belirleyicilik, okul 6ncesi donemdeki deneyimlerin, cocuklarin gelisimlerini destekleyecek sekilde
diizenlenmesini gerekli kilmaktadir (Cole ve Cole 2001; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Okul
oncesi donem gocuklarinin gelisimlerini destekleyebilmek i¢in 6grenme ve beceri ediniminin 6n
kosulu olan hazir bulunuslugun yeterli diizeyde olmast gerekmektedir. Cocuklarin hazir
bulunuslugunun kaygt gibi psikolojik faktorlerden etkilendigi dustinildiginde egitim Ggretim

surecinde, cocuklarin okula dair kaygilarinin dikkate alinmast gerekmektedir.

Kayg1 (anksiyete), bireyde olusan ve nedeni tam olarak bilinmeyen korku ve endise duygular olarak
tanimlanmaktadir (Budak, 2000; Foxman, 2004; Le Gall, 2016). Bireyde bir tehlike durumu
karsisinda olusan gerginlik ve huzursuzluk duygusu olarak ifade edilen kaygi (Beck ve Emery, 2000;
Craske ve Glover, 2000; Oztiirk ve Ulusahin, 2018), bireyin kendisini rahatsiz eden bir durum
karsisinda gosterdigi dogal bir tepkidir (Simsek, 2011). Kayg, bireyin ginliik stres etkilerine verdigi
cevabin stnirlarint asip kisinin is ve aile hayatiyla beraber sosyal yasamint ve bireyin kendine dair
olan algisint bozabilir (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorder [DSM-V], 2014;
Karanci, Gengoz ve Bozo, 2011). Kaygr yasayan birey, kaygiya neden olan tehlikeyle bas
edemeyecegine inanir (Antony ve Swinson, 2000), gerilir, endise ve stres olusturur ve fiziksel
rahatsizliklara (halsizlik ve agrilar) bagl yakinmalar gozlenir (Kirkincioglu, 2003). Birey
yogunlasmakta zorlanir ve karar almakta gliclik ¢eker (Millnar ve Walsh, 2000).

Kayginin bireyde olusturdugu olumsuz duygulanin sikligi ve siddeti bireyin gosterdigi bu
davranislarinin problem olarak nitelendirilmesinde belitleyicidir (Austin ve Sciarra, 2010). Kaygt,
bireyde ortaya ciktiktan sonra kisa siirede son bulabilecegi gibi uzun da stirebilir. Genelde alt1 aydan
uzun siren kaygilar genellestirilmis kaygt bozuklugu olarak tanimlanmaktadir (Sehirli, 2007).
Furmark’a (2000) gore ¢ocuklarda yasanan kayginin bozukluk olarak nitelendirilebilmesi i¢in en az

sekiz ay siirmesi gerekmektedir. Uzun sure, yiiksek diizeyde devam eden kaygilar bireyde fizyolojik

ve psikolojik sorunlar olusturmaktadir (Tosun-Stimer, 2008).

Cocuklarda siirekli hale gelmeye baslayan yani genellestirilen kaygt bozukluklari, cocuklarin hayat
kalitesini bozarak 6grenmelerini ya da beceri edinimini etkilemektedir (Dursun, 2010). Yerkes-
Dobson egrisine (Uyarilma-performans arasindaki iliskiyi agiklayan bu egriye gére uyarilma bir
sinira kadar performanst olumlu etkilemektedir) gore, kaygt diizeyinin disiik ya da ytksek olmast
ogrenmeleri ya da performansi olumsuz etkilerken; orta dizeyde olmasi 6grenmeleri ya da
performanst olumlu etkilemektedir (Seven, 2011, s. 106). Cocuklarda farkli gelisim alanlarinda
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ogrenmelerinin st seviyede olmast i¢in kayginin orta diizeyde olmasi gerekmektedir. Diistik diizeyli
kaygr 6grenmeyi arttirabilirken, yiiksek diizeyli kaygr 6grenmeyi azaltabilmektedir (Lincoln, 2003).
Ogrenmenin  6lgiildiigii  sinavlarda kaygr diizeyinin yiiksek olmast cocuklarin  bagarisint
azaltmaktadir (Kutlu ve Bozkurt, 2003). Cocukta kayginin yogunlugu arttikca 6grenme ve beceri

edinimi islemleri yavaslayabilir hatta ger¢eklesemeyebilir (Yorganci, 2000).

Kayginin ¢ocuklarda olusturdugu duygusal bozukluklart 6nlemek igin, ¢ocuklardaki kaygt dizeyini
belirleyici faktorlerin dikkate alinmasi gerekmektedir. Alanyazinda ¢ocuklarin kaygr dizeyini
etkileyen faktorler arasinda c¢ocugun yast, cinsiyeti, kardes sayisi, ebeveynlerinin egitim
durumu/meslegi/sosyo-ckonomik diizeyi, anne-babanin bitlikte yasayip yasamamasi, ¢ocugun
akademik basarisi ve uyum siireci gerektirecek yeni bir ortama girme gibi faktorler bulunmaktadir
(Uzun, 2013). Bunun yani sira ebeveyn ve 6gretmen tutumlart da ¢ocuklarin kaygr diizeyini etkileyen
faktorlerdendir (Akgiin, Gonen ve Aydin, 2007). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin annesinin,
babasinin ve diger aile tyelerinin; okulundaki 6gretmen ve arkadaslarinin ¢ocuga karst gosterdigi
olumsuz tutum ve davranislar cocuklarda kaygiy1 belitleyen basat faktorlerdendir (Giilay-Ogelman
ve Cift¢ci-Topaloglu, 2014; Layne, Bernstein ve March, 2006). Alisinanoglu ve Ulutag’a (2003) gbre
kayg1, Ogrenilen bir duygu oldugundan annelerin kaygisi cocuklarin kaygisini etkilemektedir.
Bununla birlikte ebeveynler arasindaki iletisim ve uyum da ¢ocugun kaygisint etkileyen bir bagka
faktordir (Koycegiz, 2017). Ebeveynlerin kaygilt olmalart da ¢ocuklarin kaygilart Gzerinde etkili
olmaktadir (Dick-Niederhauser ve Silverman, 2006; Hammen, Shih, Altman ve Brennan, 2003).

Bireylerde yasam stiresince, yaklastk olarak her on kisiden ikisinde kaygt bozukluklari gérilmektedir.
Kadinlarda erkeklerden daha ¢ok kaygi bozuklugu gorilmektedir (Somers, Goldner, Waraich ve
Hsu (2006). Bu istatistik ¢ocuklarda artis gostermektedir. Kaygi bozukluklart ¢cocuklarda en sik
gorilen ruhsal sorunlar arasinda yer almakta ve neredeyse her on ¢ocuktan t¢inde gérilmektedir
(Merikangas ve ark., 2010). Okul 6ncesi ¢aginda goriilen kaygi bozukluklart cocuklarin giindelik
yasamini olumsuz etkilemekte ve ilerleyen yaslarinda siddetli kaygr belirtileri (6zkiyim  gibi)
gostermekteditler (Edwards, Rapee, Kennedy ve Spence, 2010). Okul 6ncesi donemde gorilen
kaygt bozukluklart ¢ocugun ilerleyen yaslarinda ortaya ¢ikma ihtimali yiiksek olan kaygiya bagl
6zkiyim gibi duygusal bozuklarin 6niine ge¢me gerekliligini ortaya ¢tkarmaktadir (Hirshfeld-Becker
ve Biederman, 2002).

Cocuklarda gorilen kaygt bozukluklarinin temelinde anne ¢ocuk iletisimi ve annenin tutumu yer
almaktadir (Jones, Lebowitz, Marin ve Stark, 2015). Kaygili ¢cocugun gosterdigi baslica davranislar

sunlardir: Asosyallesme, altini 1slatma, parmak emme ya da tirnak yeme, bas/karin agrisi, nefes
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darligy, titremeler, uyku esnasinda kabuslar gérme, karanlik korkusu gibi korkular gelistirme, endiseli
mimikler, siklasmaya baslayan aglamalar, ani tepkisel ve kendini korumaya yonelik hareketler,

kekeleme gibi konusma bozukluklati, fiziksel/s6zel siddet gibi tepkilerdir (Koknel, 2000).

Cocugun okul o6ncesi dénemde yasadigt deneyimler kaygi dizeylerini sekillendirmektedir
(Alisinanoglu ve Ulutas, 2000). Kaygt diizeyi bireyin 6grenmelerinde etkili olmaktadir (Sentiirk,
2010). Cocuklarin 6grenme ve beceri edinme stirecinde etkili olan kaygt tirlerinden biri de okul
kaygisidir. Okul kaygisi, okulla ilgili olan gercek veya sanal risklere karst ¢ocukta olusan olumsuz
tepkilerdir (Martinez-Monteagudo, Inglés, Trianes ve Garcfa-Fernandez, 2011; Lyneham, Street,
Abbott ve Rapee, 2008). Okul kaygisi, cocukluk ¢aginda stk gortlen bir problem olmakla beraber
(Mayer, 2008) ¢ocugun okul ortaminda algiladig1 tehditlere karst gosterdigi bilissel, sosyal, duygusal
ve fizyolojik tepkiler olarak adlandirlmaktadir (Kearney, Cook ve Chapman, 2007).

Okul kaygtst, cocuklarda okula ilk basladigt zamanlar olusabilmektedir (Dunn, 1969). Bu durum
uyum stireci geregi zamanla atlatilmaktadir. Cocuklarin uyum stireci boyunca kaygt yasamasi olagan
bir durum olmakla beraber bu kayginin siirekli ve yiksek diizeyde yasanmasi ¢ocuk icin problem
olarak gorulmektedir (Saricam ve Cetintas, 2015a). Cocuklara okul kaygist yasatan nedenler farklilik
gosterse de cocuklarin okul kaygist karsisinda gosterdigi tepkiler genelde benzer olmaktadir. Okul
kaygisi, cocugu okul reddine kadar surtkleyip; akademik ve sosyal becerilerini olumsuz
etkilemektedir (Berksun, 2003; Grills-Taquechel, Fletcher, Vaughn, Denton ve Taylor, 2013;
Saricam ve Cetintas, 2015b).

Okul kaygtst hem okul ortaminda hem de heniiz okula gidilmeden 6nce ¢ocuklarda birtakim
problemler meydana getirmektedir (KKhan ve ark., 2015). Ornegin; “okul saati geldiginde ¢ocuklarin
okula gitmekten kacinmast, endiselenmesi ve cesitli mide agrilarindan sikayetci olmast” gibi
problemler meydana ¢ikar (Ladwig ve Khan, 2007). Okul kaygist yasayan ¢ocuklar akademik ve

sosyal becerilerde basarisiz olacagt endisesini tasimaktadirlar (Jastrowski-Mano, 2017).

Okul kaygist 6gretmenlerin olumsuz tutumlari, akademik performansa dair endiseler ve akran
iliskilerindeki olumsuzluklardan kaynaklanmaktadir ve ¢ogu zaman ¢ocuklarin okuldan kaginmast
ya da okul reddi ile sonuglanmaktadir (Egger, Costello ve Angold, 2003). Okul kaygis1 temelde; okul
disindan kaynaklanan faktorlerden, akademik kaynakli faktorlerden, okulun sosyal ortamindan
kaynakli faktorlerden olusmaktadir (Hanie ve Stanard, 2009; Saricam ve Cetintas, 2015a; Thomas,
2010). Okul disindan kaynaklanan faktorler; ¢ocugun psikolojik problemleri, ebeveynlerin
tutumlari, cocugun travmatik yasantilar gecirmesi, ebeveyn ayriligt ya da kaybi gibi faktorlerdir.

Cocuklarin ebeveynlerinin kaygt yasamasi cocuklarda da kaygiyi tetiklemektedir (Laurin, Joussemet,
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Tremblay ve Boivin, 2015; Nazlioglu, 2019). Cocuklarin ebeveynlerinin demokratik tutum
takinmalar1 ¢ocuklarda okul kaygisini azaltirken (Sarigam ve Cetintas, 2015b) cocuklarin
ebeveynlerinin mitkemmeliyetci tutum takinmalariysa cocuklarda kaygiy1 arttirmaktadir (Giingor ve
Bulus, 2016). Egitim diizeyi yiiksek ebeveynlere sahip cocuklar daha dusiik kaygr yasamaktadir
(Terzi, 2009). Ozel gereksinimli cocuklar diger cocuklara gére daha fazla okul kaygist yasamaktadir
(Adams, Simpson ve Keen, 2018). Akademik kaynakli faktorler ise temelde sinav kaygisindan
kaynakli olan basart kaygisidir (Sondergaard, 2012). Okul kaygts1, akademik kaynakli faktorlerin
icinde degerlendirilmektedir (Saricam ve Cetintas, 2015a). Okulun sosyal ortamindan kaynakl
faktorler sosyal beceri yetersizligi, sosyal iliskilerde yasanan problemler, akran zorbaligi,
fiziksel/s6zel siddete maruz kalma gibi faktorlerdir (Astor, Benbenishty, Zeira ve Vinokur, 2002).
Bununla birlikte farkli bir kiltirel ortamda egitim goren ¢ocuklarin, okul kaygiar artmaktadir

(Saricam ve Ozbey, 2019).

Cocugun yasamint saglikli bir sekilde surdiirebilmesi ve gelisebilmesi igin okul kaygilarinin
incelenmesi, buna bagli olarak gerekli 6nlemlerin alinmasi gerektiginden bu calisma, 6nemli
gorilmektedir. Bu yizden bu arastirmada, okul kaygisinin belirlenmesi ve bagimsiz degiskenlere
gore farkllasip farklilasmadiginin incelenmesi amaglanmustir. Alanyazin incelendiginde, okul 6ncesi
donemdeki c¢ocuklarin okul kaygilarint inceleyen herhangi bir arastirmaya ulasdmamistir. Bu
arastirma sonucunda, genel olarak egitim sistemimize ve okul Oncesi egitimdeki okul kaygist
problemlerine muhtemel ¢6ziim Onerileriyle alana katki sunulmasi beklenmektedir. Aragtirma
neticesinde okul kaygisiyla tespit edilen bulgular dogrultusunda alinacak 6nlemlerle ¢ocuklarin

egitim stirecindeki kazanimlari arttirilabilir.

Arastirmanin problem ciimlesi “Okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik ¢ocuklarin okul
kaygilart ne duzeydedir ve okul kaygilari ile bagimsiz degiskenler arasinda anlamlt bir iliski var
mudir?” seklindedir. Buna bagli olarak olusturulan alt problemler ise soyledir:
1. Okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik cocuklarin okul kaygist ne diizeydedir?
2. Okul o6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik cocuklarin okul kaygilari bagimsiz
degiskenlere (cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirast, okula devam eden kardes durumu,
aile tipi, aile gelir diizeyi, anne-baba calisma siiresi ve anne-baba egitim durumu) gore

anlaml farklilik géstermekte midir?

YONTEM
Bu bélimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari ve verilerin analizine yer

verilmistir.
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Aragtirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Tliskisel tarama
modelleri, belli bir zamanda var olan bir grubun mevcut durumunun bagimsiz degiskenlere gére
betimlenmesini ya da bir takim 6zelliklerinin saptanmasint amaglar (Karasar, 2015). Bu arastirmada
okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik ¢ocuklarin okul kaygilart diizeyinin (bagimli degisken)
tespit edilerek bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, kardes sayist, dogum sirast, okula devam eden kardes
durumu, aile tipi, aile gelir diizeyi, anne-baba calisma siiresi, anne-baba egitim durumu) gore

degisimini belirlemek amaglanmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili Ergani ilcesinde bulunan
MEDB’e bagli resmi bagimsiz 4 anaokuluna kayitlt olan 57-68 aylik ¢ocuklar (N:561) ve bu ¢ocuklarin
ogretmenleri (N:33) olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise evrende yer alan ve okula
devam eden 446 cocuk (evrende yer alan 561 cocuktan 1151 okula devam etmemektedir) ve bu
cocuklarin 33 6gretmeni olusturmaktadir. Evrenden 6rneklem segilirken Basit Segkisiz Ornekleme
yontemi kullanilmistir. Basit Seckisiz Ornekleme, evrendeki birimlerin hepsinin 6rnekleme girme
ihtimalinin esit olmast durumudur (Fraenkel ve Wallen, 2009). Olgeklerin uygulanmasi asamasinda
ogretmenlere arastirmanin amact hakkinda bilgilendirme yapildiktan sonra 6lgeklerle ilgili bilgiler

verilerek 6lcekleri doldurmalari istenmistir.

Orneklemde yer alan cocuklarin (N:446) degiskenlere gére demografik 6zellikleri Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1. Okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik cocuklarin demogratik 6zellikleri

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsivet Kiz 232 52,0
nstye Erkek 214 48,0
Tek Cocuk 35 7,8
Bir Kardes 136 30,6
Kardes Sayist fki Kardes 141 31,6
Ug ve Ustii Kardes 134 30,0
Tk 202 453
Dogum Sirast Ortanca 101 22,6
Son 143 32,1
Var 267 59,9
Okula Devam Eden Kardes Yok 179 401
e Cekirdek 402 90,1
Aile Tipi Genis a4 9.9
Dustuk 73 16,4
Orta 302 67,7
Aile Gelir Diizeyi Ust & 159
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f (Anne - Baba) % (Anne - Baba)
. Calismiyor 361 - 54 80,9 - 12,1
Anne - Baba Calisma Siiresi Vartm Giin 3347 74105
Tam Giin 52 - 345 11,7-774
Ilkokul 175 - 84 39,2-188
o . Ortaokul 74 - 57 16,6 - 12,8
Anne - Baba Egitim Diizeyi Lise 115 - 150 25.8 336
Universite 82 -155 18,4 - 34,8
Toplam 446 100,0

Tablo 1°de goriildugi gibi 6rneklemde yer alan 446 cocugun %52’si kiz %48’1 erkektir. Cocuklarin
%7,8’1 tek ¢ocuk iken, bir kardes, iki kardes ve t¢ kardes ve tlzeri olan ¢ocuklarin sayist hemen
hemen esittir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %45’ ilk ¢ocuk olup %60’nin okula devam eden
kardesi bulunmaktadir. Cocuklarin %9071 ¢ekirdek aileden gelmektedir. Cocuklarin ailelerinin ise
%0681 orta gelir dizeyine sahip oldugu gérilmektedir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %81’nin
anneleri calismamakta, %77’sinin babalart tam gin ¢alismaktadir. Cocuklarin %39’ nun anneleri
ilkokul mezunuyken, babalart Gniversite mezunu olanlarin orant %35’tir. Cocuklarin demografik
bilgilerine ulastlirken ve bagimsiz degiskenler gruplandirilirken (6rnegin gelir diizeylerinin distk-
orta-iist olmast) anaokuluna kayit esnasinda ¢ocuklarin velileri tarafindan doldurulup imzalanan

aday kayit formlar dikkate alinmistir.

Veri Toplama Araglar1
Arastirmada veri toplama araglar olarak ¢cocuklar ve aileleri hakkinda bilgi toplamak i¢in arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Demografik Bilgi Formu” ve ¢ocuklarin okul kaygisini belitlemek igin,

“Okul Kaygist Olcegi-Ogretmen Formu” kullanimistir.

Demografik Bilgi Formu, ¢cocuklarin cinsiyeti, kardes sayist, dogum strast, okula devam eden kardesi
olup/olmamasit durumu, aile tipi, aile gelir diizeyi, anne calisma siiresi, baba caligma stiresi, anne
egitim duzeyi ve baba egitim duzeyi bilgilerini belirlemeye yonelik 6gretmenler tarafindan ¢ocugun

okul aday kayit formundaki bilgilerini esas alarak doldurdugu formdur.

Okul Kaygis: Olgegi-Ogretmen Formu, Lyneham, Street, Abbott ve Rapee (2008) tarafindan gelistirilen
(School Anxiety Scale-Teacher Report) ve Saricam ve Cetintas (2015a) tarafindan Tirkgeye
uyarlanan “Okul Kaygist Olcegi-Ogretmen Formu”, okul 6éncesi ve ilkokul cocuklarinin okul
kaygisini belirlemek icin gelistirilmistir. Olcek, genel kaygt (9 madde) ve sosyal kaygi (7 madde)
olmak iizere toplam iki boyut ve on altt maddeden olusmaktadir. Olgekte bulunan maddeler 0
(Asla), 1 (Baz1t Zamanlar), 2 (Sik Sik) ve 3 (Her Zaman) seklinde puanlanmaktadir. Ogretmen
tarafindan her bir cocuk igin ayr1 ayri puanlanan bu 6lgekte ters madde bulunmamaktadir. Olgekten

alinabilecek toplam puanlar 0 ile 48 arasindadir. Toplam puanin 17 ve tizerinde ¢tkmast okul kaygist
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diizeyinin yiksek oldugunu, genel kaygi alt boyutundaki toplam puanin 10 ve tzerinde ¢tkmast
genel kaygt diizeyinin yiiksek oldugunu, sosyal kaygt alt boyutundaki toplam puanin 8 ve tizerinde
cikmast sosyal kaygt diizeyinin yitksek oldugunu géstermektedir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik
guivenirlik katsayis1 6l¢cegin tamamu igin .93, genel kaygt alt boyutu igin .92 ve sosyal kaygi alt boyutu
icin .90 olarak belirtilmistir. Bu arastirmada ise elde edilen Cronbach Alfa i¢ tutarhlik gtivenirlik
katsayisi 6lgegin tamamu icin .94, genel kaygi alt boyutu ve sosyal kaygi alt boyutu icin .91 olarak
bulunmustur. De Vellis’e (2012) gore 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik givenirlik katsayisinin 0.7
ile 1.0 arasinda olmast 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin, cocuklart yaklasik
¢ aylik gbzlemleri sonucu ortaya ¢tkan yukaridaki Cronbach Alfa i¢ tutarhlik giivenirlik katsayilar,
“Okul Kaygist Olgegi’nin bu arasgtirma igin giivenilir bir veri toplama aract oldugunu

gostermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili Ergani ilgesindeki Milli Egitim
Midirligine baglt resmi bagimsiz anaokullarinda 6grenim goren 57-68 aylik 446 gocugun
dgretmenlerinden elde edilmistir. Arastirmada Okul Kaygist Olgegi’inden elde edilen veriler SPSS
istatistik paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Veriler analiz edilirken ¢ocuklarin arastirmada
kullanilan 6l¢eklerden aldiklari puanlarin diizeyini tespit etmek icin 6rneklem sayist (N), olgeklerin
genelinden ve alt boyutlarindan alinan toplam puanlar (Toplam), en diistik ve en yiksek degerler,
ortalama (X) ve standart sapma (S) hesaplanmistir. Verilerin dagiliminin normalligi incelenirken
bastklik-carpiklik katsayist (Skewness-Kurtosis) degerlerine bakilmistir. George ve Mallery’e (2010)
gore Skewness-Kurtosis degerleri -2 ile +2 arasinda olursa verilerin normal dagilim gosterdigi kabul
edilerek veri analizleri igin parametrik testler secilir. Bu arastirmada Skewness-Kurtosis degerleri
okul kaygist icin (1,291 ve 1,511) olarak hesaplanmustir. Veriler analiz edilirken parametrik testler

kullanlmustir.

Orneklemde yer alan cocuklarin Okul Kaygist Olgegi’nden aldiklart toplam puanlar ile cinsiyet,
okula devam eden kardes durumu ve aile tipi degiskenleri arasindaki iliskiye bakilirken bagimsiz
gruplar icin t testi kullanilmistir. Cocuklarin Okul Kaygist Olgegi'nden aldiklart toplam puanlar ile
kardes sayisi, dogum strast, aile gelir diizeyi, anne ¢alisma stresi, baba ¢alisma siiresi, anne egitim
diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenleri arasindaki iliskiye bakilirken tek yonla varyans analizi

(ANOVA) kullanilmistir.
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Veri Toplama Siirecinde Etik Ilkeler

Bu arastirma hazirlanirken etik ilkelere dikkat edilmistir. Atiflar dizenlenirken American
Psychological Association (APA) referans alinarak bilimsel kural ve ilkeler gozetilmistir. Veriler,
insandan toplandigs icin ilgili kurumlardan bilimsel arastirma ve yayin etigi ile ilgili gerekli izinler

alinmustir. Bu dogrultuda veriler analiz edilerek atiflarla bulgular desteklenmistir.

BULGULAR
Bu boliimde, okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik cocuklarin okul kaygilart diizeyi ve okul
kaygilarinin  degiskenlere gore degisiminin incelenmesi amactyla toplanan verilerin analizi

sonucunda alt problemlere gore elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Aragtirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi “Okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik ¢ocuklarin okul
kaygisi ne dizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem igin okul kaygisi 6lgeginden elde

edilen yanitlar analiz edilmis ve betimsel istatistikler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Okul Kaygilarinin Betimsel Istatistikleri

Olgek ve Alt Boyutlart N En Diigiik En Yiiksek X Toplam S

Genel Kayg1 446 0 27 410 1830 4,44
Sosyal Kaygt 446 0 21 3,42 1528 3,93
Okul Kaygst (Toplam) 446 0 48 752 3358 7,99

Tablo 2'de gorildugu gibi genel kaygr alt boyutunun ortalamast 4,10, sosyal kaygt alt boyutunun
ortalamast 3,42 ve okul kaygisinin ortalamasi 7,52’dir. Okul kaygis1 6lgegine gore okul kaygist
ortalamasinin 17 ve altinda olmast durumunda okul kaygisinin dusiik diizeyde oldugu, genel kaygt
alt boyutu ortalamasinin 10 ve altinda olmast durumunda genel kayginin disik diizeyde oldugu,
sosyal kaygi alt boyutunun da 8 ve altinda olmasi durumunda sosyal kayginin dusiik oldugu
bildirilmistir. Bu puanlara gore ¢ocuklarin okul kaygist yasadigt ancak bunun disiik diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin genel kaygt ve sosyal kaygt duzeylerinin de dusik oldugu

belirlenmistir.

Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik ¢ocuklarin okul
kaygilart bagimsiz degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
probleme i¢in okul kaygisi ile cinsiyet, okula devam eden kardes durumu ve aile tipi degiskenleri

arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina bakmak icin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir.
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Analiz sonuglart Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te gosterilmis ve yorumlari yapimistir. Okul kaygisi
ile kardes sayis1, dogum sirast, aile gelir diizeyi, anne galisma stiresi, baba calisma siiresi, anne egitim
diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenleri arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina bakilirken
tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir. Analiz sonuglart Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8,
Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12°’de gosterilmistir.

Tablo 3. Okul Kaygilarinin Cinsiyete Gore Analiz Sonuglatt

Olgek ve Alt Boyutlari Cinsiyet N >_( S sd t p
Genel Kaygt gliek gf i j:?g jf; 444 084 933
Sosyal Kaygr giek gf j gﬁ g:gg 444 076 939

Tablo 3 incelendiginde, cinsiyete gore ¢ocuklarin okul kaygilart arasinda anlamli bir farkldik

gbzlenmemistir (p>.05).

Tablo 4. Okul Kaygilarinin Okula Devam Eden Kardes Durumuna Gére Analiz Sonuglart

Olgek ve Alt Boyutlart Okula Devam Eden Kardeg N X S sd t P

Genel Kaygt ;/21 fg; g:gg 1223 444 1,773 077

Sosyal Kaygt ;721 fg; 222 ;;i 444 2472 014

= o
*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, ¢ocuklarin okula devam eden kardes durumuna gore genel kaygilari
arasinda anlamlt bir farklihk gézlenmezken (p>.05), sosyal kaygilari ve okul kaygilart arasinda
anlamlt bir farklilik gézlenmistir (p<<.05). Okula devam eden kardesi olan ¢ocuklarin okul kaygist

ve sosyal kaygi puan ortalamalart (X =8,20 ve X =3,80) okula devam eden kardesi olmayan

cocuklarin okul kaygist ve sosyal kaygt puan ortalamalarindan ( X =6,51 ve X =2,86) yiiksek oldugu

gorilmektedir.

Tablo 5. Okul Kaygilarinin Aile Tipine G6re Analiz Sonuglari

Olgek ve Alt Boyutlari Aile Tipi N X S sd t P
Genel K. Cekirdek 402 3,99 4.41 444 1,500 13
enel Kayg Genis 44 511 4,66 o '

Cekirdek 402 327 383 .
Sosyal Kaygi Genis aa .84 4.61 444 -2,178 ,034
Okul Kaygtst Cekirdek 402 7,26 7,84 »
(Toplam) Genis 44 9,95 897 4 2189 034

*p<.05
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Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin genel kaygilarinin ¢ocuklarin aile tiplerine gére anlamli bir
farklilik olusturmadigt gorilmektedir (p>.05). Cocuklarin okul kaygilart ve sosyal kaygilarinin ise
aile tiplerine gore anlaml bir farkhilik olusturdugu gérulmektedir (p<.05). Cekirdek aileden gelen
cocuklarin okul kaygist ve sosyal kaygi puanlart (X =726 ve X =327) genis aileden gelen
cocuklarin okul kaygist ve sosyal kaygi puanlarindan (X =995 ve X =4,84) diisiik oldugu

goriilmektedir.

Tablo 6. Okul Kaygilarinin Kardes Sayisina Gore Analiz Sonuglar

Olgek ve Alt Boyutlart Kardeg Say1s1 N X S sd F P
Tek Cocuk 35 4,14 4,45
Bir Kardes 136 334 405

Genel Kaygt Tii Kardes T4 1.63 2.60 3/442 2,097 ,100
Ug ve Ustli Kardes 134 4,29 4,60
Tek Cocuk 35 240 307
Bir Kardes 136 3.05 395

Sosyal Kaygi Tl Kardes 141 3.73 3.05 3/442 1,770 ,152
Uc ve Ustii Kardes 134 373 4,06
Tek Cocuk 35 654 703

Okul Kaygist Bir Kardes 136 6,40 7,56

(Toplam) ki Kardes 41 837  B8al /42 1768 148
Uc ve Ustii Kardes 134 8,03 8,24

Tablo 6 incelendiginde, ¢ocuklarin okul kaygist ve alt boyutlarindan aldiklari toplam puanlar ile

cocuklarin kardes sayilart arasinda anlaml bir farklilik g6zlenmemistir (p>.05).

Tablo 7. Okul Kaygilartnin Dogum Sirasina Gore Analiz Sonuglart

gllfglz;fnlarl Dogum Sirasi N X S sd F p g::zmh
flk 202 334 3,98
Genel Kaygt Ortanca 101 4,71 4,69 2/443 5448 ,005%
Son 143 474 474
Tk 202 2,68 336 Tlk-Ortanca;
Sosyal Kaygt Ortanca 101 395 429 2/443 6,684  001%
Son 143 409 427 1k-Son
flk 202 6,03 692
gi‘;ii‘;gm Ortanca 101 8,66 859 2/443 6,625 001*
Son 143 883 8,64
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, ¢ocuklarin okul kaygilari, genel kaygilart ve sosyal kaygilarinin cocuklarin
dogum sirasina gore anlamli bir farkhilik olusturdugu gézlenmistir (p<.05). Ortaya citkan bu
farkliligin ilk cocuk ile ortanca ve son cocuk arasinda oldugu goriilmektedir. 1k cocuklarin okul
kaygtst puanlart (X =6,03) ortanca ve son ¢ocuk olanlarin puanlaria (X =8,66 ve X =8,59) gore
disiiktiir. Tlk cocuklarin okul kaygist, genel kaygt ve sosyal kaygi puanlarinin, ortanca ve son gocuk

olanlara gbre daha dustk oldugu gérilmektedir.
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Tablo 8. Okul Kaygilarinin Aile Gelir Diizeyine Gore Analiz Sonuclari

Zlfﬁlf)yvﬁﬂan Aile Gelir Diizeyi N X S sd F P gg:imh
Diisitk 73 576 491

Genel Kaygi Orta 302 418 445 2/443 13494 000%  poni
Ust 71 2,04 2,88 Orta;
Diisiik 73 521 456

Sosyal Kaygt Orta 302 347 387 2/443 18348 ,000% Dusiik-
Ust 1139 227 Ust;
Diisiik 73 10,08 8,02 )

gi‘;flﬁg’gm Qr; 302 765 796 2/443 17342 oo  OraUst
Ust 71 343 4,75

*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, ¢ocuklarin okul kaygilari, genel kaygilart ve sosyal kaygilarinin ¢ocuklarin
aile gelir duzeylerine gére anlaml bir farklilik olusturdugu gérilmektedir (p<.05). Ortaya ¢ikan bu
farkllik dustik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklar ile orta gelirli ve tst gelirli ailelerden gelen ¢ocuklar
arasinda, orta gelirli ailelerden gelen cocuklar ile tst gelirli ailelerden gelen ¢ocuklar arasinda
goriilmektedir. Ust gelir grubundan gelen ¢ocuklarin okul kaygr puanlart (X =3,43) orta gelir
gurundan gelen cocuklarin puanlarindan (X =7,65) disiik, orta gelir grubundan gelen ¢ocuklarin
okul kaygist puanlart diisiik gelir grubundan gelen ¢ocuklarin okul kaygist puanlarindan (X =10,98)
dustktur. Bu baglamda ailenin gelir duzeyi arttikca ¢ocuklarin okul kaygi diizeylerinin diistigi

s6ylenebilir.

Tablo 9. Okul Kaygilarinin Annelerin Calisma Stiresine G6re Analiz Sonuglart

gllfleglz;leltlarl Anne Caligma Siiresi N X S sd F p IF&::zmh
Caligmiyor 361 421 458

Genel Kaygt Yarim Giin 33 390 3,75 2/443 760 468
Tam Gin 52 342 382 Tam Giun-
Galismiyor 361 3,54 4,03 Calismiyor;

Sosyal Kaygt Yarim Giin 33 400 352  2/43 3122 045+ ]
Tam Giin 52 221 324 gﬁ?f&

Okul Kaygst Galigmiyor 361 7,75 827

(Toplam) Yanm Giin 33 800 6,68 2/443 1,670 189
Tam Giin 52 563 G6AT

*p<.05

Tablo 9 incelendiginde, cocuklarin okul kaygilart ve genel kaygilart cocuklarin annelerinin ¢alisma
surelerine gore anlaml bir farklilik olusturmadigt gérilmektedir (p>.05). Ancak ¢ocuklarin sosyal
kaygilarinin ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma  siirelerine gbre anlamli bir farklihk olusturdugu
belitlenmistir (p<.05). Ortaya ¢tkan bu farkhlik annesi tam giin c¢alisan ¢ocuklar ile annesi yarim
gin calisan ve c¢alismayan c¢ocuklar arasinda gorilmektedir. Annesi tam giin ¢alisan ¢ocuklarin
sosyal kaygt puanlart (X =2,21), annesi yarim giin calisan ¢ocuklarin puanlarindan (X =4,09) ve

calismayan cocuklarin puanlarindan (X =3,54) diisiik oldugu belitlenmistir. Annesi tam giin ¢alisan
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cocuklarin sosyal kaygt diizeyinin, annesi yarim gin calisan ve ¢alismayan ¢ocuklara gore daha

distik oldugu belirlenmistir.

Tablo 10. Okul Kaygilarinin Babalarin Calisma Stiresine Gore Analiz Sonuclari

gllfgz;’sﬂaﬂ Baba Galigma Siitesi N X S sd F p g’a‘i‘“h
Calismuyor 54 5,22 3,82
Genel Kayg Yarim Giin 47 3,82 312 2/443 1972 140
Tam Giin 345 396 467 Calismiyor-
Calismiyor 54 546 3,74 Tam Giin;
Sosyal Kaygi Yarim Giin 47 2,55 247 2/443 9,138 ,000*
Tam Giin 345 322 403 gziingi;
Okul Kaygis: Qah§m1yc.).r 54 10,68 6,97
(Toplam) Yarim C"}un 47 6,38 509 2/443 5,087 ,007*
Tam Gin 345 7,19 836
*p<.05

Tablo 10 incelendiginde, ¢ocuklarin genel kaygilari cocuklarin babalarinin ¢alisma siirelerine gore
anlamlt bir farklilik olusturmadigt gérilmektedir (p>.05). Ancak ¢ocuklarin okul kaygilari ve sosyal
kaygilarinin ¢ocuklarin babalarinin ¢aligma siirelerine goére anlamli bir farklilik olusturdugu
belirlenmistir (p<.05). Ortaya ¢tkan bu farklilik babasi ¢alismayan ¢ocuklar ile babast tam giin ve
yarim gin calisan ¢ocuklar arasinda gorilmektedir. Babasi ¢alismayan ¢ocuklarin okul kaygist ve
sosyal kaygt puanlart (X =10,68 ve X =5,46), babast tam giin ¢alisan cocuklarin puanlarindan (X
=7,19 ve X =3,22) ve yarim giin calisan cocuklarin puanlarindan ( X =6,38 ve X =2,55) yiiksektir.
Babasi yarim giin ve tam giin ¢alisan ¢ocuklarin okul kaygisi diizeyi ise babast ¢alismayan ¢ocuklara

gore daha dustktir.

Tablo 11. Okul Kaygilarinin Annelerin Egitim Durumuna Gére Analiz Sonuglart

Olgek ve . N = Anlaml1
Alt Boyutlari Anne Egitim Diizeyi N X S sd F p Fark
Tlkokul 175 4,75 4,50
Ortaokul 74 5,20 4,89 : .
‘ 2 2 *  Ilkokul-Lise;
Genel Kaygt Lise 115 3.12 131 3/442 6,231 ,000 okul-Lise;
aniversite 82 3,09 3,59 lkokul-
Ilkokul 175 428 4,14 Universite;
Ortaokul 74 4,18 4,10
Sosyal Kaygt 2 2 3/442 8730  ,000%
v e Lise 115 241 3,56 Ortaokul-
Universite 82 232 323 Lise;
Tlkokul 175 9,03 8,20 Ostaokul
rtaokul-
Okul Kaygtst Ortaokul 74 939 8,63 N
] > 442 8204 *
(Toplam) Lise 115 553  7.02 3/ 8,20 ,000%  Universite
Universite 82 542 6,30
*p<.05

Tablo 11 incelendiginde, ¢ocuklarin okul kaygilari, genel kaygilari ve sosyal kaygilari ¢ocuklarin
annelerinin egitim diizeylerine gére anlamli bir farklilik olusturdugu gérilmektedir (p<.05). Ortaya
cikan bu farklilik annesi ilkokul mezunu cocuklar ile annesi lise ve tUniversite mezunu cocuklar
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arasinda, annesi ortaokul mezunu ¢ocuklar ile annesi lise ve tiniversite mezunu ¢ocuklar arasindadir.
Annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin okul kaygist puanlart (X =9,03), annesi lise ve tniversite
mezunu olan ¢ocuklarin okul kaygist puanlarindan (X =5,53 ve X =5,42) yiiksektir. Bununla
birlikte annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin okul kaygist puanlart (X =9,39), annesi lise ve
Giniversite mezunu olan gocuklarin okul kaygist puanlarindan (X =5,53 ve X =542) yiiksektir.
Buna gore annesi tiniversite ve lise mezunu olan ¢ocuklarin okul kaygisi diizeyinin annesi ortaokul

ve ilkokul mezunu olan ¢ocuklara goére daha distik oldugu séylenebilir.

Tablo 12. Okul Kaygilarinin Baba Egitim Durumuna Gére Analiz Sonuglar

th‘?;l;;sﬂaﬂ Baba Egitim Diizeyi N X S sd F p ’;::zmh
Tlkokul 84 591 490
Genel Kaygt gz?okul 15570 g:gg izgj 3/442 7,035  ,000*
Universite 155 322 3,74
Tlkokul 84 545 424 Tlkokul- Lise;
s Ortaokul 57 377 467 .
osyal Kaygt Lise 150 320 360 3/442 11,946 ,000 flkokul-
Universite 155 241 3,35 Universite
Tlkokul 84 114 872
Okul Kaygist Ortaokul 57 8,03 892
(Toplam) Lise 150 7,14 7,76 3/442. 10,123 ,000%
Universite 155 5063 6,68
*p<.05

Tablo 12 incelendiginde, ¢ocuklarin okul kaygilari, genel kaygilari ve sosyal kaygilari ¢ocuklarin
babalarinin egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik olusturdugu gorilmektedir (p<.05). Ortaya
ctkan bu farklilik, babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklar ile babast lise ve Giniversite mezunu olan
cocuklar arasindadir. Babast ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin okul kaygist puanlari (X =11,36),
babast lise ve @iniversite mezunu olan ¢ocuklarin okul kaygist puanlarindan (X =7,14 ve X =6,68)
yuksektir. Buna gére babast iiniversite ve lise mezunu olan ¢ocuklarin okul kaygisinin, babast ilkokul

mezunu olan ¢ocuklara gére daha dusiik oldugu soylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Bu boliimde, okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik cocuklarin okul kaygilart diizeyi ve okul
kaygilarinin degiskenlere gore degisiminin analiz edilmesiyle ulagilan bulgularin tartistlmasina,

sonuglarina ve bu sonuglara bagl olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

Aragtirmanin Birinci Alt Problemine Iligkin Tartigma ve Sonuglar
Arastirmanin birinci alt probleminde 57-68 aylik anaokulu ¢ocuklarinin okul kaygisinin diizeyi

arastirlmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin okul kaygist yasamakla beraber bunun dusik
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diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin yine dustik diizeyde genel kaygt ve sosyal kaygt

yasadiklari da belirlenmistir.

Cocuklarin dustik diizeyli okul kaygist yasamalari, okul ortaminda kaygiyi tetikleyebilecek faktorlerin
izole edildigini, okula uyum stirecinin basartyla atlatildigini, ebeveyn ve 6gretmenlerin tutumlarinin
yapict oldugu seklinde yorumlanabilir. Dunn (1969), okula uyum siirecini basariyla geciren
cocuklarin okul kaygilarinin diigiik kaldigini beliflemistir. Sarigam ve Ozbey (2019), kiiltiirel
farklliktan dolayt uyum konusunda problem yasamast muhtemel olan milteci ¢ocuklarin, okul
kaygilarinin daha ytksek oldugunu belirlemistir. Ayrica Adams, Simpson ve Keen (2018), uyum
konusunda problem yasamast muhtemel olan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin yiksek diizeyli okul
kaygist yasadiklarini tespit etmistir. Saricam ve Cetintas (2015b), demokratik tutum takinan

ebeveynlerin ¢cocuklarinin dustik diizeyde okul kaygist yasadiklarint belirtmistir.

Okul kaygisini tetikleyebilecek faktorlerin izole edil(eymemesi durumunda ¢ocuklarda okul kaygist
belirtileri gortlmeye baglanacaktir. Bu durumda 6gretmenlerin  ¢ocuklart  gézlemlemesti
gerekmektedir. Akranlariyla ve 6gretmenleriyle iletisime girmekten kaginan ve sik stk fiziksel
rahatsizliklarla 1ilgili sikayetlerde bulunan c¢ocuklarin yiksek dizeyli okul kaygist yasadig
dustntlebilir. Jastrowski-Mano (2017), okul kaygisi yiksek olan cocuklarin agri sikayetleri

yasadigint belirlemistir.

Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Sonuglar
Arastirmanin ikinci alt probleminde okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik ¢ocuklarin okul
kaygilarinin bagimiz degiskenlere gbre analizlerine dair yapilan tartisma ve sonuglar agagida

verilmistir.

Cocuklarin okul kaygisinin cinsiyet degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik g&stermedigi, kiz
ve erkek cocuklarin okul kaygisinin benzer oldugu belirlenmistir. Cocuklarin cinsiyetlerine gore
okul kaygisinin degisiklik gostermedigi bulgusu, 6gretmenlerin ¢ocuklara yonelik tutumlarinda
cinsiyet esitligi duyarliligina sahip olduklart séylenebilir. Yagan-Guder ve Giler-Yildiz (20106),
yetiskinlerin ¢ocuklara yonelik kalip yargilarinin ¢ocuklarin tutum ve tercihlerini etkiledigini
belirtmistir. Zahn-Waxler ve Polanichka (2004) ve Cebi (2017), kalip yargilarla hareket eden
ebeveynlerin kiz veya erkek ¢ocuklari daha fazla baskiladigi, dolayisiyla kizlarin veya erkeklerin
kaygilarinin farklilik gosterdigini belirtmislerdir.

Cocuklarin okul kaygisinin okula devam eden kardes durumu degiskenine baglt olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi, okula devam eden kardesi olmayan ¢ocuklarin okula devam eden kardesi olan
cocuklara gore okul kaygisinin daha distk oldugu belitlenmistir. Okula devam kardesi olan
cocuklarin aile ortaminda okul ile ilgili olumsuz sosyal 6grenmeler gerceklestirdiklerini ve okula dair
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algilarinin daha sagliksiz oldugu s6ylenebilir. Olumsuz deneyimlerin ¢ocuklarin okula 6nyargtyla
yaklagsmasina ve bu durumun da ¢ocuklardaki okul kaygisini arttirdigt séylenebilir. Greendorfer
(2002) ve Blake, Bird ve Gerlach (2007), cocuklarin okul deneyimi olan kardeslerinden edindikleri
sosyal Ogrenmelerin onlarin okula uyum siirecinde glivengen davranslarint  etkiledigini
belirtmislerdir. Beck ve Beck (2011), kardes sahibi olan cocuklarin okula dair algiarinin

kardeslerinin okul algisindan etkilendigini belirtmislerdir.

Cocuklarin okul kaygisinin aile tipi degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik gosterdigi, cekirdek
aileden gelen cocuklarin genis aileden gelen cocuklara gére, okul kaygisinin daha dusiik oldugu
belirlenmistir. Genis aileden gelen ¢ocuklarin okul kaygilarinin ve sosyal kaygilarinin daha yiksek
olmasi, ebeveynler ile diger aile biytkleri arasinda ¢ocuk yetistirme konusunda farkli tutumlar
sergilemelerinden kaynakli olabilir. Farkli tutumlara maruz kalan c¢ocuklarda davranislarinin
sonuglartyla ilgili dogru veya yanls kavrami net bir sekilde olusamayacagindan dolay1 ¢ocuklarda
gerginlik olusabilecektir. Cocuklarda olusacak gerginlik okul kaygilarinin artmasina neden olabilir.
Oktay (2000) ve Sehirli (2007), genis aileden gelen ¢ocuklarin ebeveynlerinin diger aile buytkleriyle
cocuk yetistirme konusunda farkli tutumlar takindiklarint ve bu durumun da ¢ocuklarda davranis

edinimini zorlastirarak kaygilarint arttirdigini belirlemistir.

Cocuklarin okul kaygisinin kardes sayist degiskenine baglt olarak anlamlt bir farklilik géstermedigi,
tek cocuk, bir kardes, iki kardes, ti¢ ve istli kardesi olan ¢ocuklarin okul kaygisinin benzer oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin kardes sayilartyla okul kaygilari arasinda anlamlt bir farklilik olmamasi,
ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan tutum ve iletisimlerinin farkliik géstermedigi, bu durumun da
cocuklarda kaygtya neden olacak kardes kiskangligt veya ayrilik kaygist olusturmadigr séylenebilir.
Bu sonucun aksine alanyazinda bazi arastirmalarda kardes sayisinin kaygt durumunu etkiledigine
iliskin bulgularda mevcuttur. Ornegin Alisinanoglu ve Ulutas (2000), Géger (2018), Maureen ve
Maureen (2004) ve Terzi (2009), ¢ocuklarin kardes sayilarinin onlarda kaygr gibi problemli
davranislar olusturtabilecegini belirtmislerdir. Benzer sekilde Nazlioglu (2019), cocuklarin yasadigt
ayrilik kaygistyla kardes sayist arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirtmistir.

Cocuklarin okul kaygisinin dogum strast degiskenine baglt olarak anlamlt bir farklilik gosterdigi, ilk
cocuklarin ortanca ve son ¢ocuklara gére okul kaygisinin daha dustik oldugu belirflenmistir. Ik
cocuklarin okul kaygisinin ortanca ve son ¢ocuklara gore daha dustik olmasi, ebeveynlerin sosyo-
ckonomik anlamda ilk ¢ocuga daha fazla pay ve zaman ayirdigini akla getirmektedir. Dogum
strasinin yitkselmesi, ebeveynlerin ¢cocuga ayirdigt maddi ve manevi pay1 dustirebileceginden dolay:
bu durumun, ¢ocuklarda kaygt gibi problemli davranislar tetikleyebilecegi séylenebilir. Bu sonucu

destekler nitelikte Gilay-Ogelman ve Ertan-Sarikaya (2014), Pekdogan (2016) ve Tath (2014),
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ebeveynlerin ¢ocukla ilgilendigi siirenin ve ¢ocugun ihtiyaglarina harcanan paranin ¢ocuklarin

kaygilarini etkiledigini belirtmislerdir.

Cocuklarin okul kaygisinin aile gelir diizeyi degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik gésterdigi,
ist gelir grubundan gelen cocuklarin orta gelir grubundan gelen cocuklara gore; orta gelir
grubundan gelen ¢ocuklarin diisiik gelir grubundan gelen ¢ocuklara gére okul kaygisinin daha diistik
oldugu belirlenmistir. Bu durumda c¢ocugun mensup oldugu ailenin gelir diizeyi arttikga
ebeveynlerin yasadigt maddi refahin onlarin tutum ve davranslarina yansidigr séylenebilir. Maddi
refahin artmasinin ebeveynlerin tzerindeki gecim stresini azaltacagi dolaysiyla ebeveynlerin
tutumlarinin otoriterlik ya da serbest birakici tutumdan uzaklasarak demokratik tutuma yaklasacagi,
bu durumun da ¢ocuklardaki kayg1 diizeyini azaltacagi yorumu yapilabilir. Bu sonuca benzer olarak
Giilay-Ogelman ve Ciftci-Topaloglu (2014) ve Lavigueur, Tremblay ve Saucier (1995) ebeveynlerin
gelir duizeyleriyle stres gibi olumsuz duygulari arasinda iliski oldugunu belirtmislerdir. Ebeveynlerin
yasadigt stres gibi olumsuz duygularla cocuklarindaki kaygi diizeyleri arasinda iliski oldugunu
belirten calismalar da bulunmaktadir (Alisinanoglu ve Ulutas, 2000; Gungor, 2009; Kigtkodik,
2015). Ayrica bu sonuca iliskin ytksek gelir grubuna sahip ailelerin daha fazla aile katilimina zaman
ayirabilecegi ve bu durumun da ¢ocukta “degerliyim” hissini olusturarak okul kaygisini azaltacagt
s6ylenebilir. Yasar-Ekici (2013) de bu konuda, ebeveynlerin aile katiimlariyla cocuklarindaki kaygt

arasinda iliski oldugunu belirtmistir.

Cocuklarin okul kaygisinin anne c¢alisma stresi degiskenine bagl olarak anlamlt bir farklihk
gostermedigi, annesi tam gun c¢alisan, yarim gin ¢alisan ve annesi ¢alismayan ¢ocuklarin okul
kaygisinin benzer oldugu belirlenmistir. Ayrica annesi tam giin ¢alisan ¢ocuklarin annesi yarim giin
calisan ve annesi calismayan cocuklara gbre sosyal kaygisinin daha diisik oldugu sonucuna
ulagilmustir. Tam glin ¢alisan annelerin, egitim seviyesinin daha ytksek olacagi degerlendirildiginde;
cocuklarina ayirdigt kisitlt zamanda daha bilingli bir sekilde ¢cocuguyla ilgilendigi, annesi tam gin
calisan cocuklarin guvenli baglanma stiline sahip oldugu ve c¢ocugun annesi disindaki sosyal
cevresiyle daha fazla deneyim yasadigi séylenebilir. Bu durumlar, ¢ocuklardaki kaygt seviyesinin
dismesine neden olabilir. Yasar-Ekici (2013), cevresiyle daha fazla iletisime gecen ¢ocuklarin sosyal
kaygilarinin daha disik oldugunu; Daglar (20106) ise tam giin ¢alisan annelerin gvenli baglanma
stiline sahip olduklarini belirtmistir. Egitim seviyesi yiiksek olan annelerin ¢ocuklartyla daha saglikli
iligkiler icinde oldugunu belirten calismalar (Kéycegiz, 2017; Nazloglu, 2019; Ozbey ve
Alisinanoglu, 2009) bulunmaktadir.

Cocuklarin okul kaygisinin baba calisma stresi degiskenine baglt olarak anlamli bir farklilik
gOsterdigi, babast tam giin ve yarim giin ¢alisan ¢ocuklarin babast ¢alismayan ¢ocuklara gore okul

kaygisinin daha distik oldugu belirlenmistir. Calismayan babalarin stres diizeyinin artacagy, esiyle

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2021 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 * October



349 | YILMAZ, UNAL Okul dncesi editime devam eden 57-68 aylik cocuklarm okul kaygilarmm incelenmesi

sorunlar yasayacagi ve tutumlarinda mitkemmeliyetgilige kaymalar olacagr disuntldiginde; bu
durumun ¢ocuktaki okul kaygist gibi problemli davranislart arttiracagt séylenebilir. Bu sonucu
destekler nitelikte Cook ve Kearney (2014) ve Giing6r (2009), babasi c¢alismayan ¢ocuklarin
kaygilarinin daha yiiksek oldugunu bildirmistir. Stres diizeyi yiksek olan babalarin demokratik
tutumlardan uzaklastigini, bu durumunda ¢ocuklardaki kayg1 gibi problemli davraniglart arttirdigs
bilinmektedir (Giingér ve Bulus, 2016; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009; Sehirli, 2007; Terzi, 2009).
Ayrica issizligin esler arasinda sorunlar olusturarak aile i¢i huzursuzlugu arttiracagl, bu durumunda
cocuklardaki kayg1 gibi problemli davranislart arttirdigt da bilinmektedir (Cetin, 2019; Ozbey, 2009;
Spinrad ve ark., 2007).

Cocuklarin okul kaygisinin anne egitim dizeyi degiskenine baglh olarak anlamli bir farklilik
gOsterdigi, annesi iniversite ve lise mezunu olan ¢ocuklarin annesi ortaokul ve ilkokul mezunu olan
cocuklara gore okul kaygisinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Annelerin egitim diizeyi arttikca
cocuklarla daha saglikli iletisim kurduklari, daha empatik davrandiklari, daha saglikli tutum
takindiklart ve bu durumunda ¢ocuklardaki ayrilik kaygisini azaltarak okul kaygilarini dustirdiga
soylenebilir. Annelerin egitim seviyesi artttkca ¢ocuklarina karst olan iletisim ve tutumlarinin
gelistigini belirten ¢alismalar (Koycegiz, 2017; Nazlioglu, 2019; Tatli, 2014) bulunmaktadir.
Azkeskin, Guven, Giral ve Sezer (2013) ve Saricam ve Cetintas (2015b), iletisim ve tutumu gelisen
annelerin ¢ocuklarinda kaygt seviyesinin dustiigiini belirtmektedirler. Ayrica Bellibas, Biiktisoglu
ve Erermis (2005) ve Erermis ve ark., (2009), iletisim ve tutumu gelisen annelerin ¢ocuklarinda

ayrilik kaygisinin azaldigini ve bununda ¢ocuklardaki kaygtyr azalttigini belirtmislerdir.

Cocuklarin okul kaygisinin baba egitim diizeyi degiskenine baglt olarak anlaml bir farklhilik
gOsterdigi, babasi tniversite ve lise mezunu olan ¢ocuklarin babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklara
gore okul kaygisini daha dustik oldugu belirlenmistir. Babalarin egitim dizeylerinin yikselmesi
babalarin aile katilimlarinda daha ¢ok yer almasini saglayacagindan bu durumun ¢ocuklardaki okul
kaygisi seviyesini diisiirecegi sOylenebilir. Yasar-Ekici (2013), ebeveynlerin aile katiliminda bulunma
durumlarinin ¢ocuklarin kaygilariyla iliskili oldugunu belirtmistir. Egitim dizeyi artan babanin,
cocuguyla daha saglikli iletisim kuracagi bu durumunda cocuktaki kaygtyr azaltacagi sGylenebilir.
Koycegiz (2017), babanin egitim dizeyinin artmastyla ¢ocuklariyla daha iyi iletisim kurduklarini
belirtmistir. Esbjorn, Caspersen, Somhovd, Breinholst ve Reinholdt-Dunne (2014) ve Saricam ve
Cetintas (2015b), ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan iletisimleri, tutumlart ile gocuklarin kaygilart
arasinda iligki oldugunu belirtmislerdir. Ayrica bu sonuca iligkin babalarin egitim diizeyinin
yukselmesiyle tutumlarinda asirt miidahalecilikten ve korumaciliktan uzaklasarak cocuklarinin
6zerkligini daha ¢ok destekleyecegi ve bu durumun da ¢ocuktaki kaygiyr dustirecegi séylenebilir.
Greco ve Morris (2002), babanin egitim diizeyinin artmastyla ¢ocuklarinin 6zerkliklerini daha ¢ok
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desteklediklerini belirtmislerdir. Babalarin egitim diizeyinin artmasiyla asirt koruyucu tutumdan
uzaklasarak demokratik tutum sergileyecegini belirten ¢alismalar (Sar1, 2007; Stroh, 1990; Wolk ve
ark., 2016) bulunmaktadir. Méller, Majdandzi¢ ve Bdégels (2015), ebeveynlerin tutumlart ile

cocuklarin 6zerklikleri arasinda iliski oldugunu bildirmektedir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alinarak uygulayicilar icin gelistirilen 6nerilere asagida yer

verilmistir.

e Cocuklardaki okul kaygisini daha da azaltmak icin okul kaygisini azaltmaya yonelik

programlar ve etkinlikler dizenlenebilir.

e Okula devam eden kardesi olmayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin okul ile ilgili olumlu 6rnekleri
cocuga sunmalar1 gerekmektedir. Bunu yaparken de ¢ocuklarini okula devam eden akraba
cocuklartyla, komsu cocuklartyla veya arkadaslarinin g¢ocuklariyla ayni ortamda deneyim
firsatt sunarak sosyal etkilesimlerde bulunmalarint saglayabilitler.

e Genis aileden gelen ¢ocuklarin ebeveynlerine ve diger aile biyiiklerine cocuk egitimiyle ilgili
ortak tutumda hareket etmenin 6nemiyle ilgili seminetler verilebilir.

e Ortanca ve son cocuklarin agabeylerinden ya da ablalarindan okul ile ilgili olumsuz
orneklere sahit olmamalart i¢in ortanca ve son cocuklarin agabeylerine ya da ablalarina
kardeslerine G6rnek olma ve onlara olumsuz davranis yansitmamayla ilgili egitimler
verilebilir. Bunun yaninda ortanca ve son ¢ocuklarin abi ya da ablalariyla daha kaliteli zaman
gecirmeleri ebeveynleti/6gretmenleri tarafindan saglanabilir.

e (Calismayan babalara is bulma sitirecinde okul rehberlik servislerinde psikosoyal destek
verilebilir ve Iskur gibi kurumlara yénlendirme yapilabilir. Okul ortaminda 6zellikle
babalarin katilimi saglanarak aile katitimli etkinlikleri yapilabilir.

e Dusiik egitim seviyesine sahip ebeveynlere okul rehberlik servisince ¢ocuk gelisimi ve
egitimi ile ilgili ve kaygi konularinda aile seminerleri verilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alinarak arastirmacilar i¢in gelistirilen Onerilere asagida

yer verilmistir.

e Bu arastirma, Diyarbakir ili Ergani ilcesinde bulunan MEB’e bagli resmi anaokullarinda
Ogrenim gbren 57-68 aylik 446 cocuk ile yurtatilmustir. Farkl il veya ilcelerde daha yiiksek

Orneklem sayistyla calisma tekrar edilebilir.

e Arastirma okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar icin daha genis yas araliginda ve ilkokul gibi diger
bgretim  kademelerinde yapilabilir. Ozel gereksinimli ¢ocuklara yonelikte arastirma
yapilabilir.
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e Cocuklarin okul kaygisini etkileyebilecek baska degiskenler (ebeveynlerin yast, ¢ocuklarin
Ozel gereksinimli kardese sahip olup olmamasi, okula devam eden kardesin Ggretim

kademesi, par¢alanmus aile tipi vb.) ile ¢alisma tekrarlanabilir.
e  Okul kaygisinin akademik becerilere veya okul basarisina etkisi incelenebilir.

e Cocuklarin okul kaygisinin tespiti igin nitel veya nicel yontemler kullanidan karma

aragtirmalar yapilabilir.
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SUMMARY
Introduction

Creativity is an inherent feature in children. The talent that we call creativity is the adaptive and motivating
element of change, innovation in children. It is also a skill used to analyze and interpret the problems that
daily life poses to us. Today, it is accepted as an important goal to develop the creativity of individuals
starting from childhood in order to solve various problem situations in the environment, which is getting
more and more complicated (The Ministry of National Education [MoNE] 2013). The child should be given
the opportunity to perceive, observe and evaluate their environment. The most important factor to reveal
and develop this ability is pre-school education level (MoNE, 2019). Preschool education is the period when
children gain the most speed in their development areas. Creativity is particularly emphasized in the
preschool curriculum. It is known that preschool education offers environments that offer stimulating
educational environments, direct children to research and positively affect their creativity (Atay, 2009).
Calisandemir and Bayhan (2011) stated that preschoolers develop their thinking system by offering them a
rich stimulating environment and learning environments doing. In this context, teachers should be obliged
to develop creativity regularly with a contemporary education approach in preschool education. For this
reason, innovative education approaches are considered important starting from preschool period
(Oguzkan, Demiral ve Tiir, 2001). In this context, the STEM approach is outstanding. The STEM approach
is aimed at removing the content boundaries of the information and addressing the problems in a holistic
interdisciplinary perspective and creating alternative solutions to the problems. When the preschool
education program implemented in our country in the context of STEM approach is examined, it is seen
that the objectives of the MoNE 2013 Pre-School education program are almost the same. As a result of
the studies and researches carried out by the Ministry of National Education, it was emphasized that the
STEM approach is suitable for preschool education and contributes to the development of the dimension
of creativity. Despite the positive results obtained from these studies, it can be said that the studies on the
effect of STEM approach on children in preschool education are limited. The aim of this study is to reveal

the effect of STEM activities developed on the creativity levels of preschool children.
Method

In this study, in order to reveal the effects of STEM approach-based activities on the creativity of preschool
students, a pre-test-post-test semi-experimental pattern with quantitative research methods was used in the
study. The sample group consisted of a total of 60 students and 4 preschool teachers, including the
experimental group and the control group studying in the 5-6 age group classes. Torrance Creative Thinking

Figural Test A and B Form was used as data collection tool.
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Results

In STEM activities, students analyze daily life problems, find solutions specific to the problem and form the
prototype of the solutions they find with simple materials, creativity and creativity sub-dimensions; Fluency,
originality, enrichment, abstraction in the titles, resistance to eatly closure results significantly increased. It
has been determined that there is a decrease between the pre-test creativity total score and sub-evaluation
dimensions point averages and post-test creativity total score and the sub-evaluation dimensions score

averages in the students who are practicing traditionally.
Discussion and Conclusion

When the total creativity scores of the experimental group and the control group were examined after the
implementation of STEM activities; It is seen that there is a significant difference in favor of the children in
the experimental group. It was observed that the students in the experimental group increased significantly
compared to the total creativity scores of the children in the control group. Yildirim (2014) examined the
effect of creative problem-solving activities in which children produce various solution suggestions on the
creativity of preschool children and concluded that there was an increase in the mean score of children in
the experimental group, while the creativity total score in the control group decreased slightly. When the
fluency scores of the experimental group and the control group were examined before and after the STEM
activities; It is seen that the fluency scores of the experimental group increased significantly compared to
the fluency scores of the children in the control group. Akdag and Giines (2017) stated in their study that
after the STEM activities, students' creativity increased, their skills of using time improved and they
produced many solutions (fluency) in a short time. When the originality scores of the experimental group
and the control group were examined before and after the STEM activities; It is seen that the originality
scores of the experimental group increased significantly compared to the originality scores of the children
in the control group. Ince, Mistr, Kiipeli ve Firat (2018) concluded that, after the implementation of STEM
activities, children in the intervention group produced more original ideas than children in the comparison
group. When the enrichment scores of the experimental group and the control group were examined before
and after the STEM activities; It is observed that enrichment scores of the experimental group increased
significantly compared to the enrichment scores of the children in the control group. Ozcelik and Akgiindiiz
(2017) concluded that students can redesign the activities performed with different perspectives in different
ways and with different materials. When the abstraction scores of the titles belonging to the experimental
group and the control group were examined before and after the STEM activities; It is seen that the
abstraction scores of the experimental group titles significantly increased compared to the abstraction scores
of the children in the control group. Yildirim (2014) concluded that this situation, which is given by children
by identifying them with the situations in problem solving activities, increases the abstraction point averages
of the titles. When the eatly closure resistance scores of the experimental group and the control group were
examined before and after the STEM activities; In the experimental group, the early closure resistance scores

increased significantly compared to the early closure resistance scores of the children in the control group.
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GIRIS

Bilim ve teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi stUphesiz yasamu kolaylastirirken
sosyal hayati ¢cok daha karmagik hale getirmekte, birey acisindan akil yiiriitmesi ve yaratict fikirler
tretmesi gereken yeni sorunlar dogurmaktadir. Gliniimiizde egitimin islevlerinden biri 6grencilere
yasam i¢in gerekli olan becerileri kazandirmaktir. Bu becerilerin kazandirilmast ancak 6grencilerin
var olan yeteneklerini kullanabilmelerini saglayacak ve bu yeteneklerini gelistirecek sekilde
diizenlenen Ogrenme ortamlariyla miimkin olmaktadir. Bu baglamda temel egitim, 6zellikle
okul6ncesi egitimi bireyin yasaminda karst karstya kaldigi problemlere yaratici ¢oziimler veya
durumlara yaratici fikirler Gretmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2013).

Yaraticilik, ¢ocuklarda dogustan var olan bir 6zelliktir ve her ¢ocuk yaratict olma yetenegine
sahiptir. Yaraticilik olarak nitelendirdigimiz yetenek, cocuklarda degisimin, yeniligin, uyarlayici,
gudiimleyici 6gesidir. Aynt zamanda giinlik hayatin 6ntimiize ¢tkardigt sorunlari ¢6ziimlemek,
yorumlamak i¢in kullanilan bir yetenektir. Torrance (1965) yaraticiligy, gelistirdigi yaratict disinme
testini temel alarak, sorunlara karst duyarl olma, ¢6zim olanaklar gelistirme, test etme daha sonra
da verileri paylasma olarak tanimlar. Cropley (2001) yaraticihgin, farkli baglantilar kurma ya da
alistlmadik ¢6ztimler bulmayla ilgili oldugunu ifade eder. Aslan (2001) yaraticihgin, kendine 6zgu
bir problem ¢6zme strecini kapsayan, bireyin zeka unsurlarini alisimadik ve dretime donik
kullandigt bilissel bir yetenek oldugunu belirtir. Tanimlardan yaraticilik performansinin, problemi
fark etmeyi, farkli disiinmeyi ve ¢oziim gelistirmeyi gerektirdigi, Ozellikle de problemi fark
edebilmenin son derece 6nemli oldugu anlasiimaktadir (Cakir, Yalcin ve Yalcin, 2019). O halde var
olmast gereken egitim ortami Ogrencilerin rahat hissedebilecekleri, bir problem veya sorun
oldugunda onu anlayabilecekleri, ¢6ziim yollarint deneyebilecek firsat bulabilecekleri sekilde
diizenlendiginde 6grencilerin potansiyellerini ortaya koymalart ¢cok daha kolaylasacaktir (Ozerbas,

2011).

Yaratict disinmenin gelisiminin hayatin ilk yillarinda, bireyin erken ¢ocukluk evresinde bagladig
bilinmektedir (Aslan, Aktan ve Kamaraj, 1997). Okuloncesi donemde ¢ocuklar oyuncak askerleri
icin kale, bebekleri icin evler veya yataklar, hayvanlari icin barinaklar veya arabalari igin garaj insa
etmekte ve c¢esitli ara¢ ve materyalleri kendi amaglari dogrultusunda kullanarak bir seyler
tasarlamaktadir (Roberts, 2003). Bu dénemdeki ¢ocuklarin tasarim uygulamalarina karst bu dogal
meraklarindan dolayt okulda veya okul disinda oynadigt oyunlarin bircogunun tasarim aktivitesi
Ozelligi tasidigr gorilmektedir. Fortus ve digerleri (2004) ¢ocuklarin oyunlarini incelendigi

calismalarinda, 6grencilerin tasarima dayali oyunlara ilgilerinin ¢ok fazla oldugunu ve bu oyunlarin
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STEM vyaklagiminin bilesenlerinden biri olan mihendislik alaninin bircok 6zelligini tasidigint
belirtmektedir. Benzer olarak Atik (2019) yaptig1 calismasinda, tasarima dayali aktivitelerin okul
oncesi ¢ocuklarin giinliik aktivitelerine oldukga yakin oldugunu belirtmektedir. Wendel (2008)
cocuklarin bu dogal meraklarindan dolay, tasarim ve inga etmenin, deney ve arastirma yapmaya
gore cocuklarin dogasina daha uygun oldugunu ileri siirmektedir. Ayrica cocuklar bu dénemde hem
kavramsal 6grenme kapasitesine hem de muhakeme ve akil yiriitme i¢in gerekli olan temel streg
becerilerine sahiptir  (National Council for Teacher Education [NRC], 2012). Cocuklar
tasarlayacaklart modeller i¢in gerekli malzemeleri, yapisal (Bu citin yiiksekligi at1 icerde tutmak icin
yeterli midir?), giic (Duvar ¢atinin agirhgina dayanabilecek mi?) ve denge (Devirmeden kaleyi nasil
ayakta tutabilirim?) gibi fonksiyonlart g6z 6ntine alarak seger ve farkli sekillerde onlart birlestirir.
Aynt zamanda ¢ocuklar modellerinin ayakta kalmasi, sallanmast veya yikilmasinin malzemelerin
ozelliklerine, etki eden kuvvete ve modelin sekline bagli oldugunun da farkindadirlar (Hoisington
and Winokur, 2015). Cocuklar bu tiir tasarima dayali egitsel oyunlarda yasadiklart deneyimler ve
yaptiklart gézlemler sayesinde bilim ile mithendisligi birlestirir, kendilerinin olusturduklar: bilgiler
ve yaptiklart agiklamalar ile etraflarindaki fiziksel diinyay1 anlamaya ve agiklamaya calisir. Yaptiklar
bu agiklamalar genellikle bilimsel olarak (uzun bina yapmak i¢in uzun bloklari kullanmamiz gerekir)
dogru olmamasina ragmen merak ve deneyimin siirekliligi sayesinde fen ile mihendisligi birlestirme
anlayisint gelistirir (Hoisington and Winokur, 2015). Bu tasarim etkinlikleri cocuklara sadece fen,
matematiksel dustinme ve mihendislik (STEM) alanlarinda anlamli tecribeler saglamakla
kalmamakta, ayn1 zamanda ¢ocuklarin motor becerilerini ve yaratict becerilerini gelistirmekte ve
gercek bir mithendisligin iskeletini (temelini) olusturmaktadir (Zan ve Geiken, 2010; Clements ve

Sarama, 2016; Gilliam vd., 2017; Kanter, 2010).

Bu baglamda okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin yaratict disiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in
probleme yonelik mithendislik tasarim uygulamalar akillica bir yol olarak gorilebilir. Aragtirmacilar
mihendislik tasarimina dayali STEM egitimindeki ¢ocuklarin arastirarak, problem ¢6zerek, sorular
sorarak 6grenen birer arastirmact olarak dogdugunu savunur (T USIAD, 2017; Balat ve Gunsen,
2017; Ugras 2017; Polat ve Bardak, 2019; Cakir, Yal¢in ve Yalgin, 2019). Atman ve arkadaslan
(2008) herhangi bir mithendislik tasarim siirecinin kullanildigr bir sinifta 6grenciler bir sorunun
birden fazla yolla temsil edilebilecegini ve sorunun birden fazla yolla ¢6ziilebilecegini ve bu yollarin
test edilerek en etkili ¢6ztim icin strecin bir dongu halinde tekrar edilebilecegini 6grendiklerini
belirtmektedir. Ceylan (2014) STEM egitimine yoOnelik hazirlanan Ogretim  tasarimlarinin
ogrencilerin yaraticilik alanlarini Gist seviyelerde gelistirdigini ifade etmistir. Fox and Schirrmacher,
(2014) ise egitimin ve yasamin temelini olusturan okul Oncesi yillarinda yaraticiligin
desteklenmesinin biyiik 6nem tasidigini, Cocuk Egitimi Uluslararast Dernegi’nin vurguladig
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toplumda karsilasilan gunliik hayat problemlerini ¢6zebilecek yaratict bireylerin yetistirilmesi
hedefinin miihendislik tasariminin yer aldig1 6grenme ortamlari sayesinde kazandirabilecegini ifade

etmektedir.

STEM egitimi cercevesinde mithendislik tasarimi, STEM egitim yaklasimi igin gercek yasam
baglami saglayarak anlamli 6grenmenin gergeklestirilmesine imkan tanityan ve fen, matematik
egitimi baglaminda diger STEM disiplinlerinin entegrasyonunu saglayan pedagojik bir aractir
(Billiar, Hubelbank, Oliva and Camesano, 2014; Felix, Bandstra and Strosnider, 2010). Billiar ve
digerleri (2014) gbre tasarim sirecinin problem-¢ézme dogasindan ve disiplinlerin birbirine
butiinlestirme becerisinden dolayt STEM ders etkinlik gelistirmede igerik ve cati saglamast
bakimindan mantiklt bir yol olarak gorilmektedir. Bers and ve Postmore (2005) gore ise
mithendislik tasarim siirecinin 6gretmenlere STEM etkinlikleri gelistirmede bir mekanizma
saglarken ayni zamanda smifta mihendislik tasarim Ogretiminde onlarin given ve beceri
kazanmasina yardim eder. Mithendislik tasarim stirecinin yer aldigt STEM etkinliklerinde bireyler
bir triin tasarlamakla birlikte problemi anlayip ¢6zmeye calismakta, birden fazla ¢6ziim Gnerisi
sunmakta, problemi igsellestirdigi icin beklenmedik zorluk ve problemler ile basa ¢tkmasi
konusunda yetkinlik kazandirmakta ve olast ¢6zim Onerilerini sunarken yaraticiliklaring
kullanmaktadir (Fortus ve digerleri, 2004; Doppelt, vd., 2008; Mentzer, 2011; Hacioglu, Yamak ve
Kavak, 20106).

Alan yazin incelendiginde okuléncesinde STEM egitimi ¢ercevesinde muihendislik tasarima dayali
cesitli proje ve programlar yer almakta ve bu programlarda muihendislik tasarim yontemleri
kullanilarak cesitli calismalar yapilmaktadir. Ornek olarak; Engineering for Kids [EFK] projesi bu
projelerden biridir. Cocuklari dogustan miithendis olarak géren bu proje, 4-14 yas araligindaki
cocuklarin problem ¢ézme yetisine olumlu yonde etki etmeyi ve mithendisligi hem eglenceli hem
yaparak yasayarak 6gretmeyi amaglamaktadir. (Engineering For Kids [EFK], 2018). Bu projede
“Sor, Diisiin, Tasarla, Yap, Test Et, Gelistir” basamaklarinin yer aldigt déngtisel bir MTS modeli
kullanilmaktadir. Diger bir MTS modeli ise okuloncesi 6gretmenlerine yonelik gelistirilen
Cultivating Young Scientists [CYS] programinda kullanilan ve Engage-Explorer-Reflect [EER]
“Girme-Kesfetme-Yansitma” asamalarindan olusan MTS modelidir. EER-MTS modeli 3, 4 ve 5
yas Ogrencilerin yer aldigi ana okul siuflarda uygulamaktadir (Chalufour, Hoisington and Worth,

2004).

Yaygin olarak kullanilan okul6ncesi mithendislik tasarim modellerinden biri de Engineering Design

Process [EDP] modelidir. Bu model Amerika’da mtihendislik egitimini okul programina dahil eden
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Massachusetts Egitim Departmant (Massachusetts Department of Education-MDOE, 20006)
tarafindan  gelistirilen “Mithendislik Temeldir (Engineering is FElementary- EIE)” proje
kapsamindaki 3-5 yas grubu ¢ocuklar i¢in “Engineering for Wee Kids” ve 5-6 yas grubu ¢ocuklar
icin “Engineering for Kindergarden Kids” programlarinda kullanilan bir MTS modelidir. Bu
programlarda 6grencilerin mithendislik bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan EDP-MTS
modeli diger modeller gibi problem ve sorunlari ile kesfetme adimiyla baslayip, uygun kriterleri sec,
tasarla ve yarat adimi ile devam edip kriterlere gore test et ve gelistirme adimiyla sona ermektedir

(Engineering is Elementary [EIE], 2018).

Daha cok arastir.

Diisiinceni dene.

Daha "-I"s'r"' yap.

Sekil 2. EDP-MTS Modeli (MDOE, 2006)

Ayrica EDP-MTS modeli NASA Egitim merkezi tarafindan EIE programi cercevesinde okul
oncesi egitim kademelerine yonelik “STEM Lesson From Space” programi altinda STEM
derslerinde kullanidmaktadir (National Aeronautics and Space Administration [NASA], 2018).
Ayrica bu ¢alismada EDP-MTS yontemi okul 6ncesi STEM etkinlikleri olusturmada bir tasarim

yontemi olarak benimsenmistir.

Goruldigu gibi STEM baglaminda yaratict bir girisim olan mithendislik tasarim siireci okuloncesi
egitimde bircok modelle tanimlanmaktadir. Bu modellerde problemin tanimlamasi, olast
¢oziimlerin ortaya cikarilmasi, ¢oziimlerin analiz edilmesi, test edilmesi, degerlendirilmesi ve
gerekiyorsa ¢ozimin yenilenmesi, fikitlerin sunumu, iletisim gibi benzer adimlar bulunmaktadir

(Brunsell, 2012).
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Problem durumu

Gunumizde iyice karmasiklasan ¢evredeki gesitli problem durumlarinin ¢oztlebilmesi agisindan,
bireylerin yaraticilik becerilerinin ¢ocukluktan baslayarak gelistirilmesi 6grenmenin 6nemli bir
boyutunu olusturmaktadir (Oncii, 2003; Davaslgil, 1994). Tiirkiye Is adamlart Dernegi [TUSIAD]
(2017) tarafindan yayimlanan “STEM ve Gelecegin Meslekleri” isimli rapora gore toplumun ve
endustrinin her isin istesinden gelebilen, hayal giicii yiksek, yaratict ve gelecege 6nemli katki
saglayacak bireylere bagimliligin her gecen giin artmaktadir. Diger taraftan 6zellikle okul 6ncesi
dénemde ¢ocuklar tasarima dayali oyunlara olduk¢a meraklidirlar ve yaptiklari tasarimlarla bilim ve
mithendisligi birlestirirler. Arastirmalar (Atik, 2019; Yildirim ve Turk, 2017; Alan, 2020; Fox ve
Schirrmacher; 2014, MEB STEM Egitim Raporu; 2016) egitimin ve yasamin temelini olusturan
okul 6ncesi yillarinda yaraticiigin desteklenmesinin biiyiik 6nem tagidigini, toplumda karsilasilan
ginlik hayat problemlerini ¢6zebilecek yaratict bireylerin yetistirilmesi hedefinin STEM
yaklasgiminin yer aldigi 6grenme ortamlart sayesinde kazandirilabilecegini belirtmektedir. Ornek
olarak; Siew, Amir ve Chong (2015) ile Cakir, Yal¢in ve Yalgin (2019) STEM yaklagiminin okul
Oncesi egitimde yaraticlligin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ortaya ctkarmistir. Bir baska
calismada ise Eroglu ve Bektas (2016) tasarima dayali STEM etkinlikleri sayesinde okuloncest
ogrencilerinin STEM mesleklerine ilgilerinin artmasinin yaninda 21. yuzyil becerilerinden olan

yaraticilik, Gretkenlik ve sorumluluk bilincini gelistirmede etkili oldugunu ortaya ¢ikarmustir.

Ulkemizde de 6zellikle son yillarda STEM baglaminda okuldncesi egitim programlar
incelendiginde ise 2013 yilindan beri okuldéncesi egitim programlarina mithendislik tasarim
uygulamalarinin dogrudan entegre edilmedigi, fakat Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2019) tarafindan
yayimlanan tasarima dayalt STEM etkinliklerinin yer aldigi Okuléncesi Etkinlik Havuzu web sitesi
ve Kazanim Merkezli STEM Uygulamalari isimli rehber kaynak etkinlikler ile okuléncesi stniflarda
mithendislik tasarim galismalarinin desteklendigi gorulmektedir. Bunlarla birlikte ¢cocuklarda kiigiik
yasta STEM meslek farkindaligt olusturmak i¢in “Kiicik Mithendisler-Evin Ki¢iik Mithendisleri”

ve “Bal arilart projesi-kiz mithendisler” gibi projeler de MEB destegiyle yuritilmektedir.

Bu baglamda tilkemizde yapilan calismalar incelendiginde okul 6ncesi dénemin 6nemi, gerekliligi
bununla birlikte okul 6ncesi déonemde STEM yaklasiminin ve STEM etkinliklerinin 6nemi ve
gerekliligi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitim uygulamalari hakkindaki dustinceleri, okul
oncesi egitimde STEM ve sanatin STEM disiplinleri ile biitunlestirilmesine dayanan STEM egitimi
uygulamalarinin yapildigt ortaya ¢itkmaktadir (Alan, 2020; Atik, 2019; Aktirk ve Demircan, 2017,
Balat ve Gunsen, 2017; Cakir, Yal¢in ve Yalcin, 2019; Polat ve Bardak, 2019; Tank ve digetleri,

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2021 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 * October



367 | GULDEMIR, CINAR STEM etkinliklerinin okul incesi ggrencilerinin yaratur diisiinmesine etkisi

2018; Tippett ve Milford, 2017; Ugras, 2017). Yapilan calismalardan elde edilen olumlu ¢iktilara
ragmen STEM egitimin okuloncesi egitime entegre edilerek cocuklar tzerinde etkisini yaratict
disiinme gibi farkli agilardan inceleyen calismalara ihtiyag oldugu séylenebilir. Ozellikle
mithendislik tasarim yonteminin okuloncesine entegrasyonuna yonelik gerceklestirilen ¢alismalar,
erken yastaki cocuklarin mihendislik tasarim siirecini 6grenmesine ve onlarin yaratict diisinme
becerilerinin gelisimine yonelik Oneriler sunulmasini saglayabilir. Bu baglamda ¢alismanin amact
gelistirilen muhendislik tasarima dayali STEM etkinliklerinin okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin

yaratict distinmesine etkisini belirlemektir.
YONTEM

Desen

Bu ¢alismada mithendislik tasarima dayali STEM etkinliklerinin okuléncesi 6grencilerinin yaratict
distinmesine etkisini belirlemek icin nicel arastirma desenlerinden biri olan kontrol gruplu 6n test-
son test yart deneysel desen kullandmistir (Biyiikoztiurk, 2007). Deneysel desen, degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskilerini ortaya ¢tkarmak amaciyla kullanilan arastirma desenleri seklinde
tanimlanmaktadir (Biyiikoztirk, 2007). Yari deneysel desenin amact ile deneysel desenin amact
hemen hemen aynidir. Aralarindaki farklilik, yari deneysel desende, kontrol ve deney gruplarinin

rastgele olmayip belitli kriterlere goére secilmesidir (Ekiz, 2003; Karasar, 20006).

Calisma grubunu 2018-2019 egitim Ogretim yiinin giiz doneminde Rize I Milli Egitim
Midurligine baglt bir resmi ilkokulun anasinifinda 5-6 yas grubu sinuflarinda gérev yapan 4 okul
oncesi 6gretmen ve onlarin 6grencileri (N=060) olusturmaktadir. Bu arastirmada, deney ve kontrol
grubunun se¢iminde rastgele atama yapilmamis, okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM etkinliklerini
siniflarinda uygulamaya goénullii olmast, okul idarecilerinin STEM etkinliklerini uygulamaya izin
vermesi, Ogrencilere Torrance Yaratict Dustince Testi Sekilsel Form A ve Form B testlerinin
uygulanmamis olmast ve Ogrencilerin gelisim 6zelliklerinin  birbirine yakin olmast aranan
Ozelliklerdendir. Arastirmada kullanilan desende, deney gruplari tizerinde etkisi incelenen bagimsiz
degisken ise, tasarima dayali STEM ders etkinlikleridir. Calisma grubuna ait 6zellikler Tablo 1°de
ayrintilt bir bicimde verilmistir. Ayrica okuléncesi okulda arastirma yapmak icin Rize Milli Egitim

Midirliginden gerekli olan izinler alinmustr.
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Tablo 1. Calisma grubuna ait 6zellikler

Caligma  Ogretmenin Ogretmenin STEM Egitim Okullar Yas Orneklem
Gruplar1  Kodu Mesleki Deneyimi Grubu  Grubu
Tecriibesi
Aslt 3yl Yok X Ilkégretim 5-6 17(8k1z,9
okulu erkek)
Deney Fatma 15 yil Yok X Ikégretim 5-6 13(5kiz,8
Grubu okulu erkek)
Canan 5yil Yok X Tlkogretim 5-6 20(9kiz,11erk
okulu ek)
Kontrol Bahar 7 il Yok X ilkégreim 56 10 (7 kuz, 3
Grubu
okulu erkek)

Tablo 1' de gortldigi hem deney grubu hem de kontrol grubu kadin gretmenlerden olusmakta
ve Ogretmenler STEM egitimi almamistir. Ayrica okuldncesi stnif mevcutlart az oldugundan deney
ve kontrol gruplart 2’ser smiftan olusmakta ve toplam 60 c¢ocuk ve 4 okul Oncesi 6gretmen
orneklem grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol grubunun, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocuklarin bilissel ve psiko-motor beceriler hakkinda verdikleri genel bilgiler dogrultusunda gelisim
6zellikleri bakimindan birbirine denk oldugu s6ylenebilir. Ogretmenlerin verdikleri bu bilgiyi Tablo
3’deki deney ve kontrol grup 6grencilerin yaraticiik 6n test degerlerinin birbirine yakin (deney
grubunun 6n test degeri 43,13 ve kontrol grubunun 6n test degeri 42,50) olmasi da

desteklemektedir.

Veri Toplama Araglar1 ve Analizleri

Alanda uzman kisilerden alinan bilgilere ve incelenen ¢alismalara gore (Atay, 2009; Yildirim, 2014;
Ulger, 2014) erken cocukluk evresinde yaratict diisinme imgelemle baslayip cizimle devam
etmektedir. Diger taraftan okul 6ncesi donemde 6grencilerin okuma yazma bilmedikleri igin ve
ogrencilerin resimleme yoluyla daha kolay ve rahat bicimde yanit verecegi sonucuna vartlarak
Calismada veri toplamak amaciyla Aslan (2001) tarafinda Tirkgeye adapte edilen Torrance Yaratict
Distinme Testi [TYDT] Sekilsel A ve B formlart kullandmistir. Torrance Yaratict Diisinme Testi
sekilsel A ve B formlart 3’er béliimden olusmaktadir. A formu; resim olusturma, resim tamamlama
ve paralel ¢izgiler faaliyetlerinden olusmaktadir. B formu ise; resim olusturma, resim tamamlama ve
dogrular faaliyetlerinden olusmaktadir. Calismada TYDT A formu 6n test olarak ve B formu son

test olarak uygulanmustir.

Aslan (2001), TYDT nin Tirkce versiyonunu olusturmak i¢in okul 6ncesinden tiniversiteye kadar
bircok yas gruplarindan veri toplayarak testin dilsel esdegerlik, glivenirlik ve gegerliligini saglamaya
calismistir. Testin orijinal ve Turkge ¢eviri formundan elde edilen puanlar pearson-moment ¢arpim

korelasyon katsayist formiilii ile hesaplanmis ve p<.01 seviyesinde anlamli bulunmustur. I¢ tutarlik
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metodu uygulanarak giivenirlik ¢alismalart yapilmis, I¢ tutarlik katsayist 0,71 olarak tespit edilmis ve
testin tim yas gruplart icin giivenilir olduguna karar verilmistir. Gegerlilik ¢alismalart kapsaminda
ise testin sekilsel yaraticilik bélumu i¢in madde ayirt ediciligi analizlerinde her yas gruplarindaki
denek sayilari ayn1 olmak tzere iliskisiz grup t-testi sonucuna gore p>.01 diizeyinde anlamli farklilik
elde edilmistir. Bu analiz sonuglarina gore TYDT Sekilsel A-B Tirkce formu sekilsel yaraticilik

testlerinin beklenen yaratict diisiince boyutlarint 6lgtigt kararina varilmistir.

Bu c¢alismada TYDT nin tim yas diizeyinde Aslan (2001) tarafindan guvenirlilik ve gegerlilik
calismalart yapildigt icin arastirmacilar tarafindan tekrar bir ¢calisma yapdmamistir. Fakat testlerin
puanlanmast i¢in birinci arastirmact, Aslan yonetiminde “Torrance yaratict dusiinme testleri
puanlama egitimi” almustir. Ayrica birinci arastirmaci, ilk 6l¢iime (A formu) ve son 6lgime (B
formu) ait testleri 3 hafta sonra tekrar puanlayarak givenirlik kat sayiarini 0.91 ve 0.89 olarak
bulmustur. Veri toplama aractnin bu kadar ayrintili bigimde anlatilmast makalenin kolay

okunabilirligini ve anlagilabilitligini azaltiyor. Bu nedenle 6zetlenmesi gerektigini diistintyorum.

Torrance Yaratict Distince Sekilsel Testi A ve B formunun analizi i¢in puanlama kilavuzu rehber
alinmistir. Puanlama kilavuzuna goére Torrance Yaratict Dustince Testi A ve B formu; norm
dayaniklt 6lgtiler ve kriter dayanikli 6lciiler (yaratict kuvvetler listesi) bakimindan analiz edilmistir.
Norm dayaniklt Olciiler; Akicilik, Orijinallik, Baslhklarin Soyutlugu, Zenginlestirme, Erken
Kapamaya Diren¢ olmak tzere 5 alt boyuttan olusmaktadir. Kriter dayanikli Slgiiler (yaratict
kuvvetler listesi); Duygusal Disavurum, Hikayeyi [fade Edebilme, Hareket veya Faaliyet, Basliklarin
Ifade Giicii, Tamamlanmamis Sekillerin Sentezi, Cizgi veya Dairelerin Sentezi, Alisilmamis
Gorsellestirme, Icsel Gorsellestirme, Sinirlart Uzatma veya Gegme, Espri, Hayal Giict Zenginligi,
Hayal Gictniin Renkliligi, Fantazi olmak tzere 13 alt boyuttan olusmaktadir (Torrance ve Ball,

1984).

Torrance Yaratict Disince Testi A ve B formu toplam puanlart Statistical Package for Social
Sciences (SPSS) 21 programi kullanilarak bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Torrance
Yaratict Distince Sekilsel Testi A ve B formu testinden elde edilen 6n test — son test toplam
puanlarinin anlamlilik degerlerinin (sigp) .05 degerinden biiyiik olmasi, degerlerin normal dagilima
sahip olduguna isaret etmistir. Bu nedenle bu testteki degerlerin parametrik istatistiki testler ile
analizine karar verilmistir (Tablo 2). Bu baglam da deney grubu ile kontrol grubunda yer alan
cocuklarin 6n test ve son test puanlart arasinda ki baglanti baglamli 6rneklem t-testi ile test

edilmistir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test toplam puanlarimin kiz ve erkeklerin 6n test
puanlarinin normallik analizi

Grup Kolmogorov-Smirnov?
i Statistic df Sig.
Ontest Deney ,085 30 ,200*
Kontrol 118 30 ,200”
Sontest Deney 11 30 ,2007
Kontrol 139 30 ,147

>

Etkinlik Uygulama Siireci: Bu ¢alismada okul6ncesi 6grencilerine yonelik gelistirilen STEM
etkinlikleri EDP-MTS yontemi esas alnarak gelistirilmistir. Calismada da fen bilimleri egitimi
baglaminda Uzay Arastirmalart ve Uzayla Ilgili Teknoloji, Ulasim Araglarimin Thtiyac Durumlarina
Gore Yeniden Tasarlanmasi, Katt Atklarin Geri Déntstimt, Cisimleri Suda Batip Batmama
Durumuna Gére Inceleme, Canlilarda Olusumlar ve Doéniisiimler ve Hayvan Bakimi ve
Ihtiyaclarint Giderme konularin 6gretimi icin 6 etkinlik gelistirilmistir. Ornek bir etkinlik Ek-1 ‘de
sunulmustur. Mithendislik tasarim etkinliklerinin igerigi ve uygulanmasina yonelik detaylar Tablo

3'de sunulmustur.

Tablo 3. Mithendislik tasarim etkinliklerinin icerigi ve uygulanmasina yonelik detaylar

Haftalar Konu Etkinlik Sure Icerik
Adi
07.11.2018 Torrance Yaraticit Diigiinme Testi Sekilsel Form A (30 On Testin uygulanmast
dakika)

13.11.2018  Hayvan Bakimt ve Telash 150 Dakika Canllarin = temel  ihtiyaglarinin
Thtiyaclarint Giderme Hamster Onemini fark eder.

20.11.2018 Uzay  Arastirmalart  ve Strpriz 150 Dakika Insanlarin duygu ve diisiincelerine
Uzayla Tlgili Teknoloji Hediye saygt duyulmast gerektigini belirtir

ve ginlik yasam teknolojisine
uygun sistem tasarlar.

27.11.2018 Ulasim Araglarinin Thtiyag Minik 150 Dakika Ginlik yasam teknolojisine uygun,
Durumlarina Gére Yeniden — Kalplerin dogal  afetlerin  zararlarindan
Tasarlanmasi Yardimi korunmak i¢in sistem tasatlar.

04.12.2018 Kat Atklarin Geri  Kirmizt 150 Dakika Kati atiklarin giinluk yasama geri
Dontisimune Yonelik  Vosvosum kazandirilabilecegini fark eder ve
Gunlik Yasam ginlik yasam teknolojisine uygun
Teknolojisine Uygun Araba araba tasarlar.

Yapimi

11.12.2018  Cisimleri Suda  Batip Inanilmaz 150 Dakika Ginlik  yasam  problemlerine
Batmama Durumuna Gére — Kayigim yonelik ¢6ziim Gretir ve ¢6zimini
Inceleme tasarlar.

18.12.2018 Canllarda Olusumlar ve  Meraklt 150 Dakika Canlilarin yasam evrelerine yonelik
Déntstimlerde  Kurbaga  Minikler gbzlem yapar ve gézlemler sonucu
Gozlemlenmesi gunlik yasam teknolojisine uygun

tasarim yapar.

25.12.2018 Torrance Yaratict Disiinme Testi Sekilsel Form B -30 Dakika ~ Son Testlerin Uygulanmasi

Saha Notlar1-6 Hafta
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Deney grubuna STEM etkinliklerinin  uygulanmasindan Once arastirmacilar tarafindan
ogretmenlere STEM etkinlikleri hakkinda ve nasil uygulanacagi hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmact ilk etkinlikte 6gretmenlere uygulama boyutunda yardim ederken geri kalan etkinliklerde
herhangi bir miiddahalede bulunmamistir. 2 okuléncesi 6gretmeni tarafindan 6 hafta boyunca STEM
etkinlikleri uygulanmistir. Ogretmenler tarafindan tiim etkinlikler hemen hemen ayni hafta
icerisinde uygulanmustir. Yapilan sinif uygulama siirecinde siuflarda esit sayida kiz ve erkek
ogrencinin olmamast nedeniyle 6gretmenler tarafindan kisi sayist 5-6 olacak sekilde heterojen
gruplar olusturulmustur. Boylece grup uyumlulugunun tam olarak saglanabilmesine ve
performansin iyi bir sekilde sergilenmesine imkan taninmustir. Etkinliklerde kullanilacak basit
malzemeler 6gretmenler tarafindan temin edilmis ve her etkinlik icin yeni malzemeler temin
edilmigtir. Etkinlik siirecinde; 6gretmen, ders baslangicinda 6grencilere A3 boyutunda resim
kartlarini kullanarak problem durumunu anlatmis ve daha sonra probleme yonelik 6grencilerle
beyin firtinast yapmustir. Ogrencilerin problem durumunu daha iyi anlamalari igin A4 boyutunda
problem durumunu anlatan resim kartlart her bir gruba karisik sekilde verilmis ve 6grencilerden
hikaye kartlarint anlatilan problem olay 6rgiisiine gore dizmeleri istenmistir. Bu sirada 6gretmen her
grubu gezerek gruplarin hikaye kartlarini dogru bir sekilde dizip dizmediklerini incelemis ve duruma
gore geri bildirim vermistir. Ogrenciler hikiye kartlariyla olay 6rglisiinii dogru bir sekilde
olusturduktan sonra hikayede var olan problem durumuna ¢6ztim aramuslardir. Céztimler ilk olarak
bireysel bir sekilde uretilerek ¢éziimlere yonelik cizimler yapilmistir. Ardindan gruplar icinde
tretilen bireysel ¢oztimler arasindan bir tane ortak ¢6ziim segilerek ortak ¢6ziime yonelik ortak bir
¢izim yapmuslardir. Yapilan ortak ¢izimden sonra 6grenciler gruplar halinde her tiirli malzemenin
yer aldigt malzeme masasindan malzeme se¢imi yapmislar ve tasarim modellerini olusturmuslardir.
Ogrencilerin malzeme segimi sirasinda égrencilere herhangi bir kisitlama getirilmemistir. Biitin
STEM etkinlikleri uygulandiktan sonra 8.haftada ise son test uygulamast yapilmistir. Etkinlikler

Oncesi ve sonrasinda 6l¢me araglart arastirmacilar tarafindan uygulanmustir.

Aynt zamanda Canan ve Bahar 6gretmenlerin (kontrol grubu) siniflarinda 1. hafta ve 8. hafta 6n
test-son test uygulamasi yapilmistir. Geriye kalan 6 hafta icerisinde ise siniflarinda diz anlatim,
boyama etkinlikleri, soru-cevap etkinlikleri, resim ¢izme, sekil tamamlama, yapboz yapma, okul
bahgesinde aktiviteler ve gosteri yontemleri gibi Ogretmen merkezli geleneksel yontemleri
kullanmuslardir. Canan ve Bahar 6gretmenlerin siniflarinda uyguladiklart 6rnek bir etkinlik olarak
Iceri-Disart etkinligi verilebilir. Bu etkinlikte; minderler kullanilarak tiim cocuklarin sigabilecekleri
buyutklikte bir cember olusturulur. Cemberin i¢inin ve disinin neresi oldugu sorularak ¢cocuklarin
cevaplart alinir, ¢cemberin ici ve dist ¢ocuklara gosterilir. Cocuklara oyun hakkinda kisa bir bilgi

verilir. Iceri denildiginde minderlerin {izerinden atlayarak cemberin igerisine girilecegi, disart
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denildiginde ise yine minderlerin tizerinden atlayarak ¢emberin disarisina cikilacagr bilgisi verilir.
Yonergeler verilirken baslangicta ardisik olarak igeri ve disart komutlart kullanilir. Oyun
kavrandiktan sonra cocuklari sasirtmaya yonelik komutlar (iceri, iceri, disari, disart vb.) verilir. Disart
denildiginde iceride kalan veya igeri denildiginde disarida kalan ¢ocuklar oyundan gikar. Oyun

cocuklarin ilgisi dogrultusunda devam ettirilir.

BULGULAR

Arastirmada deney grubunun ve kontrol grubunun yaraticilik toplam puanlari ve Torrance Yaratic
Distince Sekilsel Testinin alt boyutlarinin karsilastirilmasi yapilmustir. Bu baglam da deney grubu
ile kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test — son test puanlart arasinda ki baglantt bagiml

orneklem t-testi ile test edilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun yaraticilik toplam puanlarina iligkin bagimli érneklem t-testi degerleri

Deney / Kontrol Grubu On/ Son Mean Standart Deviation Kisi Sayis1
Test X) (SS) (N)
On Test 4313 17,93 30
Deney Grubu
Son Test 55,43 13,11 30
On Test 42,50 18,26 30

Kontrol Grubu

Son Test 33,36 14,66 30

Tablo 4'de gorilldigt gibi, deney grubunda 6n test 43,13 son test 55,43 degerine ulasmustir. Kontrol
grubunda 6n test 42,50 iken son test 33,36 degerine dusmustir. STEM etkinlikleri uygulanmasi
sonrasinda deney grubu yaraticilik toplam puan ortalamasinda 12,30 degerinde artis gbzlenirken,
kontrol grubunda ise 9,14 degerinde dusts gorilmektedir. Bu bulgu, STEM etkinliklerinin
cocuklarin yaraticiliklarinda anlamli derecede artisa neden oldugunu gostermektedir (t=6,304;

p<0,05).

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun akicilik puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi degerleri

Deney / Kontrol Grubu On/ Son Mean Standart Deviation Kisi Say1s1
Test X) (SS) N)
On Test 16,23 7,94 30
Deney Grubu
Son Test 21,10 6,72 30
On Test 21,46 11,31 30

Kontrol Grubu

Son Test 14,23 7,04 30
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Tablo 5'de gortldigi gibi, deney grubunda 6n test 16,23 son testte 21,10 degerine ulasmustr.
Kontrol grubunda 6n test 21,46 son testte 14,23 degerine diismiistir. STEM etkinlikleri uygulamasi
sonrasinda deney grubunda 4,87 puan degerinde artis yasanirken, kontrol grubunda 7,23 puan
dists gorulmektedir. Bu bulgu, STEM etkinliklerinin uygulanmast sonrasinda cocuklarin ayni
sirede On teste gore son testte daha fazla gorsel cizdikleri boylelikle akicilik puanlarinda anlaml

derecede artisa neden oldugunu gostermektedir (t=4,27; p<0,05).

Tablo 6. Deney ve kontrol grubunun orijinallik puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi degerleri

Deney / Kontrol Grubu On/ Son Mean Standart Deviation Kisi Sayis1
Test ) (s9) ™)
On Test 9,16 5,43 30
Deney Grubu
Son Test 14,30 6,07 30
On Test 8,80 4,65 30

>

Kontrol Grubu

Son Test 6,43 3,31 30

Tablo 6'da gorildigt gibi, deney grubunda 6n test 9,16 son testte 14,30 degerine ulasmustir.
Kontrol grubunda 6n test 8,80 iken son testte 6,43 degerine dusmustiir. STEM etkinlikleri
uygulamasi sonrasinda deney grubunda 5,14 puan artis yaganirken, kontrol grubunda 2,37 puan
dusts gorulmektedir. Bu bulgu, STEM etkinliklerinin uygulanmast sonrasinda ¢ocuklarin ayni
surede 6n teste gore son testte daha sira dist orijinal gorsel cizdikleri boéylelikle orijinallik

puanlarinda anlamli derecede artisa neden oldugunu gostermektedir (t=5,43; p<0,05).

Tablo 7. Deney ve kontrol grubunun zenginlestirme puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi degerleri

Deney / Kontrol On/ Son Mean Standart Deviation Kisi Sayis1
Grubu Test X (SS) )
On Test 6,36 1,83 30
Deney Grubu
Son Test 9,00 2,61 30
Kontrol Grubu On Test 6,83 2,03 30
Son Test 5,16 1,66 30

> >

Tablo 7'de goraldugt gibi, deney grubunda 6n test 6,86 son testte 9,00 degerine ulasmistir. Kontrol
grubunda 6n testte 6,83 iken bu deger son testte 5,16 degerine dismiustir. STEM etkinlikleri
uygulamasi sonrasinda deney grubunda 2,15 puan artis yasanirken, kontrol grubunda 1,67 puan

dists gorulmektedir. Bu bulgu, STEM etkinliklerinin uygulanmast sonrasinda ¢ocuklarin ayni
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surede On teste gore son testte daha ayrintili gorsel ¢izdikleri boylelikle zenginlestirme puanlarinda

anlamli derecede artisa neden oldugunu gostermektedir (t=5,48; p<0,05).

Tablo 8. Deney ve kontrol grubunun basliklarin soyutlulugu puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi

degerleri
Deney / Kontrol Grubu On/ Son Mean Standart Deviation Kisi Sayis1

Test ) (s9) ™)
On Test 1,43 1,35 30

Deney Grubu
Son Test 3,13 1,87 30
On Test 1,30 0,98 30

Kontrol Grubu
Son Test 0,70 0,79 30

>

Tablo 8'de goruldigi gibi, deney grubunda 6n test 1,43 son testte 3,13 degerine ulasmistir. Kontrol
grubunda 6n test 1,30 son testte 0,70 oldugu gorilmektedir. STEM etkinlikleri uygulamasi
sonrasinda deney grubunda 1,70 puan artis yasanirken, kontrol grubunda 0,60 puan dusis
goriilmektedir. Bu bulgu, STEM etkinliklerinin uygulanmast sonrasinda ¢ocuklarin ayni stirede 6n
teste gore son testte ¢izdikleri gorselleri daha yaratic basliklarla adlandirdigt ve béylelikle basliklarin

soyutlulugu puanlarinda anlamli derecede artisa neden oldugunu gostermektedir (t=5,46; p<<0,05).

Tablo 9. Deney ve kontrol grubunun erken kapamaya diren¢ puanlarina iliskin bagimh 6rneklem t-testi

degerleri
Deney / Kontrol Grubu On/ Son Mean Standart Deviation Kisi Sayis1

Test X) (S9) (N)
On Test 0,00 0,00 30

Deney Grubu
Son Test 0,86 1,19 30
On Test 0,00 0,00 30

Kontrol Grubu
Son Test 0,00 0,00 30

Tablo 9' da gorildugi gibi, deney grubunda 6n test 0,00 son testte 0,86 degerine ulagsmistir. Kontrol
grubunda 6n testte 0,00 iken bu deger son testte 0,00 oldugu gorilmektedir. STEM etkinlikleri
uygulamasi sonrasinda deney grubunda yer alan cocuklarin erken kapamaya diren¢ puan
ortalamalarinda 0,86 puan artist gorilirken, kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin puan
ortalamalarinda herhangi bir puan degisimi gorilmemektedir. Bu bulgu, STEM etkinliklerinin

uygulanmast sonrasinda ¢ocuklarin aynt siirede 6n teste gore son testte ¢izdikleri gorsellerin belli
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bir ¢erceve igerisinde olmadigi ve béylelikle erken kapamaya diren¢ puanlarinda anlamlt derecede

artisa neden oldugunu gostermektedir (t=3,97; p<0,05).

Arastirmanin alt problemine ait bulgulara bakildiginda, 5-6 yas grubu ¢ocuklarina uygulanan STEM
etkinlikleri sonunda, ¢cocuklarin toplam yaraticilik puanlarinda anlamli bir artis yasanmustir. Bununla
birlikte akicilik, orijinallik, zenginlestirme, basliklarin soyutlulugu ve erken kapamaya direng alt

testlerinde deney grubunda anlamlt bir artis gorillmustiir.
TARTISMA VE SONUC

STEM etkinliklerinin uygulanmast sonrasinda deney grubu ve kontrol grubuna ait toplam yaraticilik
puanlart incelendiginde; deney grubundaki c¢ocuklarin lehine anlamli bir farkliligin oldugu
gorilmektedir. Deney grubundaki ¢ocuklarin; tasarima dayalt STEM etkinliklerinde giinlitk yasam
problemlerini analiz etmeleri, probleme 06zgin birden fazla ¢éziimler bulmalari, bulduklar
¢oziimleri istedikleri sekilde ¢izmeleri, ¢6ziimlerin basit malzemelerle prototipini olusturmalari,
prototipleri deneyerek tekrar gelistirmeleri, olusturduklart prototipleri sunmalart kontrol grubunun
ise geleneksel yontemler iceren etkinlikleri uygulamalari yaraticilik toplam puanlarinin anlaml
derecede artmasinda 6nemli bir faktor olabilir. Alan yazinda yer alan ¢alismalar incelendiginde
yapilan bu ¢alismayla benzer sonuglarin oldugu goriilmektedir (Ceran, 2010; Dursun ve Uniivar,
2011; Cetingdz, 2012; Yildirim, 2014; Soylu, 2016; Aktiirk ve Demircan, 2017; Balat ve Glinsen,
2017; Ugras, 2017). Yildirim (2014), calismasinda giinliik hayat problemlerinin yer aldigt, cocuklarin
cesitli ¢OzUum Onerileri Urettigi yaratict problem ¢dzme etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarin
yaraticithgina etkisini incelemis ve deney grubunun degerlerinde artis gorilmiisken, kontrol

grubunun degerlerinde diistis yasandigt sonucuna varmustir.

Yaratict diisinmenin degerlendirme boyutu olan akicilik, bir problem karsisinda yorumlanabilen ve
tretilebilen cevap sayisidir. STEM etkinliklerinin 6ncesi ve sonrasinda deney grubu ve kontrol
grubuna ait akicilik puanlar incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin akicilik puanlarinin 6n
teste gore son testte arttigl gorilmistir. Kontrol grubunda ise akicilik puanlarinin 6n teste gore
son testte azaldigt gorilmektedir. Bununla birlikte deney grubu akiciik puanlarinin kontrol
grubundaki c¢ocuklarin akicilik puanlariyla karsdastirldiginda anlamli derecede artmis oldugu
goriilmektedir. Uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin ilgi alanlarina yonelik olmasi, her bir etkinlikte
farklt kazanimlarin olmasi, problemler icin gruptaki her 6grencinin birden fazla ¢6zim tretmesi ve
taslak cizmesi ve tartisarak bir tasarima karar verip yapmalari, ¢6zim ureten cocuklarin
pekistireclerle 6dillendirilmesi bu duruma dayanak olusturmustur. Kontrol grubundaki geleneksel

uygulamalar, cocuklarin birden fazla fikir Gretmesinden ziyade kaliplasmis bir diistinceyi oldugu gibi
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kabul edip etkinligin uygulanmasina yoneliktir. Kontrol grubu smifindaki 6gretmenlerin resim
cizme etkinliginde bir konuya yonelik resim yaptirmast ve ¢ocuklarin ¢izdikleri resimleri gelistirme
surecinde onlarin dustincelerine rehberlik etmek yerine resimlere bir takim eklemeler yapmast bu

durumun ortaya ¢tkmasinda 6nemli bir neden olabilir.

Bu dogrultuda deney grubundaki akicilik puanindaki bu gelisme ¢ocuklarin STEM etkinliklerinde
birden fazla ¢6ziim 6nerisi bulmalart ayrica bulduklart ¢6ziim 6nerilerini tasarlayip ¢izim yapmalari
aynit stirede zamanla daha fazla fikir iretmelerine katk: saglamis oldugu distintlebilir. Alan yazinda
yer alan galismalar incelendiginde yapilan bu ¢alismayla benzer sonuglarin oldugu gérilmektedir
(Ceran, 2010; Dursun ve Uniivar, 2011; Cetingoz, 2012; Yildirim, 2014; Soylu, 2016; Aktiirk ve
Demircan, 2017; Akdag ve Gunes, 2017; Balat ve Glinsen, 2017; Ugras, 2017). Akdag ve Giines
(2017), yaptiklari ¢alismada Ogrencilere birden fazla STEM etkinlikleri uygulamis ve STEM
etkinlikleri sonrasinda &grencilerin yaraticiliklarinin - arttigini, zamant kullanma becerilerinin

gelistigini ve kisa zamanda bir¢ok ¢6ziim trettiklerini (akicilik) belirtmistir.

Yaratict diisinmenin bir degerlendirme boyutu olan orijinallik ise, var olan ¢6ziim 6nerilerinin
disinda daha 6zgiin ¢6zim tretebilmektir. STEM etkinliklerinin éncesi ve sonrasinda deney grubu
ve kontrol grubuna ait orijinallik puanlart incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin orijinallik
puanlarinin 6n teste gére son testte arttift gérilmistir. Kontrol grubunda ise orijinallik puanlarinin
on teste gore son testte azaldigl goriilmektedir. Bununla birlikte deney grubu orijinallik puanlarinin
kontrol grubundaki ¢ocuklarin orijinallik puanlarina goére anlamli derecede artmis oldugu
gorilmektedir. Bu dogrultuda c¢ocuklarin trettigi ¢6zim Onerilerinin daha 6zel daha 6zgin
ozellikler tagidigt, daha ¢ok yaratict daha orijinal ve daha islevsel fikirler ortaya koymalart bu durumu
desteklemistir. Kontrol grubu smifinda ise uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin orijinal fikirler
olusturmalarina yénelik olmadigi daha ¢ok belirli fikri gerceklestirmeye yonelik oldugu séylenebilir.
Kontrol grubu smnifinda belitli giin ve haftalara yonelik hazirlanan etkinliklerde ¢ocuklarin
dustincelerini alip trettikleri orijinal fikirleri uygulamak yerine, 6gretmenlerin kendi sectikleri

etkinlikleri uygulamayi tercih etmeleri 6rnek gosterilebilir.

Bu baglamda deney grubundaki orijinallik puanindaki bu gelisme, her STEM etkinliginde farkli bir
problem durumu ile karsilagmalari, problemlere yonelik grup igerisinde fikirlerin tartisilmasi ve
kabul gérmesi, sinif 6niinde sunulmasi ve 6gretmen tarafindan takdir edilmesi, 6grencilerin zamanla
daha ¢ok sira dist fikirlerini ifade etmesini gelistirdigi sGylenebilir. Alan yazinda yer alan calismalar
incelendiginde yapilan bu ¢alismayla benzer sonuglarin oldugu 6ne ¢itkmaktadir (Ceran, 2010;

Dursun ve Uniivar, 2011; Cetingéz, 2012; Yildirim, 2014; Soylu, 2016; Aktiirk ve Demircan, 2017;
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Balat ve Gunsen, 2017; Ugras, 2017, Ince, Mistr, Kipeli ve Firat., 2018). Ince, Mistr, Kipeli ve Firat
(2018), galismasinda 5.s1uf ¢ocuklarina STEM etkinliklerinin uygulanmasi sonrasinda ¢ocuklarin
gelisim alanlarina etkisi incelendiginde yaraticiliga olumlu yonde etki ettigi ve deney grubundaki

cocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha 6zgiin fikirler tirettikleri sonucuna varmustir.

Yaratict diisiinmenin diger bir degerlendirme boyutu olan zenginlestirme, problem durumuna
yonelik cizimlerin daha detayli ve ayrintili olmasidir. STEM etkinliklerinin 6ncesi ve sonrasinda
deney grubu ve kontrol grubuna ait zenginlestirme puanlar incelendiginde; deney grubundaki
cocuklarin zenginlestirme puanlarinin 6n teste gore son testte arttigi gorilmustir. Kontrol
grubundaki ¢ocuklarin zenginlestirme puanlarinin 6n teste gére son testte azaldigt gorilmustir.
Bununla birlikte deney grubu zenginlestirme puanlarinin kontrol grubundaki ¢ocuklarin
zenginlestirme puanlarina gore anlamli derecede artmis oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki
uygulamalar, ¢ocuklarin daha ayrintili gorseller olusturmalarindan ziyade kaliplagsmus sekiller
tzerinden etkinligin uygulanmasint igermektedir. Kontrol grubu smifinda uygulanan sekil
tamamlama etkinliginde ¢ocuklara hazir bir sekil verilip belli bir bolgesinin tamamlanmamis olmast
ve seklin nasil tamamlanmast gerektiginin hafif ince bir ¢izgiyle belirtilmis olmast ayni zamanda
seklin ne oldugunun 6nceden gocuklara séyleniyor olmast, ¢ocuklarin ayrintilandirma icermeyen

kaliplagsmus gorsellerle etkinlikler gerceklestirildiginin bir gostergesidir.

Bu baglamda deney grubundaki zenginlestirme puanindaki bu gelismenin ortaya ¢tkmasinin nedeni,
ogrencilerin etkinliklerde tasarim cizimlerini nasi yapacaklarini grup igerisinde tartismalart ve bu
tartismalar sonucunda ¢izimlerine son halini vermelerinden kaynaklandigi soylenebilir. Diger
taraftan etkinlik sonunda 6grencilerin ¢izimlerini grupea tahtada trettikleri model esliginde sunacak
olmalari onlarin daha detaylt ve ayrintili ¢izim yapmalarint sagladigt diisintlmektedir. Alan yazinda
yer alan calismalar incelendiginde yapilan bu ¢alismayla benzer sonuglarin oldugu gérilmektedir
(Ceran, 2010; Dursun ve Uniivar, 2011; Ceting6z, 2012; Yildirim, 2014; Soylu, 2016; Aktiirk ve
Demircan, 2017; Balat ve Giingen, 2017; Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018; Ugras, 2017). Ozgelik ve
Akgiindiz (2017), Gstiin/6zel yetenekli 6grencilerle yuruttigi ¢alismasinda, mihendisligin temel
ilkelerini ve problem ¢6zme basamaklarini iceren STEM etkinliklerinin ¢ocuklara yaraticilik, is
birligi, elestirel diistinme ve iletisim kurma gibi 21. yy. becerileri kazandirdigini tespit etmistir. Ayrica
Ozgelik ve Akgiindiiz, ogrencilerin STEM etkinliklerden elde ettikleri kazanimlari iiriin
olusturmada kullanabildiklerini ve Ggrencilerin farkli bakis acilartyla yapilan aktiviteleri farkls
sckillerde ve farkli malzemelerle ayrintii bir sekilde yeniden tasarlayabildiklerini de ortaya

cikarmustir.
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Yaratict diisinmenin bir degerlendirme boyutu olan basliklarin soyutlulugu, problem durumlarina
yonelik tretilen prototiplere var olan isimler disinda daha sira dist isimler verebilmektir. STEM
etkinliklerinin Oncesi ve sonrasinda deney grubu ve kontrol grubuna ait baghiklarin soyutlulugu
puanlart incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin basliklarin soyutlulugu puanlarinin 6n teste
gore son testte arttigt gorilmustiir. Kontrol grubunda ise ¢ocuklarin basliklarin soyutlulugu
puanlarinin 6n teste gére son testte azaldigt gorulmustiir. Bununla birlikte deney grubu basliklarin
soyutlulugu puanlarinin kontrol grubundaki ¢ocuklarin bagliklarin soyutlulugu puanlarina gore
anlamlt derecede artmus oldugu gorilmektedir. Kontrol grubunda ¢ocuklarin bir objeye isim
verirken sira dist isimler yerine daha ¢ok ¢izgi film karakterlerinden veya yakin ¢evresindeki kisilerin
isimlerini verdikleri goze ¢arpmaktadir. Kontrol grubu sinifindaki uygulamalarda bir esyanin ismi
niteliklerini kapsayacak (renk, sekil, doku) sekilde sOylenilmemesi ve daha farkli nasil bir isim olabilir

seklinde dustince paylasimina gidilmemesi 6rnek gosterilebilir.

Deney grubundaki basliklarin soyutlulugu puaninda ki bu gelisme, deney grubundaki ¢ocuklarin,
STEM etkinliklerinde prototiplerine verdikleri isimleri problem hikayelerindeki karakter ve
olaylardan esinlenerek tretme ¢aba icerisinde olmalarindan kaynaklanabilir. Ayrica uretilen bu
isimlerin  6grenci sunumlart sirasinda  Ogretmen ve diger Ogrencilerden gelen elestireler
dogrultusunda zamanla daha kurgusal boyuta dogru yénelmesi bu durumun ortaya ¢tkmasinda diger
nedeni olabilir. Alan yazinda yer alan c¢alismalar incelendiginde yapilan bu galismayla benzer
sonuglarin oldugu 6ne ¢ikmaktadir (Ceran, 2010; Dursun ve Untvar, 2011; Cetingoz, 2012;
Yildirim, 2014; Soylu, 2016; Aktirk ve Demircan, 2017; Balat ve Giinsen, 2017; Ugras, 2017).
Yildirim (2014), giinliik hayat problemlerinin yer aldigi, cocuklarin gesitli ¢6zim Onerileri Grettigi
yaratict problem ¢6zme etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarin yaraticiligina etkisini incelemis ve
deney grubunda yer alan cocuklarin problem ¢6zme etkinliklerinde yer alan durumlarla
6zdeslestirerek baslik verdigi bu durumun basliklarin soyutlulugu puan ortalamalarinda artisa sebep

oldugu sonucuna varmustir.

Yaratict distinmenin bir degerlendirme boyutu olan erken kapamaya direng, problem durumuna
yonelik ¢izimlerde gorsellerin tamamlanmadan ¢izilmesidir. STEM etkinliklerinin 6ncesi ve
sonrasinda deney grubu ve kontrol grubuna ait erken kapamaya direng¢ puanlart incelendiginde;
deney grubundaki ¢ocuklarin erken kapamaya direng puanlarinin 6n teste gore son testte artmis
oldugu gorilmektedir. Kontrol grubundaki ¢cocuklarin erken kapamaya diren¢ puanlarinin 6n teste
gore son testte degisimin olmadigr gérilmektedir. Bununla bitlikte deney grubu erken kapamaya
diren¢ puanlarinin kontrol grubundaki ¢ocuklarin erken kapamaya direng puanlarina gére anlaml

derecede az miktarda artmis oldugu gorilmektedir. Kontrol grubunda uygulanan etkinliklerde
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genellikle gorsellerin tamamlanmast gerektigi yarim kalan bir gorselin basarisiz bir ¢izim oldugu
belirtilmektedir. Kontrol grubu sinifinda uygulanan sekil tamamlama veya bir konu hakkinda cizilen
resmin igerisindeki Ogelerin yarim kalmamasi siklikla 6gretmenler tarafindan vurgulantyor olmasi

bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Bu dogrultuda deney grubundaki erken kapamaya diren¢ puaninda ki bu gelisme, STEM
etkinliklerinde dagitilan karisik hikaye kartlarinin belli bir olay 6rglisiine gore siralanmast, gorsellerin
birbirini tamamlayarak devam etmesi ve hikaye kartlarindaki gorsellerin keskin hatlarla bitmesi
zamanla ¢izimlerin tamamlanmasi gerektigini astlamis olabilir. Bu baglamda deney grubundaki
cocuklarda erken kapamaya direng boyutunda az miktarda artis gostermis olabilir. Alan yazinda yer
alan calismalar incelendiginde yapilan bu calismayla benzer sonuglarin oldugu 6ne ¢itkmaktadir
(Ceran, 2010; Dursun ve Uniivar, 2011; Ceting6z, 2012; Yildirim, 2014; Soylu, 2016; Aktiirk ve
Demircan, 2017; Balat ve Glinsen, 2017; Ugras, 2017). Yildirim (2014), giinliik hayat problemlerinin
yer aldigi, cocuklarin gesitli ¢6zim Onerileri urettigi yaratici problem ¢6zme etkinliklerinin okul
oncesi ¢ocuklarin yaraticihigina etkisini incelemis ve deney grubunun degerlerinde artis, kontrol

grubunun degerlerinde dists oldugu sonucuna varmustir.

Sonug olarak, 5-6 yas ¢ocuklarina uygulanan STEM etkinlikleri sonrasinda, ¢ocuklarin yaraticilik
toplam puanlarinda anlamli bir artis gOrilmistir. Bununla Dbirlikte akicilik, orijinallik,
zenginlestirme, baslklarin soyutlulugu ve erken kapamaya direng alt boyutlarinda deney grubu

lehine anlaml bir artis oldugu saptanmustir.
ONERILER

Arastirmalar 6grencilerin muihendislik tasarim stireci entegre edilmis STEM etkinliklerine daha
uzun stire maruz kalmalarinin bu degisimi ¢ok daha porzitif kiacagini savunmaktadir (Balat ve
Giingen, 2017; Tank ve digerleri, 2018; Polat ve Bardak, 2019; Atik, 2019; Alan, 2020). Bu baglamda
gelistirilen etkinliklerin iki aylik uygulama doénemi yerine tim okul 6ncesi egitimi déneminde
uygulanmast bu durumu degistirebilir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin kisa vadede yaraticiliklarinin
gelismesi bile STEM egitimi acisindan 6nemli bir kazanim olarak degerlendirilebilir. Diger taraftan
bu ¢alismada STEM etkinliklerinde yer alan problem durumlari gorsellestirilmis hikaye kartlart ile
cocuklara anlatilmistir. Problem durumlart kukla ve animasyon gibi farklt ara¢ geregler kullanilarak
anlatilabilir. Ornek olarak Massachusetts Egitim Departmant (MDOE, 2006) tarafindan gelistirilen
Wee Engineer programinda yer alan etkinliklerde 6grencilere problem durumlarini aktarmak igin
egitimciler tarafindan kukla kullanilmaktadir. Ayrica calismada STEM etkinliklerinde yer alan hikaye

senaryolart tamamlanmis bir sekilde ¢ocuklara aktarilmistir. Hikaye senaryolart yarim birakilarak
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cocuklarin hayal giiclerine yonelik tamamlamalart ve kendi problem durumlarini kendileri
olusturmalari istenebilir. Cropley’e (2001) gore problem ¢6ziim siirecinde ¢ocuklarin problem
durumlarinin kendilerinin olusturmast problemi daha ¢ok benimsemesine ve ¢oziime yonelik daha

6zgiin (orjinallik) ve daha ¢ok oneriler (akicilik) Gretmesine saglar.

Calismada STEM etkinliklerinin  cocuklarin  yaraticiik diizeyine etkisi bir butin olarak
degerlendirilmistir. Fakat gelistirilen STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin yaratictlik diizeyine etkisi
cinsiyete, farklt yas gruplarina goére incelenebilir. Ayrica etkinliklerde ¢ocuklar bir mithendis gibi
miuhendislik tasarim siireci igerisine girmislerdir, etkinliklerin ¢ocuklarin STEM meslek
farkindaliklarina etkisi arastirilabilir. Diger taraftan cocuklarin okul 6ncesi egitimine aileleri ile evde
yaptiklari etkinliklerinin de etkili oldugu belirtilmektedir (Ugras, 2017; Aktiirk ve Demircan, 2017,
Tippett ve Milford, 2017; Cakir ve digerleri, 2019). Bu baglamda ailelerin de STEM etkinliklerine
katilmalart cocuklarin yaraticiliklarinin gelisimi agisindan oldukea faydali olacagr distinilmektedir.
Bu yizden gelecekteki arastirmalarda ailelerin de yer aldigi bir arastirmanin yapilmast tavsiye

edilmektedir.
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Oz: Okul 6ncesi egitim, ocugun gelisiminde olduk¢a Gnemli bir egitim basamagidir. Bu dénemde
verilecek rehberlik hizmetlerinin temel amaci ¢ocugun bitiinsel gelisimine katki saglamaktir. Giincel
okul 6ncesi egitim programinda rehberlik hizmetlerinden bahsedilmis olmast bu yas araligindaki
rehberlik hizmetlerinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu arastirmada, okul 6ncesi dénem rehberlik
hizmetlerinin paydas goriiglerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Katillimeilar rehber 6gretmenler,
okul 6ncesi 6gretmenleri ve ebeveynlerin yer aldig ti¢ gruptan olusmaktadir. Arastirmanin veri toplama
ve analiz streci nitel arastirma deseni basamaklarina gére yapilandiridmustir. Elde edilen bulgulara gore,
rehberlik hizmetlerinin okul 6ncesi egitimde 6nemli oldugu, cesitli problemlerle karsilasildigi ve daha da
yayginlastirilmast gerektigi anlastlmustir. Arastirma sonuglari dogrultusunda hem alan uygulamalarina
hem de yapilacak arastirmalarla ilgili ¢esitli 6neriler sunulmustur.
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SUMMARY

Introduction

The preschool curriculum is one of the elements that improve the quality of preschool education. The
curriculum enables teachers to identify educational priorities and to reflect the needs of stakeholders,
particularly children who are important for pre-school education. The expressions regarding guidance in the
characteristics of the cutriculum that are applied in preschool education institutions in Turkey have made
the guidance services in preschool education a remarkable subject. The purpose of the guidance services to
be provided in this period is to enable the child to know and accept himself, to socialize, to adapt to the
school, to enable the child to discover his interests and abilities, to develop problem-solving skills, to identify
children with special educational needs, to determine the readiness of the child in the transition to primary

education and to provide guidance services to families.

In the examinations carried out, it was found that after the activation of the guidance service, which was
removed from the pre-school education institutions in 2014, the studies about the pre-school education
guidance services were inadequate and especially the studies including the guidance counselors, pre-school
teachers and parents were insufficient. Based on this need, current research is designed to evaluate the
guidance services applied in pre-school education institutions in line with the opinions of the school

guidance counselor, preschool teacher, and parent.
Method

This research is designed in a phenomenological pattern, which is one of the qualitative research methods
in order to determine the perceptions, and experiences of the participant groups about guidance services.
Participants of the research consisted of three groups since the guidance-related statements in the 2013
preschool education curriculum include guidance counselors, preschool teachers, and parents whose
children attend these schools. Accordingly, fifteen from each group and 45 participants in total were
included in the research. Participants were selected from Kirsehir and Kayseri and interviews were held in
2019. One of the ways to increase the validity in qualitative researches in which data is collected through
interviews is to present the process of determining the research group in a systematic way. In this line, the
study group was selected according to the basic requirement for the selection of the study group proposed
by Robinson (2014). The data obtained were subjected to content analysis by independent coders and the

findings of the research were created.
Results

The codes resulting from the analysis of the interviews were collected under five categories. These are the
guidance activities, the benefits of guidance, the reasons for success, the problems, and the suggestions. In
the guidance activities category, the participants stated that they provide guidance to parents, teachers, and
children. The participants stated that the benefits of guidance are expert supportt, solution of problems,

reduced workload for teachers, eatly intervention, and well-being. In another category, the reasons for the
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success of guidance were expressed as cooperation and child-centered guidance, while the problems
encountered were expressed as parents' indifference, communication with children, cooperation, and
physical conditions. Finally, the participants offered field training, improving physical conditions, increasing

cooperation, and staffing as suggestions.
Conclusion and Discussion

During the interviews, the participant groups provided important opinions to shed light on the guidance
services implemented in preschool education institutions. In the category of guidance activities, the
participant groups stated that guidance services were provided to parents, teachers, and children and that
they also provide guidance activities in the classroom. In our research, the findings that guidance services
are mostly provided as seminars and one-to-one interviews with parents are similar to the findings in the
studies conducted by Akgiin (2010) and Kanak, Ersoy & Yerliyurt (2018). Preschool teachers and guidance
counselors stated that besides counseling services for parents, one-on-one interviews or counseling activities
were held for children and teachers. However, the point to be considered in the guidance activities to be
organized one-on-one or in the classroom with children is the use of plays, drama, drawings, finger plays
and similar activities. Guidance activities organized in this way will be more efficient (Pardeck & Pardeck,
1989; Van Hoose, Peters ve Leonard, 1970). It is possible to see how these suggestions of experts are
effective in solving the problems experienced by children in the findings of our research. The current
research suggested that child-centered guidance is an important factor in the success of preschool guidance

services.

The cooperation is very important for preschool guidance services because it was emphasized by
participants groups in the categories related to the reasons for success, the problems, and the suggestions.
The finding in the study conducted by Aliyev, Erguner-Tekinalp, Ulker & Shine-Edizer (2012) differs from
the finding in our research that the guidance counselors cooperates with teachers and parents. This
difference may have resulted from the fact that guidance services in preschool education institutions have
been seen more important in recent years than in previous years or that parents and teachers have a better
understanding of the importance of guidance services. The research findings showing that families and
preschool teachers cooperate with guiding counselors and evaluation of preschool teachers' counseling
activities as important (Eren, 2014; Kardes & Akman, 2014) support our assumption. Therefore, it is
understood from the findings of our research that collaboration, which is important for classroom
applications due to the nature of preschool education, has a key role important for guidance services, and

why it is important for these three groups to cooperate.

It is thought that this research will make important contributions to the literature by examining the pre-
school guidance services within the context of preschool teachers, guidance counselors, and parents. In line
with the results of the research, the following suggestions can be presented: Preschool guidance programs
can be revised by analyzing the expectations and needs of all stakeholders such as preschool teachers,

guidance counselors, parents, and school administrators. Regardless of the number of children, at least one

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2021

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 * October



387 | DILEK, TALU Okl incesi rebberlik hizmetlerinin dederlendirilmesi

guidance teacher staff can be allocated in each preschool education institution. Different courses for
guidance practices in preschool education can be included in the guidance and psychological counseling
undergraduate programs of universities. Informative parent education programs can be organized for the

importance and functions of the guidance services offered in the pre-school period.
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GIRIS

Erken ¢ocukluk yillart insan yasaminda gelisimsel agidan 6nemli bir yere sahiptir. Bu yaslarda
bilissel, dil, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimde 6nemli degisimler yasanir (Kagan, Moore ve
Bredekamp, 1995). Bu yas araligindaki ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerini desteklemeye yonelik
cabalar giin gectikce artmaktadir. Ornegin, son yirmi yilda gelismis ve gelismekte olan iilkeler okul
oncesi ¢ocuklarinin egitim kurumlarina devamint saglamak igin gesitli girisimlerde bulunmuglardir.
Bu girisimler 6zellikle dezavantajli cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina devamini saglamak
i¢in yapilmustir (The Organization for Economic Co-Operation and Development [OECD], 2017).
Cunkt okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin akademik becerilerin ediniminde ve bunlar ileriki yillarda
kullaniminda (Apps, Mendolia ve Walker, 2013; Cortazar, 2015; Magden ve Sahin, 2002), saglikla
ilgili istendik kazanimlarin elde edilmesinde (Lumeng, Kaciroti ve Frisvold, 2010) ve ekonomik
fayda saglanmasinda (Heckman, 2006) oldukea etkilidir. Okul 6ncesi egitimden istendik sonuglarin
elde edilmesinde egitimin kaliteli olmast uzmanlarin en 6énemli 6ncelikleri olmustur. Okul 6ncesi
egitimde kaliteyi olusturan temel unsurlar sinf ortami, siniftaki cocuk sayisi, 6gretmenin pedagojik
yeterlilikleri ve 6gretmen-gocuk iletisimidir (Sheridan, 2007). Bunun yaninda kaliteyi olusturan
unsurlardan biri de okul 6ncesi egitim programidir. Egitsel faaliyetlerin 6nemli bir unsuru olan
program 6gretmenlerin egitsel 6nceliklerinin belitflenmesini saglar ve okul 6ncesi egitim icin 6nemli
olan paydaslarin 6zellikle de ¢ocuklarin ihtiyaclarint yansitir (Aral ve Can Yasar, 2014; Erden, 1988;
OECD, 2017; Stabback, 2016).

Program, simuf i¢i ve siuf disinda yuritilecek olan egitim faaliyetlerinin genel gergevesini
belirlemede etkili oldugu igin okul sisteminin temelini olusturur (Erden, 1988). Tirkiye’de okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan program, 2013 yilinda uygulamaya ge¢mis ve halen
okullarda uygulanmaktadir. Bu program ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglar dogrultusunda yapilan
gincellemelerle, cocuk merkezli ve gelisimsel acidan uygun bir program 6zelligi tasimaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Bu programin 6zellikler béliminde dikkat ¢ekici olan ve 6nceki
programda yer almayan ifadelerden biri rehberlikle ilgilidir (MEB, 2006; MEB, 2013). Giincel

programda bu 6zellikle ilgili olarak su ifadelere yer verilmistir;

“Ogretmenterin, rehber Ggretmenlerle isbirligi icerisinde calismasi, cocuklarn  gelisimlerinin
desteklenmesinde ve ekip caligmasmmn  saglikly bir sekilde yiiriitiilmesinde dnemlidir. Bu
isbirliginin ailelerin editimlerine de onemli katks saglamas: beklenmektedir.” (MEB, 2013.
5.17).

Bu 6zellik, okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan rehberlik hizmetlerini

dikkat cekici bir konu haline getirmistir.
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Okul Oncesi Egitimde Rehberlik Hizmetleri

Okul o6ncesinde sunulan rehberlik hizmetleri st Ogrenim kurumlarinda sunulan rehberlik
hizmetlerine gore farklilagsmaktadir. Bu yas grubunda yer alan ¢ocuklar; hentiz okuma yazma, kendi
duygu ve dusiincelerini ifade edebilme gibi bir dizi becerilerin gelisimini tam olarak
tamamlayamadiklar icin direkt bir uzman tarafindan sunulan rehberlik hizmeti yerine, okul rehber
ogretmeni Onciliigiinde sinif 6gretmeni ve ailesi tizerinden sunulan dolaylt bir rehberlik hizmeti

alir.

Diger yandan okul 6ncesi egitimde rehberlik hizmetleri ¢ocuklarin i¢inde bulunduklart gelisim
doneminin 6zelliklerinden dolayt 6nemli bir yere sahiptit. Bu dénemde verilecek rehberlik
hizmetlerinin amaci, ¢ocugun kendini tanimast ve kabul etmesi, sosyallesmesi, okula uyumunun
saglanmasi, cocugun ilgi ve yeteneklerini kesfetmesinin saglanmasi, problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi, 6zel egitim ihtiyact olan ¢ocuklarin belirlenmesi, ¢ocugun temel egitime gegcisteki
hazirbulunuslugunun tespit edilip ailelere rehberlik hizmeti verilmesi olarak siralanabilir (Tan, 1992;
Kuzgun, 2013; Ozgiiven, 2001; Yesilyaprak, 2019). Bununla birlikte rehberlik hizmetleri, cocugun
yasam alaninda yer alan aile, 6gretmen, okul yOnetimi, arkadaslart ve yakin cevresindeki tim
bireylerle is birligi ve etkilesim icinde ve ayni zamanda koruyucu, 6nleyici ve krize miidahale
hizmetlerini de i¢erecek sekilde sunulan kapsamlt bir hizmet bitinliginden olusmaktadir (Kanak,

Ersoy ve Yerliyurt, 2018).

Avrupa’da 1960l yillarda ortaya ¢tkmis olan gelisimsel rehberlik yaklasimi tilkemizde 2006 yili
itibartyla MEB’in okul rehberlik programlarina yansimistir (Nazli, 2016). Aynt zamanda bu
yaklagimin 6zunl olusturan ‘“aga¢ yasken egilit” ataséziinde de vurgulandigr gibi rehberlik
hizmetlerinin erken ¢ocukluk yillarindan itibaren verilmeye baslanmasinin 6nemli oldugu anlayist

benimsenmistir.

Gelisimsel rehberlik anlayist gercevesinde hazirlanmis ve okul 6ncesi kurumlarda hali hazirda
yuratilen rehberlik programi; okula ve ¢evreye uyum, egitsel gelisim, kendini kabul, kisiler arasi
iliskiler, aile ve toplum, givenli ve saglikli hayat, mesleki gelisim olmak tizere yedi yeterlik alanindan
olusmaktadir (MEB, 2012). Bu yeterlik alanlarinin etkililigini artirmak i¢in, okul yoneticilerinden,
okul rehber 6gretmenine, ana sinift 6gretmeninden, ¢cocugun velisine kadar uzanan birtakim goérev
ve beklentiler vardir. Bu beklentiler, MEB’in Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca 2012 yilinda
yayinladigi “Okul Oncesi Rehberlik Programi™ kitapgiginda séyle siralanmaktadir:

Okul Yonetiminden Beklentiler: Okul muduirt, pozisyonu geregi okuldaki diger tum etkinliklerde

oldugu gibi rehberlik etkinliklerinin yiritilmesinde de lider konumundadir. Bu amagla okul
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mudurlerinin rehber 6gretmen-okul 6ncesi 6gretment ve veliler arasindaki koordinasyonu saglama,
gerekli fiziki ortamin hazirlanmast ve uygulamalar sirasinda ortaya cikabilecek olan sorunlarin

giderilmesi gibi gorevleri bulunmaktadir (MEB, 2012).

Okul Rehber Ogretmeninden Beklentiler: Okul éncesi rehberlik hizmetlerinin nemli bir aktérii olan
rehber 6gretmeninden rehberlik programini hazirlamasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin programi
uygulamalarinda destek olmasi ve bu uygulamalarla ilgili 6gretmenlere geri bildirimler vermesi
beklenir. Ayrica rehberlik etkinliklerinde gerekli olacak materyal ve 6lgme araglarint saglamast,
program icerisinde yer alan rehberlik etkinliklerini ilgili zamanlarda gerceklestirmesi, programin
genel degerlendirmesini yapmast ve goriilen aksakliklari tespit etmesi ve gerekli 6nlemlerin almasi
da Onemli gorevlerindendir. Son olarak rehber 6gretmenlerden okul yonetimi, okul 6ncest
ogretmenleri ve veliler arasinda is birligi yapmasi, velileri program konusunda bilgilendirerek aile

egitim programlari uygulamasi da beklenir (MEB, 2012).

Okul  Oncesi Egitimi  Ogretmeninden  Beklentiler: Rehberlik faaliyetlerinin - bagarih  bir  sekilde
uygulanabilmesi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin programi ve genel yapisint anlamalari gerekir. Bu
dogrultuda okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin, konu basliklarina yonelik arastirma yapmast, rehber
ogretmenle es gudumli calismast ve boylece uygulamalara hazirlikli olmast beklenir. Ayrica
ogretmen, rehberlige yonelik uygulamalarint ¢ocuklara tutum, beceri ve deger kazandirmayi
saglayacak yasantilar sunacak sekilde planlamalidir. Bu uygulamalar sirasinda 6gretmen ¢ocuklarin
kendilerini ifade edebilmelerine olanak saglamalidir. Cocuklar i¢in gerektiginde pekistirecler vermesi
ve kazandirilmak istenen beceriler icin model olmast beklenir. Son olarak 6gretmenden velilerle
isbirligi yaparak ¢ocuklarin gelisimlerini takip etmesi ve velilerin rehberlik ¢alismalarina katilmasin

saglamast beklenir (MEB, 2012).

Alleden/ 1 eliden Beklentiler: Programin basarisinin arttirilmast icin is bitligi stirecinin igerisinde
ailelerin de olmast 6nemli bir gerekliliktir. Bu dogrultuda ailelerden ¢ocuklarina model olmalari,
okuldaki rehberlik uygulamalari i¢in ¢ocugun gelisimi hakkinda bilgi saglamalari, degerlendirme
konusunda okula destek saglamalari ve okulda ytritilen rehberlik faaliyetlerine katilmalart beklenir

(MEB, 2012).

Okul o6ncesi egitimde Ogretmen-cocuk-rehber 6gretmen (psikolojik danisman) ve ebeveynler
arasindaki olumlu ve isbirligine dayalt bir iliskinin kurulmus olmast rehberlik hizmetlerinin amacina

ulasmasinda biiytik 6nem tasimaktadir (Gengtanirim-Kurt, 2020).
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Aragtirmanin Amaci

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun gelisiminde olduk¢a 6nemli bir egitim basamagidir. Cocuklarin bu
donemdeki gelisimlerini desteklemede buytik katkilar sagladigt bilinen rehberlik hizmetlerinin bu
kurumlarda planli ve programli bir sekilde sunulmast 6nem arz etmektedir. Ulkemizde 2011 yilinda
resmi makamlarca yapilan degisikliklerle okul 6ncesi egitim kurumlarinda rehberlik servisinin aktif
hale getirilmesi kararlastirdmistir. Ancak 2014 yilinda okul 6ncesi rehberlik hizmetleri kesintiye
ugramustir (Eren, 2014). Bu yillar arasinda aktif olan okul 6ncesi rehberlik hizmetlerine yonelik
gesitli arastirmalar tasarlanmistir. Bu arastirmalar nicel, nitel ve karma yéntemlerde dizenlendigi
gibi farkli 6rneklem gruplart dahil edilerek farkli veya birbirini destekleyen sonugclar elde edilmistir
(Akalin, 2014; Bilgin, 2017; Eren, 2014; Kardes ve Akman, 2016; Kilicoglu, 2013; Nas, Sak ve Sak,
2017; Tekin, 2012; Yerlikaya, Sak ve Sahin-Sak, 2014). Ancak yapilan incelemelerde, 2014 yilinda
okul 6ncesi egitim kurumlarinda kaldirilan rehber 6gretmen norm kadrosunun tekrar aktif hale
getirilmesinin ardindan okul 6ncesi egitim rehberlik hizmetlerine yonelik arastirmalarin ve 6zellikle
de rehber 6gretmen, okul 6ncesi 6gretmeni ve ebeveynlerin dahil edildigi arastirmalarin yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Bu ihtiyactan yola ¢ikarak; mevcut arastirma okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanan rehberlik hizmetlerinin okul rehber 6gretmeni, 6gretmen ve ebeveyn
gorisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaciyla diizenlenmistir. Calismanin okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulanan rehberlik hizmetleri uygulamalarina olumlu yénde katki saglayacagt

dusuntlmektedir.
YONTEM

Bu aragtirma, okul 6ncesi egitim kurumlarinda yurttilmekte olan rehberlik hizmetleri ile ilgili okul
oncesi egitim rehberlik paydaslarinin goruslerini almak ve dolayistyla bu kurumlarda yiritilen
rehberlik hizmetlerinin degerlendirilmesi amactyla diizenlenmistir. Bu arastirma, katilimer gruplarin
rehberlik hizmetleri ile ilgili algilarini, yasantt ve deneyimlerini belirlemek amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden fenomonolojik desende tasarlanmistir. Fenomonoloji arastirmalarinda farkinda
olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanilarak bireyin,
bu olguya iliskin yasantilarini, algilarini, deneyimlerini ve olguya yiikledigi anlamlar ortaya ¢ikarmak

amaclanir (Yildirim ve Simsek, 2010).
Katilimcilar

Bu arastirmada, 2013 okul 6ncesi egitim programindaki rehberlik ile ilgili ifadelerde okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan rehber 6gretmenler, okul 6ncesi egitim 6gretmenleri ve
cocuklart bu okullarda egitim alan ebeveynlerden bahsedildigi icin katilimciar t¢ gruptan
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olusmaktadir. Rehberlik servisinin hizmet verdigi okullar arastirmanin temel veri kaynaklari olarak
distiniilen gruplarin yer aldigi kurumlardir. Goriismeletle verilerin toplandigy nitel arastirmalarda,
gecerliligi artirmanin yollarindan biri de katihimcilarin tespit edilmesi stirecinin sistematik bir sekilde
sunulmasidir. Bu dogrultuda katilimcilar Robinson (2014) tarafindan 6nerilen katilimer segimi ile
ilgili temel gerekliliklere gore secilmistir. Ilk gereklilik, arastirma konusu ile ilgili evrenin tespit
edilmesidir. Bu asamada arastirmanin evrenini, rehberlik hizmetlerinin ytritaldigi anaokullart
olusturmaktadir. Bu evrenden aragtirmaya dahil edilecek grubun tespit edilmesinde okul 6ncesi
programinda rehberlik hizmetleriyle ilgili ifadeler referans alinmis ve yukarida da bahsedildigi gibi
¢ grup (rehber 6gretmen, okul 6ncesi 6gretmeni ve ebeveyn) arastirma grubunu olusturmustur.
Boylece hem katilimer gesitliligi saglanmis hem de fenomonolojik yaklasimin 6ztinde yer alan
“herhangi bir olguyla ilgili kisisel gériis ve deneyimlere” farkli bakis acilartyla katki saglanacagi
diistintilmistiir. Tkinci gereklilik, katilimci sayisina karar vermektir. Nitel arastirmalarda sorgulanan
olguyla ilgili derinlemesine bilgi elde edilmesi amaclanir. Bu sebeple katilimct sayist nicel
arastirmalardaki gibi yuksek sayida olmasi yerine daha az sayida belitlenir (Ritchie, Lewis, Elam,
Tennant ve Rahim, 2014). Bu dogrultuda, arastirmaya her bir gruptan on bes kisi ve toplamda 45
katilimet dahil edilmistir. Uglincii gereklilik ise katilimcilart belirlemede esas alinan 6rneklem
yontemleridir. Mevcut arastirmada Oncelikle Kirsehir ilinde rehberlik hizmetlerinin ytratildiga
okullar az sayida oldugu icin biitiin okullar aragtirmaya dahil edilmistir. Ancak yeterli sayida okul
olmadigt icin (N=06) Kayseri ilinden de dokuz okul arastirmaya dahil edilmistir. Kayseri ilindeki
okullarin belirlenmesinde kartopu 6rneklem yontemi kullanilmistir. Bu yonteme gore gortismelerin
yapildigt kisi veya kisilerin 6nerileri ile sonraki goriismeciye karar verilir. Bu sekilde katilimcilar daha
gonulli katilirlar (Robinson, 2014). Bu arastirmada okullarin mudurleri veya rehber 6gretmenlerinin
onerileri dogrultusunda sonraki okula karar verilmistir. Ayrica bu okullarda gorisiilecek olan
ogretmenlerin ve ailelerin se¢ilmesinde “amacl 6rnekleme” yontemi esas alinmis ve rehberlik
servisini aktif sekilde kullananlar dahil edilmistir. Bu asamada da rehber 6gretmenlerin 6nerileri
dogrultusunda on bes okul Oncesi 6gretmeni ve on bes ebeveyn belirlenmistir. Katiimcilarin
demografik Ozellikleri incelendiginde rehber Ogretmenlerin tamaminin rehberlik ve psikolojik
danismanlik lisans programindan mezun olduklar, 12 rehber 6gretmenin okul 6ncesi egitim
kurumunda ilk yilini, Gicliniin ise 2. yilint calistiklart tespit edilmistir. Ayrica rehber 6gretmenlerin
3t erkek, 12’si ise kadindir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tamami okul 6ncesi egitim 6gretmenligi
programindan mezun olduklari ve tamaminin kadin oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin 3’
meslekte 20 yildan fazla calistiklarini, 9’u 6-10 yil arasinda ve 3t ise ilk bes yilint calistiklaring
belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin 7’si 5-6 yas grubundaki cocuklarla, 8’1 4-5 yas grubundaki

cocuklarla calistiklarint ifade etmistir. Ayrica arastirmaya katilan ebeveynlerin tamami ¢ocuklarin
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annesidir. Annelerin 4’4 lisans, 5’ lise, 3G ortaokul, 2’si ilkokul ve biri de doktora mezunu oldugunu

belirtmistir.

Veri Toplama Siireci ve Analiz

Arastirmanin veri toplama asamasinda, éncelikle 11 Milli Egitim Mudiirliklerinden resmi izinler
alinmis ve okul miudirleri ve okuldaki rehber 6gretmenlerle irtibata gecilerek arastirmanin amact
hakkinda bilgi verilmistir. Kirsehir ilinde rehberlik hizmetlerinin yiritildigi okullardaki rehber
Ogretmenler arastirmaya katilmaya géntlli olmustur ve boylece rehberlik hizmetinin yiritildaga
biittin okullar arastirmaya dahil edilmistir. Kayseri ilinde ise yukarida belirtilen 6rneklem stirecine
gore okullar ve katilmcilar tespit edilmistir. Gerekli verileri elde edebilmek amactyla yari-
yaptlandirilmis goriisme formu duzenlenmistir. Bu form rehber 6gretmenler, okul Oncesi
ogretmenleri ve ebeveynler icin ayri ayrt duzenlenmistir. Rehber 6gretmenler ve okul 6ncesi
ogretmenleri icin diizenlenen formda 7 soruya, ebeveynler i¢in diizenlenen goriisme formunda ise
6 soruya yer verilmistir. Taslak gbriisme sorulari, okul 6ncesi egitim alanindan iki, rehberlik ve
psikolojik danismanlik alanindan bir uzmana inceletilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda taslak
sorular tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve bazi sorular birlestirilmistir. Ug okul éncesi
Ogretmeni ve ¢ ebeveynden olusan alti kisilik grupla ayri ayrt pilot gériismeler yapilmustir. Pilot
goriismeler sonucunda yapilan birka¢ degisiklikle, goriisme sorularinin veri toplamak i¢in uygun
olduguna karar verilmistir. Son haliyle goriisme formu iki boliimden olugsmustur. Birinci boliimde,
demografik bilgilerle ilgili sorular, ikinci bolimde ise okul Oncesi rehberlik hizmetlerinin
degerlendirilmesiyle ilgili sorular yer almustir. Arastirma siirecinin tamaminda gerekli bilimsel ve etik
ilkelere uyulmustur. Katilimcilara arastirma ile ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmis, génillii onam
formlarint doldurarak ¢alismaya katilimlart saglanmistir. Goriismeler 2019 yili ocak ve nisan aylart
arasinda 6gretmenlerin calistigi okullarda sessiz bir ortamda gerceklestirilmistir. Gortisme sirasinda,
ses kayit cithazlart kullanilmis ve goriismeler 15-30 dakika arast uzunlukta stirmustiir. Elde edilen
verilerin  analizinde, icerik analizi yontemi kullanlmustir. Icerik analizi dért asamada
gerceklestirilmistir (Patton, 2002; Yildirim ve Simsek, 2016). Tlk asamada, ses kaydi cihazindaki
veriler yazilt hale getirilmistir ve yazili dokiimanla sesli verinin uyusup uyusmadigt kontrol edilmistir.
Ardindan goriismelerin yazili dokiimanlart bir kez okunmustur ve bu okuma sirasinda ifadelerin
yanlarina kisa notlar alinmistir. Bu notlarin, gériissmelerin akist hakkinda fikir verecegi ve kodlamada
kolaylik saglayacagi varsayilmistir. Tkinci asamada, kodlamalar yapilmustir. Kodlama, yazili gériissme
dokiimanlart tizerine kaydedilen notlardan da faydalanilarak, katihimcilarin gérislerini en iyi ifade
edecek sekilde olusturulmustur. Son asamada ise olusturulan kodlar bir araya getirilmis ve ortak

anlamlarina gore kategoriler altinda gruplandirilmustir. Bu asamalar iki bagimsiz kodlayict tarafindan
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yapilmustir. Bu siirecin givenirliginin tespiti icin Miles ve Huberman’in (1994) kod uyusum ytizdesi
formiilii kullanilmis ve uyusum oraninin % 91 oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ kabul edilebilir
aralikta oldugu icin bagimsiz kodlayicilar arasindaki uyusumun kabul edilebilir oldugu soylenebilir.
Gorus farkliliklarin oldugu kodlarla ilgili kodlayicilar tekrar bir araya gelmisler ve bu kodlar
hakkinda fikir birligine varmuslardir. Ayrica rehber Ggretmen, okul Oncesi Ogretmeni ve
ebeveynlerin gorislerinin yer aldigi alintilara ilgili boliimlerde yer verilmistir. Alintilarda etik kurallar
geregi katilimcilarin kim oldugunu belirtecek ifadeler yerine rehber 6gretmenler RO 1,2, 3..., okul

éncesi 6gretmenleri OOO 1, 2, 3.... ve ebeveynler E 1, 2, 3.... olarak kisaltilmistir.
BULGULAR

Bu boéliimde yapilan goriismelerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar sunulmustur. Katilimer
ifadelerinden ortaya ¢tkan kodlar bes kategori altinda toplanmistir. Bunlar; rehberlik faaliyetleri,
rehberligin faydalari, basart nedenleri, problemler ve oneriler seklindedir. Kategoriler ve bu

kategorilere ait kodlar tablolar halinde sunulmustur.

Kategori I: Rehberlik Faaliyetleri
Tablo 1. Kategori kodlar1 ve frekanslart

Kodlar RO 000 E
Ebeveyne rehberlik 17 8 11
Cocuga rehberlik 10 3 4
Sinif ici rehbetlik 10 7 2
Ogretmene rehberlik 5 5 -

RO: Rehber Ogretmen, OOO: Okul Oncesi Ogretmeni, E: Ebeveyn

Gortusme verilerine yapilan analizlerde ortaya ¢ikan kategorilerden birisi “rehberlik faaliyetleri”
olmustur. Goristlen gruplarin bu kategori altinda en ¢ok bahsettikleri rehberlik faaliyeti, ebeveyne
rehberlik olmustur. Rehber 6gretmenler, ebeveynler ve okul Oncesi 6gretmenleri ebeveynlere
yapilan rehberlik faaliyeti olarak ebeveynlere seminerler diizenlendiginden ve ebeveynlerle bireysel
rehberlik gorismeleri yapildigindan bahsetmislerdir. Bu rehberlik hizmetiyle ilgili katilimecilar
gorislerini su sekilde ifade etmislerdir;

“...rehber ggretmenimiz seminerler yapryor, bunun disinda da birebir goriismelerimiz oluyor”. ..

(E12).

“...ebeveynlere yinelik seminerler ve birebir giriigmeler yapilpyor...” ( OOO8).

“...uygun araliklarla ebeveyn giriismeleri yapryorum ve bu goriismelerde ailelere cocuklarin gelisini

hakkinda bilgiler veriyorum. V erdigim bu bilgiler sonucunda velilerden olumin doniitler altyornm. . .”

RO4).
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“...1ki haftada bir aile seminerlerimiz; oluyor. Seminerler rebberlife konular: veya mabremiyet editinmi,

teknoloji bagimligy, ifke yinetimi gibi konular hakkinda yapalyor...” (RO12).

Rehber 6gretmenler, okul 6ncesi 6gretmenleri ve ebeveynler cocuklara yonelik rehberlik faaliyetleri
yapildigini ifade etmisler ve bu faaliyetlerin ¢ocuklarla birebir gérisme ve cocuklarin gézlemlenmesi

seklinde gerceklestigini vurgulamislardir. Katilimer gruplarin gérislerine 6rnek olarak;

“...okula wynm asamasinda cocuklarm kaygilarmm ¢oimii igin gocuklarla bireysel goriismeler
yaptim...” (ROG).
“..problemi olan cocuklare simf ortammnda gizlemliyorum. ..” (RO9).

“....rehber ddretmen sunsf icerisinde cocuklars gizlembiyor...” (00012),

“...bazen gocukla bire bir giriisityor ve bizden once cocukla giriismesi daba etkili olnyor. ..”
ET1).

Katilmer gruplar tarafindan vurgulanan bir diger rehberlik faaliyeti ise sinif icerisinde yapilan
rehberlik olmustur. Bu faaliyetlerde genellikle davranis problemleri, okula uyum konulari ele alindig:
ve rehber 6gretmenlerinin bunlar ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun bir sekilde yapmaya

calistiklart anlasilmaktadir. Ornegin;

“...ayda bir ber smifta mutlaka rebberlik etkinligi diizenliyornz. Mesela dfke kontrolii, zorbalik ve
cinsel istismar konusunda ayda bir her sinsfta grup calismast yapryoruz...” (RO7).

“...rehber ogretmen sinifta mabremiyet editimini anlatts, materyallerle kulland: ve cesitli etkinlikler

gaptr....” (0006,).

“...rehber ogretmenimiz; cocugumun sinsfina geliyor ve onemli olan konularda onlara bilgiler veriyor.

Mesela gecenlerde gocuklara akran orbalig ile ilgili bilgi vermus...” (E13).

Ogretmene yapilan rehberlik, hem rehber égretmenler hem de okul éncesi 6gretmenlerinin ifade
ettigi rehberlik faaliyetlerinden birisidir. Bu faaliyetlerin genelde 6gretmenle gorisme seklinde
oldugu, ayrica bu gériismelerin cocuklarin problemleri ve 6gretmenlerin yasadigt zorluklarla ilgili

oldugu anlagilmaktadir. Rehber ve okul 6ncesi 6gretmenleri gorislerini su sekilde ifade etmislerdir;

“..cocuklarda gozlemledigim sikintils durnmlarla ilgili ne yapamayacagime bilemedigimde rebber
doretmenden yardim alyorum...” (O005).

“...dgretmen cocukta yasanan problemlerde ya da sinsfta yetmedigi durumiarda bana basvuruyor. Ben

de Garetmenlere destek oluyorum...” (RO3).
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Kategori II: Rehberligin Faydalar:

Tablo 2. Kategori kodlart ve frekanslari

Kodlar RO 000 E
Uzman destegi 24 22 19
Problem ¢6zimu 8 10 7
Azalan is yuki 12 10 2
Erken mudahale 15 2 5
Iyi hissetme 2 3 -

RO: Rehber Ogretmen, OOO: Okul Oncesi Ogretmeni, E: Ebeveyn

Yapilan analizlerde ortaya cikan kategorilerden birisi rehberlik calismalarinin faydalanidir. Bu
kategori altinda rehber 6gretmenler, ebeveynler ve okul 6ncesi 6gretmenler tarafindan en ¢ok ifade
edilen rehberligin faydasi uzman destegi olmustur. Rehberlik hizmetlerinin, 6gretmenlerin yani sira
ozellikle ebeveynler icin 6nemli bir destek oldugu gruplar tarafindan ifade edilmis ve uzman destegi
genelde okula uyum, davranis problemleri, kaynastirma, arkadas iliskileri, akran zorbalig, dikkat
eksikligi, teknoloji bagimliligi ve korkular konusunda olmustur. Uzman destegine iliskin 6rnek
gorisler su sekildedir;
“...karar veremedigimiz, problemler yasadiginnuz, durnmlarda bize yardimer olacak, yol gisterecek

alaninda uzman kisilere ihtiyacimiz oluyor ve rebber ogretmen bige destek vererek bu ibtiyacimizz

karsilpyor...” (E9).

“...aileler cocuklarmn okula uynmlar: konusunda kayg yasiyorlar. Ama rebber ogdretmente

konugtuklar: zaman ifna olnyorlar ve o tedirginliklerini asyorlar...” (0007).

“...ben rebber igretmene ilk defa calisryornm. Bize katkisi cok oldu. Ozellikle sunsf ici davranss
problemlers, teknoloji bagimbilgy konusunda bize destegi cok oldu...” (00O0S).

“...ebeveynler cocuklarmdaki davranis problemlerini cozemediklerinde, bizden destek istiyorlar...”
(ROS).

Rehberlik hizmetlerinin faydalarindan bir digeri de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve ebeveynlerin
karsilastiklart  problemlerin  ¢6ztime kavusmast oldugu katiimer gruplann  ifadelerinden
anlasimaktadir. Cozilen problemler, genellikle (yukarida) uzman destegi altinda siralanan
problemlerdir. Gruplar icin 6rnek gorisler su sekildedir;

“...cocugum okula gelmek istemiyordn. Kendim sebebini 6grenmeye calrstim ama basarils olamadim.

Rebber igretmeninden destek aldim ve sorun coziildii. ..” (E10).

“...bazu cocuklar teknolofi bagimiisi olmugs ve ebeveynler isin icinden cikamuyor. Ebeveyn ve cocuk

geliyor, goriigiiyorn; ve problemi ¢iziyornz...” (RO12).
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“...0zellikle kaynagstirma ogrencilerinin ailelerinin yasadigs problemleri rehber ogretmenimizin

ciozdiigiine sabit oldum...” (00015).

Rehberlik hizmetlerinin okul 6ncesi 6gretmenlerine uzman destegi sagladigi gibi onlarin is ylkiint
de azalttugl rehber 6gretmenler ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden anlasilmaktadir.
Ornegin;
“benim  simfimda otizmli - bir cocuk  var. Bu  grencimi  bagen sinfin  kalabalgindan
uzgaklastirmanm ve sakinlestirmem gerekiyor. Ama ben yetisemiyorum, siniftan ¢ikameyorum. Bu
durumda rebber dretmenden yardum istiyorum, bana destefe veriyor. Biylece hem ben hem de cocuk

rabatlyor...” (0001).

“...davranis problemleri, beslenme, problemleri yasayan cocuklarm aileler: gelip bize kapidan soru
soracaklarina, rebber dgretmene gidiyorlar ve buda ebeveynlerin bige yogunlasmasin: engellemis

olwyor...” (00010).

“...cocuk oknla ilk geldigi zaman ogretmen tek basina ilgilenemiyor. Bu siire arfinda cocugun adapte
olmast dgin cocugn golemliyorum, ebeveyn ile goriisityorum, ogretmente goriisityorum, cocuk ile

gordisiiyornm. Baylece igretmenin de isi kolaylasms olnyor...” (RO1).

Gortusmelerde rehberlik hizmetlerinin bir diger faydast ise erken mudahale olarak ifade edilmistir.
Her t¢ gruptan katilimcilar bu yaslarda yapilan rehberlik miidahalesinin sonraki yaslar igin faydalt
olacagini vurgulamislardir. Ornek katilimet goriisleri su sekildedir;

“...ozellikle bizim yas grubundaki cocuklara yapilan rebberlik problemlerin erkenden fark edilmesi

ve miidabale edilmesi agisindan oldukea faydalidur...” (OOO1),

“...okul oncest editim rebberligin baslangicidir bence. Ciinkii eder bu yagsta davranss problemlerini

tespit edebilirsem ileriki yaglarda giviilmesini engellemis olurum. ..”" (RO2).

“...bu yas araligs cocugnn rubsal gelisiminde gok onemli bir dinem. Bizim bu dinemde yaptigimiz

)

rebberlik etkinlikleri cocuklarim ileriki yasamimnt olumin yonde etkileyecedi icin oldukga faydalidur. ..’
(RO3).

“...bu donem kalict davranislarin kazaniddigs donem. Bizim rebber ogretmenden aldigimiz destek

bu davransslarn olusturulmast icin oldukga faydals oluyor...” (E10).

Bu kategori altinda “Iyi hissetme” olarak kodlanan goriis hem rehber 6gretmenler hem de
okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri bu goriist
cocuklar icin ifade ederken, rehber 6gretmenler ise hem ¢ocuklar hem de kendileri i¢in bu

gorist ifade etmislerdir. Katilimeilar gérislerini su sekilde agiklamislardir;
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“...bizim rebber odretmenimizin yaptig calismalar gercekten faydalt oldngunu diisiiniiyorum. Ciinkii
cocuk rebber ogretmeninin yanindan geldigi zaman sinsfta ok mutlu oluyor...” (OOO3).

“...rebberlik hocamnz sinifta bige ¢alima yapti. Bu calisma sirasinda gocuklarm daba cok
etkilendigini daha gok zevk aldigin, Ggrenmeye daba ok hevesli olduklarm: girdiim. ..” (0007).

“...0gretmenler beni gercekten dikkate altyorlar ve boyle etkinliklerin ise yaradigin: da goriyorum.

Bu beni doyuma ulastirzyor ve mutlu oluyorum. ..” (ROT1).

“...cocuk ilk basta okula uynm saglayamaz, iken benim yaptigim calismalar ile beni goriip okula
sevingle giriyor ve beni kucaklpyor...” (RO1).

Kategori I1I: Bagari Nedenleri

Tablo 3. Kategori kodlar1 ve frekanslart

Kodlar RO 000 E
Ogretmenle isbirligi 17 8 2
Ebeveynle isbirligi 9 3 3
Cocuk merkezli rehberlik 5 3 2

RO: Rehber Ogretmen, OOO: Okul Oncesi Ogretmeni, E: Ebeveyn

“Basart nedenleri” analizlerde ortaya ¢ikan kategorilerden bir digeridir. Bu boliimde ebeveynler,

ogretmenler ve rehber 6gretmenler basarilt sekilde yiritilen rehberlik hizmetleri igin is birliginin

o6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Rehber oOgretmenlerin bu isbirligini hem okul 6ncesi

dgretmenleri hem de ebeveynlerle kurdugu, gériisme verilerinden anlastlmaktadir. Ornek olarak;
“...rehber igretmen farkls agidan degerlendiriyor, biz farkl agidan degerlendiriyornz. Ogretmen ve
rebber gdretmenin is birligiyle sorun cok daha kolay halledilebiliyor...” (0006).

“...dgretmen smifta yasadigr problemlerde bize basvurnyor, biz de problem yasadigmiz da
agretmenden yardim alyyornz. Bu sekilde isbirligiyle mygnlamalarimiz daba basaris oluyor...”

RO3).

“...rehber ogretmenimizle goriistiik. Biz kendi anne baba tutumu olarak farkl diisiincelere sahiptik.
Ama rebberlik servisi bize farkls bakis agilars gisterds. Isbirligiyle problemimize ciziim noktalars
bulmaya calistik...” (E6).

“...bazen hareketli cocuklar ile ilgili durnmlare 6gretmenleri bize aktariyor. Ben aileyle de isbirligi

kurarak bu problemiere ¢iZiim bulmaya calistyornm...” (R12).

Bu kategori altinda her ti¢ grup tarafindan basarili rehberligin nedeni olarak ifade edilen diger goriis

“cocuk merkezli rehberlik “olmustur. Katilimcilar bu goruslerini ifade ederken rehberlik
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uygulamalarini oyunlastirmayi, eglenceli hale getirmeyi ve ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecegi
yontemleri kullanmay1 vurgulamiglardir. Katilimeilar gorislerini su sekilde ifade etmislerdir;
“...lisedeki bir gocuga gidip bir konnyu direk anlatabilirsin fakat anaokulundaki cocnga bunn
Yapamazsimn. Ciinkii cocuklarm dikkat siireleri uzun olmadigs icin bigi cok fagla dinlemiyorlar.
Bunun yerine yapacagimiz, seyleri oyunlastirmak. daha etkili olnyor...” (RO13).

“...eocuklarla ¢ok fazla birebir psikolojik dantsma yapilamzyor, cok fazla kendilerini agmryoriar.
Ben cocuklara resim cizdirerek kendilerini ifade etmelerini saghyorum...” (RO12).

“.yine diyorum cocuklar oyunla daba giizel anlyyorlar. Rebberlik biliimlerinde odretilecee konn veya
dnemli gordiikleri noktalarda oyunlarla, dedisik materyallerle cocuklara ogretmek cok daha etkili
oluyor...” (0006,).

“...rehber ogretmenimizin rebberlik konularmz cocuklara oyun veya drama gibi seylerle aktarmast

problemierin ¢oZiinii icin onemlidir...” (E13).

Kategori IV: Problemler

Tablo 4. Kategori kodlar1 ve frekanslart

Kodlar RO 000 E
Ebeveyn ilgisizligi 12 4 -
Cocuklarla iletisim 5 2 -
Isbirligi 3 - -
Fiziksel kogullar 3 - -
Diger 2 2 -

RO: Rehber Ogretmen, OOO: Okul Oncesi Ogretmeni, E: Ebeveyn

Analizlerde ortaya ¢ikan kategorilerden birisi de rehberlik hizmetlerinde karsilagilan problemlerle
ilgili olmustur. Bu kategori altinda rehber 6gretmenler ve okul 6ncesi 6gretmenleri problemlerle
karsilastiklarini ifade ederken, ebeveynlerin herhangi bir problemle karsilasmadiklar tespit
edilmistir. Rehber Ogretmenler ve okul 6ncesi 6gretmenlerin en ¢ok ifade ettikleri problem
“ebeveyn ilgisizligi” olmustur. Ozellikle ebeveynlerin diizenlenen faaliyetlere katilmamalart 6nemli
bir problem olarak ifade edilmistir. Ornek ¢gretmen ifadeleri su sekildedir;

“...ebeveynler caltsmalar: destekler gibi giriinsiyorlar ama bunun yeterli olmadigin: diisiiniiyorum.

Userlerine diisen girevleri yapmaya ien gistermiyorlar...” (ROS).

“...ailelere yonelik sunum, seminer gibi calismalar yapildiginda gereken ilgiyi gostermediklerini

diigiiniyorum....” (RO10).
“...rehberlik seminerlerine ebeveynlerin katilim ok az olwyor...” (O0O11).

Benzer sekilde, cocuklarla iletisim hem rehber 6gretmenler hem de okul 6ncesi 6gretmenleri

tarafindan ifade edilen problemlerden birisidir. Her iki gruptaki 6gretmenler okul Oncesi yas
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cocuklariyla rehber 6gretmenlerin gériisme yapmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ornek
ogretmen gorusleri su sekildedir;
“...benim karsilastigim problemlerden en dnemlisi bireysel goriismelerde cocuklarim yas seviyelerine
inmek oldn. Ciinkii normal bir yetiskine soyledigin gibi kiiciik bir cocuga soylediginde anlamaz ve
yapmak istemez...”" (ROS).

“...rehber dgretmeniniz; okul oncesi dinemi ok iyi bilmiyor yani buraya gelmeden dnce gretmenimiz
liseden geliyorlar sanki ocuklar: bu diizeyde gibi diisiiniip davranzyorlar bu yinde biraz cocukla
iletisim sikantist yaspyornz...” (OOO4).

“Isbirliginin olmamast” ve “fiziksel kosullarin yetersiz olusu” rehber égretmenler tarafindan ifade
edilen problemden bir digeridir. Ornek rehber 6gretmen gorisleri su sekildedir;
“...berbangi bir problem oldugunda igretmen beni onemsemiyor, isbirligine yanasmuyor ve bu durnm

problem ¢izdimii icin sorun oluyor...” (RO1).

“...anaokullarinda onceden rebberlif servisi olmadigindan dolay: rebberlik odalar: sikintlidr.

Mesela benim odam bagska derme catma, havasiz, kiigiik ve diizensiz ve bu oda bana kitii bissettiriyor
.. (ROT1).

Ayrica diger problemlerle ilgili olarak 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

“...rebberlik hizmetlerinin denetlenmemesi onemli problemlerden birisidir. Denetlenmedigi aman

yapilan galismalar kisinin viedanina kalyor...” (RO13).

“...rehber ogretmenin mesaisi 09-15.00 arast. Bigi ikili editim yapan bir okuluz. Rebber igretmen

gittikten sonra bir problemle karsilastigimizda rebber igretmen burada olmmyor...” (00010).

“...rehber dgretmeninin ugrasmas: gereken dnemli Ronular varken, onunla ilgili olmayan ve alan:

olmayan islerle ngragyor...” (0009).

Kategori V: Oneriler

Tablo 5. Kategori kodlart ve frekanslar

Kodlar RO 000 E
Alan egitimi 9 8 1
Isbirligi 6 2 2
Kadro 4 2 1
Fiziksel kosullar 5 - -

RO: Rehber Ogretmen, OO0O0: Okul Oncesi Ogretmeni, E: Ebeveyn

Rehberlik hizmetlerinin daha etkili bir sekilde yapilmasina yonelik 6neriler, bu arastirmada ortaya

ctkan kategorilerden birisidir. Bu bolimde rehber 6gretmenler, okul 6ncesi 6gretmenleri ve

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

)
Cilt 5 Say1 2 - Ekim 2021 Volume 5 * Issue 2 * October



401 | DILEK, TALU OFkul dncesi rebberlike hizmetlerinin dederlendirilmesi

ebeveynler tarafindan siklikla ifade edilen goris, rehber 6gretmenlerin alanda uzmanlasmalart
olmustur. Bu uzmanlasma tniversite yillarinda okul 6ncesinde rehberlik alan dersleri alarak
olabilecegi gibi 6gretmenlik strecinde mesleki bilginin arttirilmasina yonelik profesyonel gelisim
calismalartyla olabilecegi Ozellikle rehber Ggretmenler ve okul 6ncesi 0gretmenleri tarafindan

vurgulanmistir. Ornegin;

“...cocuklara faydals olabilmek icin bir rebber ogretmenin anaoknluna atanmadan once on editimden

geemesi gerekir...” (RO2).

“...rehberlik hizmetlerinin daba iyi yapilabilmesi igin, rebber igretmenlerin mesleki editim almalar:

gerekir...” (ROS5).

“...rehber ogretmenler okul dncesinde sinif ortamina ve cocuklara daba hakim olmalar: icin alanda
uzmanlasabilirler. Ayrica iiniversitede de alanlara yonelik editim almalilar. Ornegin oknl incesi,

ilkdgretim, lise rebber ogretmenligi alanlarma yonelik uzgmanlastiracak dersler alabilirler...”

(00010).

“...0dretmen okul dncesi cocuguna yonelik ¢ok fazla bilgisinin olmadigin diisiinsiyorum. Cocuga nastl

yaklasacagr konusunda bilgi sahibi olmaly, kendini gelistirmeli...” (E4).

Her tg¢ grup tarafindan oneri olarak siklikla vurgulanan goriislerden birisi de isbirligi olmustur. Bu
is birligi yonetici-6gretmen-rehber &gretmen arasinda kurulabilecegi gibi rehber 6gretmen ile
ebeveyn veya Ogretmen arasinda kurulabilecegi gruplar tarafindan vurgulanmustir. Gruplarin

gorislerini su sekilde ifade etmislerdir;
“...sorunun giiimii icin rebber igretmen ve Ggretmen isbirligi halinde olmalilar...” (O0O1),

“...rebberlik  hizmetinin, idarenin, gretmenlerin ve ebeveynlerin isbirligi igerisinde calsgmalar

yapilirsa daba basaris sonuglar almacagina inanyorum...” (RO4).

“...problemleri rebber ogretmenin tek basina cozebilecedini diisiinmiiyorum. Cogiim icin rebber

agretmen ve okul dncesi ogretment isbirligi yapmas: gerektigini diisiinityorum...”" (E4).

Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki rehberlik kadrosuyla ilgili 6neriler iceren gorisler rehber
ogretmen ve okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Bu konuda her iki gruptaki
ogretmenler norm kadronun devamliligi ve arttirilmast gerektigini vurgulamislardir. Ayrica fiziksel
kosullarin iyilestirilmesi 6nerisi de rehber 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Her iki grubun

bu gorislerine 6rnek olarak;
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“...anaokullarmda rebberlif kadrosu once veridi, sonra kaldirilds ve tekrar verildi. Yapilan

caligmalarm daba sistematik ve diizenli olmast igin_yetkililer karar vererek bu kadroyn daimi hale

getirmeliler...”” (RO10).

“ bizim okulun 450 meveudu var ve okulumuzda bir tane rebber ogretmen var. Okulun biitiin
rebberligine yetismesi ok zor. Lkinci bir igretmenin olmasi gereklidir diye diigiiniiyorum...”

(0007).

“...materyal ibtiyacimiz karsilanmalidir ayrica okul oncesi kurumunda bir rebber gretmen

¢aligacak ise ona ayr: bir oda saglanmahdr...” (RO2).

SONUC ve TARTISMA

Bu aragtirmada okul 6ncesi egitim kurumlarindaki rehberlik hizmetleri paydaslarindan gorisler
alinarak rehberligin derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Gértismelerde katilimer gruplar okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan rehberlik hizmetlerine yol gosterebilecek 6nemli gorusler
sunmuglardir. Bu gorisler dogrultusunda ortaya cikan “rehberlik faaliyetleri” kategorisinde,
katilimct gruplar ebeveyne, 6gretmene, ¢ocuga rehberlik hizmetleri sunuldugu ayrica sinif icerisinde
de rehberlik faaliyetleri yapildigint ifade etmislerdir. Arastirmamizdaki rehberlik hizmetlerinin en
cok ebeveynlere yonelik seminerler ve bire bir gorismeler seklinde yapildigina dair bulgularla
Akgtin (2010) ve Kanak ve digerleri (2018) tarafindan yapilan arastirmalarda elde edilen ailelere
seminer ve bire bir goriismelerle rehberlik yapildigina dair bulgular birbirini desteklemektedir. Okul
oncesi ve rehber 6gretmenleri ebeveynlere yapilan rehberlik hizmetlerinin yaninda, ¢ocuklar ve
ogretmenler icin bire bir goriismeler veya sinifta rehberlik faaliyetlerinin yapildigini da ifade
etmislerdir. Ancak ¢ocuklarla bire bir veya sinifta diizenlenecek olan rehberlik faaliyetlerinde dikkat
edilmesi gereken nokta oyun, drama, cizimler, parmak oyunlart ve benzeri etkinliklerin
kullanilmasidir. Bu sekilde diizenlenen rehberlik faaliyetleri daha verimli olur (Pardeck ve Pardeck,
1989; Van Hoose, Peters ve Leonard, 1970). Uzmanlarin bu Onerilerinin ¢ocuklarin yasadiklar
problemlerin ¢6ziimiinde nasil etkili oldugunu arastirmamizin bulgularinda gérmek mumkindir.
Rehber 6gretmenlerin ifadelerinden okul 6ncesi rehberlik hizmetlerinin basarili olmasinda ¢ocuk
merkezli rehberligin 5nemli bir etken oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug, cocuk merkezli uygulamalar
yapmanin, sinif uygulamalarindan istenilen sonuglari elde etmenin yaninda okul oncesi rehberlik

hizmetlerinin de bagarilt olmasinda 6nemli bir etken oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmamizin diger bulgularina gore, okul 6ncesi egitimde yurutilen rehberlik hizmetlerinin en
cok bahsedilen faydasi hem ebeveyn hem de 6gretmene destek olmasidir. Bu destek ebeveyn ve
ogretmenlerin ¢ocuklarda karsilastiklart okula uyum, davranis problemleri, korkular, kaynastirma,

arkadas iliskileri, akran zorbalig, dikkat eksikligi, teknoloji bagimliligi konularinda olmustur. Bu
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durum ebeveynlerin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konularla ilgili uzman destegine ihtiyag
duydugunu gostermektedir. Ayrica katilimcr gruplar, rehberlik hizmetlerinin bir diger faydasini
problemlerin ¢6ztimi olarak ifade etmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin ve bu yas ¢cocuklara sahip
ebeveynlerin ¢ocuklart ve onlarin egitimleriyle ilgili karsidastiklart sorunlar g6z Ontinde
bulunduruldugunda (Basaran, Gokmen ve Akdag, 2014; Giider, Alabay ve Giiner, 2018; Inan, 2010;
Sabanci, Altun ve Altun, 2018) rehberlik servisinin bu konularda destek vermesi ve problemleri
¢oziime kavusturmasinin hem ebeveynler hem de 6gretmenler igin 6nemli oldugu séylenebilir.
Cinkii bu problemler okul o6ncesinde ebeveynlerin ¢ocuklarinda karsilastiklart  6nemli
problemlerdendir ve 6gretmenler bu konuda ebeveynlere destek vermede yetersiz olabilmektedir
(Tekin, 2012). Ozellikle 6gretmenlerin rehberlik sayesinde is yiiklerinin azaldig1 yoniindeki bulgu
da bu dogrultuda daha anlamli hale gelmektedir. Sinif uygulamalarinin etkililigi perspektifinden
bakildiginda, 6gretmenlerin sinif igerisindeki ¢esitli problemlerle bas etmeye calismalari onlarin
egitsel faaliyetlere ayirdiklart zamanin daha azalmasina ve boylece pedagojik verimin dismesine
sebep olur (Aydin, 2008; Gilsen, 2010). Bu sonuclar dogrultusunda, okul 6ncesi dénem
rehberliginin sinif i¢i uygulamalarin kalitesini arttirmak i¢in 6nemli bir destek hizmet oldugunu
soyleyebiliriz. Cocuklarin sonraki yaslarini olumlu etkileyecek olan erken midahale rehberlik
hizmetlerinin diger bahsedilen faydast olmustur. Bu sonug, katiimct gruplarin; rehberlik
faaliyetlerinin bu yas c¢ocuklarinin sonraki yasamlarini olumlu yonde etkileyecegi yontindeki
inanglara sahip oldugu anlamina gelebilir. Yapilan arastirmalarda rehber 6gretmenlerin rehberligin
erken miidahale saglama adina 6nemli oldugu yoniindeki gorislerini iceren sonuglar (Gengoglu,
Demirtas-Zorbaz, Demircioglu ve Ekin, 2019; Kanak ve digerleri, 2018) arastrmamizin bu
bulgusunu desteklemektedir. Rehberligin en 6nemli savunularindan birisi olan erken mudahale,
okul 6ncesi egitimin de en 6nemli amagclarindan birisidir (MEB, 2013). Bu dogrultuda rehberlik
hizmetlerinin okul 6ncesi egitimin temel amaclarint gliclendirmek icin 6nemli bir egitsel destek

oldugu soylenebilir.

Yapilan arastirmalarda, okul 6ncesi rehber 6gretmenlerinin mesleki memnuniyetinin ilkokul rehber
ogretmenlerine gore daha distk oldugu yonundeki sonug (Nas ve digerleri, 2017) ve okul 6ncesi
rehber 6gretmenlerinin disik mesleki memnuniyete sahip olduklart yoniindeki sonu¢ (Kadioglu,
2014), arastirmamizda rehber 6gretmenler tarafindan belirtilen “(mesleki acidan) iyi hissetme”
gortsiiyle  kismen  gelistigi  sOylenebilir.  Cunkd mevcut arastirmada  olumlu  mesleki
memnuniyetlerini acgtk¢a ifade eden rehber Ogretmen sayisinin az olmasina ragmen diger
kategorilerde rehberlik hizmetlerinin faydalt oldugunu ve ebeveynler ve 6gretmenler i¢in uzman
destegi sunarak problemlerine ¢6ztiim bulundugunu ifade etmeleri rehber 6gretmenlerin mesleki

acidan yaptiklart isi degerli gordukleri anlamina gelebilir. Diger taraftan, rehberlik hizmetlerinin
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cocuklarin kendilerini iyi hissetmeleri agisindan da faydali oldugu yoniindeki okul 6ncesi
6gretmenleri gorisi, rehberligin cocuk/6grenci mutlulugunu saglama temel amacinin (Tan, 1992;

Yesilyaprak, 1995) saglandigint géstermektedir.

Okul 6ncesi egitim rehberlik hizmetlerindeki ‘%5 birliginin”, katiimer gruplar tarafindan rehberligin
basarili olmasindaki nedenler, karsilasilan problemler ve 6nerilerle ilgili kategorilerde vurgulanmast
olduk¢a 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Aliyev, Ergiiner-Tekinalp, Ulker ve Shine-Edizer
(2012) tarafindan yapilan arastirmada ortaya ¢ikan, rehber 6gretmenlerin okul yoneticileri ve okul
Oncesi Ogretmenleriyle isbirligi kuramadiklart yontndeki sonug; arastirmamizdaki rehber
ogretmenin Ogretmenlerle, ebeveynlerle isbirligi kurduklart yonindeki sonugla farklilik
gostermektedir. Bu farklilik, son yillarda okul 6ncesi egitim kurumlarindaki rehberlik hizmetlerinin
onceki yillara gére daha 6nemli olarak goériilmesinden veya ebeveynlerin ve 6gretmenlerin rehberlik
servisinin 6nemini daha iyi kavramalarindan kaynaklanmis olabilir. Zira okul 6ncesi 6gretmenlerinin
rehberlik faaliyetlerini 6nemli olarak degerlendirmeleri ve ailelerin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
rehber 6gretmenlerle isbirligi yaptiklarina dair arastirma bulgulart (Eren, 2014; Kardes ve Akman,
2014) bizim bu varsayimimizi destekler niteliktedir. Ancak is birligi kurulmadigi takdirde rehberligin
basarili olamayacagy, arastirmamizin “karsilasilan problemler” kategorisindeki ebeveyn ilgisizligiyle
ilgili goruslerden anlagilmaktadir. Dolayisiyla okul 6ncesi egitimin dogast geregi sinif i¢i uygulamalar
icin 6nemli olan isbirliginin rehberlik hizmetleri i¢in de 6nemli oldugu ve mevcut okul 6ncesi egitim
programinda rehberlikle ilgili ifadelerde bu ti¢ grubun isbirligi icerisinde ¢aligmalarinin neden

6nemli oldugu arastirmamizin bulgularindan anlagilmaktadir.

Mevcut arastirmada, katilimet gruplar tarafindan 6nemle vurgulanan “rehber 6gretmenlerin okul
oncesi egitimde rehberlikle ilgili lisans yillarinda egitim almaya” yonelik 6nerileri, Aliyev ve digetleri
(2012) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen bulguyla benzerlik goéstermektedir.
Arastirmamizin bu bulgusu rehber 6gretmenler tarafindan ifade edilen okul 6ncesi yas ¢ocuklariyla
iletisim kurmakta zorlandiklarina yonelik gorusleriyle birlikte distuntldiginde, rehberlik ve
psikolojik danismanlik lisans egitiminde okul 6ncesi donem rehberlik egitimine yer verilmesinin
6nemli bir ihtiya¢ oldugu anlasilmaktadir. Aslinda bu ihtiyacin okul 6ncesi egitim 6gretmenleri i¢in
de gecerli oldugunu soyleyebiliriz. Cunki yapilan arastirmalar okul Oncesi 6gretmenlerinin
rehberlikle ilgili karsilastiklart problemlerin ¢6ziimiinde yetersiz kaldiklarini ve rehberlikle ilgili
egitime ihtiya¢ duyduklarini tespit etmistir (Bilgin, 2017; Buyukgonci, 2013; Cevik, 2017; Kilicoglu,
2013; Tekin, 2012). Bu dogrultuda mevcut arastirma hem okul 6ncesi 6gretmenleri hem de rehber
ogretmenler icin okul 6ncesinde rehberlikle ilgili daha etkili olabilecek bir egitim verilmesinin
6nemli bir ihtiya¢ oldugunu diger arastirmalarin sonuclarint destekleyerek tekrar ortaya ¢ikarmustir.

Bununla birlikte bu ihtiyacin giderilmesi icin okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan rehber
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ogretmenler icin mesleki bilgilerini arttiracak cagdas yetiskin egitimi (androgoji) tekniklerinin

benimsendigi profesyonel gelisim ¢alismalar1 dizenlenebilir.

Cocuk merkezli rehberlik ve is birligi, rehberlik hizmetlerinin bagarili olmasini saglarken bazi
etkenler de basarisint olumsuz yoénde etkileyebilir. Arastirmamizin “karsilasian problemler”
kategorisi altinda katiimcr gruplar tarafindan siralanan etkenler bu baglamda dustntlebilir.
Rehberlik hizmetlerinde karsilasilan problemlerden biri olan fiziksel kosullar olduguna dair
bulgumuz okul 6ncesi egitim siniflarinda yiritilen egitsel faaliyetlerdeki kalitenin 6nemli bir unsuru
olan fiziksel olanaklarin bu egitim kademesindeki rehberlik hizmetleri i¢in de 6nemli oldugunu
gostermistir. Fiziksel kosullarin rehber 6gretmenler i¢in 6nemli bir problem oldugunu tespit eden
arastirmalar mevcut arasttrmanin bu bulgusuyla ortismektedir (Akalin, 2014; Aliyev ve digerleri,
2012). Ayrica rehber 6gretmenlerin rehberlik hizmetleri igin Onerileri kategorisinde fiziksel
kosullarin iyilestirilmesine yonelik ifadeleri bu konunun o6nemli oldugunu gostermektedir.
Karsilagilan problemlerden olan ebeveyn ilgisizligi, cocuklarla iletisim ve isbirligi diger bulgularla

birlikte tartistmustir.

Bu arastirmanin okul 6ncesinde sunulan rehberlik hizmetlerine okul 6ncesi 6gretmeni, okul rehber
ogretmeni ve ebeveyn gorisleri baglaminda ele alip inceleyerek alan yazinina 6nemli katkilar
saglayacagi dustintlmektedir. Arastirmanin sonuglart dogrultusunda su 6neriler sunulabilir: Okul
oncesi rehberlik programlari; okul 6ncesi 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni, ebeveyn ve okul
yoneticileri gibi tiim paydaglarin beklenti ve ihtiyaglari iyi analiz edilerek giinimiiziin egitim
beklentilerine gbre yeniden revize edilebilir. Her okul dncesi egitim kurumunda ¢ocuk sayisina
bakilmaksizin en az bir rehber 6gretmen kadrosu tahsis edilebilir. Universitelerin rehberlik ve
psikolojik danismanlik lisans programlarinda okul 6ncesinde rehberlik uygulamalarina yonelik farkls
ders gesitliliklerine yer verilebilir. Okul 6ncesi donemde sunulan rehberlik hizmetlerinin 6nem ve

islevlerine yonelik bilgilendirici aile egitim programlart diizenlenebilir.

Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni ve ebeveyn gorusleri esas alinarak ve
nitel arastirma deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Bundan sonraki benzeri arastirmalarda bu
paydaslara okul yoneticileri de dahil edilerek ve nitel-nicel karma arastirma desenleri bir arada

kullanilarak yapilabilir.
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Introduction

Infancy is referred to the critical years for children to develop the foundations of child and parent
interaction, a sense of trust, and adaptation to the world. In this period, parents who provide primary care
for the child build a warm and loving relationship with the baby, resulting in the formation of a basic sense
of trust in the baby, which refers to secure attachment. Accordingly, it is significant to meet children’s needs,
particularly in the first years of life. Parents’ awareness of their baby’s physiological, psychological, and world
recognition needs and the perception of personal competence or inefficiency to meet these needs affect the
parent-infant relationship’s quality and the infant’s development (Ainsworth et al., 1978; Bowlby, 2012a,
2012b; Gopnik, 2015; Montigny & Lacharité, 2005; Perry & Szalavitz, 2017). Self-determination theory
expresses the basic psychological needs as autonomy, competence, and relatedness (Deci & Ryan, 2000).
The childhood environment mentioned concerning these needs directly affects development in childhood,

childhood concepts, and setrvices provided to children (Jenks, 2005).

The quality of the family environment in which children live is paramount for their healthy development.
There are social service models such as adoption or foster family to protect children from various risk
factors and develop in a good family environment for those who do not have the opportunities to live with
their biological families for various reasons (Boyd-Webb, 2017; Tezel, Demirel & Sahin-Kaya, 2018). It
would be appropriate to determine adoptive/foster families’ characteristics adequately and take steps
considering these characteristics to work with them. The present study aims to determine the needs and
requirements of adoptive and foster families concerning their infants' and young children’s education,
particulatly in early intervention practices. This research has been conducted within the scope of the Safe
Babies Safe Tomorrow project supported by Ankara Development Agency and executed by Gazi University

collaborating with Ankara Provincial Directorate of Family, Labor, and Social Services.
Method

11 participants (2 fathers, 9 mothers, 2 of them are couples) from adopted and foster families residing in
Ankara province participated in the present qualitative case study. The participants were recruited applying
the convenience sampling technique through Ankara Provincial Directorate of Family, Labor, and Social
Services. The data were obtained by administering a focus group interview. Semi-structured interview
questions were used as a data collection tool. Interview questions include the positive and negative feelings
that families attribute to the infancy period, their definition of the relationship between the baby and the
mother/father, problems they experience, and supports they need as solutions concerning these problems.
The content analysis method was used to analyze the interview findings. Themes, categories, and codes were
extracted after reading all the data, and then the data were interpreted. The interviews were conducted on a

voluntary basis and informed consent was obtained from the participants.

Results
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It has been observed that adoptive and foster families have understanding regarding infancy that includes
various emotions from glorified child understanding to insufficient child understanding and feelings such
as responsibility or happiness in their inner selves. Families have described their relationship with their
children as both positive feelings, for instance, atfection and happiness, and challenging feelings such as
responsibility and exhaustion. It was recognized that families who had shown curiosity about the infancy
period wanted to learn concepts related to their children’s physiological needs and the topics of child
psychology. In terms of competencies, inadequacies, and difficulties, findings demonstrate that the adoptive
and foster families felt adequate in showing affection. In addition, it was determined that adoptive and foster
families felt inadequate in issues such as stubbornness or convincing the baby, crying, sleeping patterns,
deciding on the appropriate education method, and what can be done about unwanted behaviors. Besides,
they experience predicaments in being accepted in their social ambiances and receiving environmental
support. It was determined that the adoptive and foster families learn information concerning their infants
and infancy period from various sources such as professionals, both their own experiences and those around
and the internet. The families had suggested receiving training on issues like explaining the adoption to the
adopted/foster child, community acceptance of the child, achievement or unfulfillment of secute
attachment, and professional support concerning the children’s developmental stages. Families also consider
that professionals working in related organizations should receive in-service training, and collaboration with

relevant ministries is required.
Conclusion and Discussion

The perspective regarding the infancy period of the adoptive and foster families with children between 0-
24 months of age is paramount as it will constitute the educational premises provided to them. The families’
viewpoint regarding infancy understanding was categorized under three sub-categories: “the glorified child,
the insufficient child, and the responses relevant to the parents’ internal processes.” It is significant to
consider the processes of being adopted and foster a family while recognizing the participants’
characteristics. During evaluating this circumstance, notably in the light of the answers provided by the
families in the sub-category of the glorified child such as “love, infinite love, princess...”, the first thing that
comes to mind is the duration of the families” uniting with their children and the intensity of the emotions
they experience during this period. The responses concerning the sub-category of the glorified child and
giving more meaning to a baby are acknowledged to be the reflections of families’ different expectations
during the readiness process. Correspondingly, families refer to insufficient children as “need to be
protected, require constant care, innocent, pure ...” emphasizing the underdeveloped and insufficiency of
infancy may also derive from these processes. It is also evident that families who refer to infancy as innocent
and pure consider their children as passive subjects of their own lives, not only developmentally but also
sociologically, and recognize them as inadequate individuals who need adult support. However, the self-
determination theory (Deci & Ryan, 2000) emphasized that each individual has an innate tendency for
development, and this temperament emerges with the support of the social environment. The support

mentioned here must be perceived by considering children’s psychological needs (Deci & Ryan, 2000), such
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as autonomy and competence. The sub-category responses regarding the parents’ internal processes can be
described as the emotions a baby stimulates in their inner selves, such as “responsibility, happiness,

devotion...” feelings that motivate them to become parents.

The aspects that families feel inquisitive about regarding the infancy period are categorized in sub-categories
of physiological needs and child psychology. Physiological needs refer to the infant’s height, weight
characteristics, daily routines such as nutrition and sleep. Child psychology includes how and when to tell
about the adoption and fostering and social environment impacts. Uninformed of how to explain this
situation to the child may cause it to be shared late, and sometimes it may lead to obscuring. One of the
most crucial concerns of families is the fear that the child will learn the truth from an outsider. Another
concern is the social environment’s negative attitude towards the child and family. Given that, families may

tend to hide the fact from the social environment.

When families were asked about the issues they feel adequate about, they addressed emotions like “love,”
and similarly to biological families, they feel inadequate in developmental processes, daily routines, and
preventing unwanted behaviors. It is crucial for families to know the professionals who they can consult
with regarding these issues. Nevertheless, families emphasized that they need support in this regard, even
though they consider professionals such as doctors and institution professionals and people in their social

ambiance as sources related to infancy.

The recommendations of the families at the micro-level regarding education are related to the achievement
or unfulfillment of secure attachment, the acceptance of the child to the social environment, and how to
receive professional support regarding developmental periods. Macro-level suggestions include that
professionals working with children should be well-informed about the dynamics of adopted or foster

children through in-service training.

GIRIS
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Bebeklik dénemi; cocuk ve ebeveyn arasindaki etkilesimin temellerinin atildigi, given duygusunun
gelistigi ve ¢ocugun diinyaya uyum saglama yetileriyle gelisiminde 6nemli bir hiz kazandigy kritik
yillar olarak tanimlanmaktadir. Bu donemde ¢ocuklarinin birincil bakimlarini saglayan ebeveynlerin
roli, saglikli gelisimin ve giivenli baglanmanin gerceklesmesinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Cocuk
icin yagamin ilk yillarinda giiven duyulacak bir figiiriin olmasi baglanma konusunda ilk basamak
olarak digtnilebilir. Devam eden basamaklar i¢in baglanma kurami, bakim verenin bebegin
ihtiyaglarina istikrarli bir sekilde duyarlilik gbstermesi gerektigini vurgulamaktadir. Duyarlilik,
bebekten gelen aglama, goz temasi ve ses ¢ikarma gibi davranissal sinyalleri zamaninda okumay1 ve
gerekli sekilde yanit vermeyi icermektedir (Bowlby, 2012b; Gopnik, 2015; Greenspan ve Lewis,
2000; Perry ve Szalavitz 2017; Trawick Swith, 2013).

Ebeveynin bebegiyle sicak ve sevgi dolu bir iliski kurmast sonucunda bebekte temel giiven
duygusunun olugmasi ve bebegin dinyay: giivenle kesfetme girisimleri, giivenli baglanmayi ifade
etmektedir (Ainsworth, Blehar, Waters ve Wall, 1978; Bowlby, 2012a). Bu nedenle 6zellikle yasamin
ilk yillarinda ¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmast ve desteklenmesi 6nemli goriilmektedir
(Erkan, 2013). Bir annenin ya da babanin bebeginin fizyolojik (temel bakim, beslenme, uyku, saglik
vb.), psikolojik ve dinyayt tanima ihtiyaglari konusundaki farkindaligi, bu ihtiyaglari karsilama
konusundaki kisisel yeterlilik ya da yetersizlik algist (Montigny ve Lacharité, 2004) ebeveyn-bebek
iliskisinin kalitesini ve bebegin gelisimini etkilemektedir (Gelkopf ve Jabotaro, 2013). Diger taraftan
biyolojik faktorler de dustinildiginde ¢ocuklar stres ve sikintilara karsit genetik olarak daha fazla
veya daha az dayanikli olabilmektedirler. Fakat bu dayanikliligin ¢ocugun ilk ve temel iliskileri
baglaminda artabilecegi veya azalabilecegi vurgulanmaktadir (Perry ve Szalavitz 2017). Kisacast
erken duygusal iliskilerin, bu deneyimlerin yapisina bagli olarak gelisen belirli beyin fonksiyonlarint
etkileyen ana unsur oldugu anlasiimaktadir. Bebegin bakimini saglayan kisiden alinan hassas ve
rahatlatict cevaplar optimum beyin gelisimini desteklemektedir (Masterson, 2013; Perry ve Szalavitz
2017; Van der Kolk; 2020). Dolayistyla ebeveyn davranislari temel iliskilerin olusumunda kritik bir
yere sahiptir. Ayrica basarili ebeveynlik, gelecek neslin ruh sagligi icin kilit bir 6neme sahiptir. Bu
nedenle ebeveynligin hem dogasint hem de ebeveynligi iyi veya koéti yonde etkileyen sosyal ve

psikolojik sartlarla ilgili hemen hemen her seyin bilinmesinde yarar vardir (Bowlby, 2012b).

Ebeveynligin tim yonleriyle bilinmesinin yant sira ebeveynlerin ¢ocuklarini tanima konusunda da
cocugun dogasina inanct yansitan bir ¢ocukluk anlayist benimsemeleri 6nemli gorilmektedir. Bu
noktada bireyin evrensel ve psikolojik ihtiyaclar ile birlikte gelismek icin dogustan gelen bir egilimi
oldugu ve bu egilimin sosyal ¢evrenin destegiyle ortaya ¢iktigini agiklayan 6z belitleme kuramina
dikkat ¢cekmek gerekmektedir. Ebeveyn bebek etkilesiminde bebeklerin ve kiigik c¢ocuklarin

ihtiyaclarinin zamaninda ve yeterli bir sekilde karsilanmast 6nemli bir husustur. Oz belirleme
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kuramina gore temel psikolojik ihtiyaglar; 6zerklik, yetkinlik ve iliskisellik (sosyal iliski ihtiyact)
olarak ifade edilmektedir. Ozerklik; kisinin bireysel kararlar alabilmesine, yetkinlik; cevresiyle basa
cikabilme konusunda kendine olan inancina, iliskisellik ise; doyum veren sosyal etkilesimine karsilik
gelmektedir (Deci ve Ryan, 2000). Bu kuramda belirtilen gereksinimlerin karsilanmasinda ise
cocuklugun gectigi ortamun fiziksel ve psikolojik Gzelliklerinin, ¢cocukluk donemindeki gelisimi
etkilemesinin yani sira yetiskinlerin ¢ocukluk anlayisini da etkiledigi vurgulanmaktadir (Jenks, 2005).
Cocuklarin gereksinimlerinin ve yetiskinlerin ¢ocukluk anlayslarinin bilinmesi ¢ocuklara saglanacak
uygulamalari dogrudan etkileyecegi icin 6nemli gérilmektedir. Bu noktada kuramsal boyutlarin
disinda cocukluk yaklagimlarinin kategorilere ayrilmasini saglayarak 6zellikle cocuklarla ilgili
uygulamalara yol gosterici olacak ¢ocukluk tipolojilerinin oldugunu bilmek gerekmektedir (Avcy,
2019; Haring, Sorin ve Caltabiano, 2019; Sorin, 2005). Bu tipolojiler arasinda biitiinctl bir bakis
acist sunan Sorin’in (2005) “on imaj” yaklagimi dikkat cekmektedir. Sorin’in on imajt yetiskinlerin
cocugu; bakim ve korunmaya ihtiya¢ duyan aciz ve saf varliklar olarak géren masum cocuk
imajindan, yetkin ve kendi yasaminin etkin 6znesi olarak gordiikleri katilimet ¢ocuk imajina kadar
farklt bakis acilarini kategorilendirerek ortaya koyan bir yaklasimi icermektedir. Yetiskinlerin
katilmet ¢ocuk imajini benimsemeleri hem ¢ocuklarin gelisimleri hem de ebeveyn-¢ocuk

etkilesiminin sagliklt olabilmest i¢in 6nemli olan bagka bir noktadir.

Tum bu agiklamalar, ¢ocuklarin bir biitin olarak gelisimlerinin sagliklt olabilmesi i¢in yasadiklart
aile ortaminin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Cesitli nedenlerle biyolojik ailesi
yaninda buyime olanagt olmayan ¢ocuklarin, gelisimleri agisindan kurum bakimindan daha saglikls
olan bir aile ortamina yasalarla belirlenen kurallar dahilinde alinmast, evlat edinme ya da koruyucu
ailelik gibi sosyal hizmet modellerini ifade etmektedir. Bu modellerin ortak amaci, ¢cocugun gesitli
risk etmenlerinden korunmast ve gelisimini bir aile ortaminda siirdiirmesidir (Boyd-Webb, 2017,
Tezel, Demirel ve Sahin-Kaya, 2018). Bu amacla ¢cocukla ¢alisan uzmanlarin odak noktasi, bir yanda
yeni bir aile ve gevreye alisma stirecinde olan bir ¢ocuk, diger yanda ise daha 6nce nasil
yetistirildigine tanik olmadiklart bir cocugun her tirlt 6zelligini kabul etme motivasyonuna sahip
ebeveynlerdir (Chakawa vd. 2020). Bu tiir ailelerle calismak i¢in onlarin 6zelliklerini iyi tespit etmek

ve bu yonde adimlar atmak yerinde olacaktir.

Literatiir incelemesi sonucu Turkiye’de ve diinyada evlat edinen / koruyucu aile olan ebeveynlerin;
evlat edinme konusundaki motivasyonlart (Tezel, Demirel ve Sahin-Kaya, 2018), biyolojik
ebeveynler ile cocuk yetistirme stilleri, baglanma siirecleri ve ¢ocuklarinin duygusal ve davranigsal
problemleri agisindan karsilastinilmasi (Altinoglu-Dikmeer, Erol ve Geng6z, 2014), aile yapist ve
kisilerarasi iliskiler baglaminda yasanan degisimler (Erdugan, 2019), evlat edinme streclerinde

cocugun bagl oldugu kurumla ilgili yasanan sorunlar (Chanmugam vd. 2017) ve bu kurumlar
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hakkindaki aile gorisleri (LaBrenz vd. 2020), evlat edinilen ¢ocuklarin aile ortamina uyumlarina dair
algilar1 (Martin, Kelly ve Towner-Thyrum, 1999) gibi konular1 ele alan galismalara rastlanmaktadir.
Durum tespitinin yaninda ailelerin ¢ocuk yetistirme konusundaki ihtiyaglarinin neler oldugu

hakkinda bilgi edinmek, yapilacak miidahale uygulamalarina 1sik tutacaktir.

Ebeveynlik ihtiyaglari ele alindiginda, oncelikle anne ve babanin fikirlerini, kendi aile yapilari
icindeki degerlerini ve kiltirel 6zelliklerini tespit etmek yerinde olacaktir. Toplumun ya da
yetiskinlerin ¢ocuga ve ¢ocukluga bakis agilari; ebeveynlik stillerini, cocuga atfedilen 6zellikleri,
onlarla kurulan iletisim sirasindaki tutumlari, beklentileri ve onlara taninan haklart belirlemektedir
(Tan, 1989). Ginimiizde gocuklar ve ebeveynlerini hedef alan egitim programlarinin, ¢ocukluk
anlayisina yonelik iyilestirici ilkeler belitlemesi, s6z konusu programlarin etkililigini artiracaktir.
Evlat edinilen ve koruyucu aile olunan ¢ocuga bakis acist ise evlat edinilme durumunun ¢ocuk ile
paylasilmasi, ¢ocugun mahremiyeti, sosyal cevredeki konumu ve kabuli gibi 6zel konulart da
kapsamaktadir. Evlat edinen ailelerin bu tir konularda rehberlige ihtiyact vardir ve genellikle
cocuklaryla ilgili siirecin “normal, olmast gerektigi gibi” ilerleyip ilerlemedigini merak etmektedirler.
Arastirmalara gore evlat edinilen ve biyolojik ailesiyle yasayan bebeklerin ebeveynleriyle olan
baglanma iliskisinde ¢ok az farkliik olmaktadir (Santrock, 2015). Kurum bakimindan koruyucu
ailelik ya da evlat edinilme yoluyla alinan bebeklerin biligsel gelisimlerinde ise evlat edinilmeyi takip
eden iki ila alt1 aylik stre icinde iyilesme oldugu tespit edilmistir (Van den Dries vd. 2010). Ancak
evlat edinilme siirecinin baslangicindan itibaren bebegin yast, gelisimsel 6zellikleri ve saglik durumu,
biyolojik ailesiyle olan 6ykiisti, yeni sosyal ¢evresi tarafindan kabulii, yukarida bahsedilen sonuglart
ctkileyebilmekte; bu durum ebeveyn-bebek ¢ifti arasindaki kabul ve uyum strecine de
yanstyabilmektedir. Bu bakis acistyla evlat edinen/koruyucu olan ailelerin erken mudahale
kapsaminda Oncelikli bir grup olmasi, bebekleriyle etkilesimlerini artirmanin ve baglanma
davraniglarini  desteklemenin Onemini ortaya c¢tkarmaktadir. Ebeveynlerin bebek bakimi ve
gelisimine dair tiim bilgi ihtiyaci, ¢ocuklarla ¢alisan uzman bir ekip destegi ve kapsamlt bir egitim
programi ile daha anlamli bir sekilde karsilanabilir. Evlat edinen ve koruyucu ailelerin 6zellikle erken
miudahale uygulamalarinda bebek ve kiigiik ¢ocuklariyla ilgili egitim ihtiyaglarini ve taleplerini

belirlemek bu arastirmanin temel problemidir.

Ailenin egitim ihtiyact 6nemli bir konudur, ¢ocuklarini destekleyici ebeveynlik i¢in diizenli olarak
ihtiyaclarinin belirlenerek desteklenmeleri gerekir. Evlat edinen ve koruyucu aileler ise bu konuda
g6z ard1 edilen bir 6zel ihtiya¢ grubudur. Duruma 6zgi olarak farklilasabilecek ihtiyaclarinin ortaya
konulmast miidahale hizmetlerinin olusturulabilmesi acisindan énem tasimaktadir. Ulkemizde evlat
edinen ve koruyucu ailelerinin ebeveynlik becerileri konusundaki ihtiyaclarina yonelik ¢alismalar

oldukea sinirlt kalmustir (Avet, U. E., 2019; Tezel, Demirel ve Sahin-Kaya, 2018; Yildirimalp ve Hiz,
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2020). Arastirma Ankara Kalkinma Ajanst tarafindan desteklenmis; Gazi Universitesi’nin
yuraticuligi, Ankara Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler 1l Midiurligi’niin ortakligs ile gerceklesen

Givenli Bebekler Giivenli Yarinlar projesinin ihtiyag analizi asamasinda gergeklestirilmistir.
YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma; nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi tirinde gergeklestirilmistir. Durum
calismast; 6zellikle degerlendirme stiregleri gibi bir¢cok alanda kullanidmaktadir. Arastirmacinin bir
durumu; birey, kurum veya gruplarda belirli bir zaman siiresince derinlemesine analiz ettigi bir

arastirma desenidir (Creswell, 2014, s. 14; Glesne, 2015, s. 380; Yin, 2017, s. 4).
Calisma grubu

Arastirmanin katilimctlart Ankara Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler 11 Midirligi tarafindan davet
edilen ve ¢alismaya gonillt kisilerin katilimiyla uygun 6rnekleme (Christensen, Johnson & Turner,
2015, s. 172; Merriam, 2015, s. 77-78; Patton, 2014, s. 241) yoluyla belirlenmistir. Uygun
orneklemeye gore katilimcilar gonilli olarak ve kolaylikla calismaya dahil olabilecek kisiler
arasindan belirlenmektedir. Ayrica bu teknik arastirmacilar acisindan da ¢aba ve zaman gibi
kaynaklar agisindan tasarruf saglayan bir 6rnekleme tiridir (Christensen, Johnson & Turner, 2015,
s. 172; Patton, 2014, s. 241). Bu amagla belirlenen katilimecilar; Ankara ilinde ikamet eden evlat

edinen ve koruyucu aile olan 11 kisiden (2’si ¢ift, 2 baba, 9 anne) olusmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler ailelerle yapilan odak grup gérusmeleri yoluyla toplanmustir. Odak grup goérismeleri, kiigiik
gruplarla belirli bir konu tizerinde hislerin, disiincelerin ve deneyimlerin paylasilabildigi bir gériisme
yontemidir (Johnson ve Christensen, 2014, s. 204). Bu calismada da gériismeler ikinci ve tglinct
arastirmacilarin bulundugu tek bir oturumda gergeklestirilmistir. Diger veri toplama yontemlerinde
oldugu gibi odak grup goriismelerinde de birtakim sinirliliklar olabilmektedir. Bazi katilimecilar;
distincelerinin azinlkta oldugunu fark etme, olumsuz tepki alma olasiligt gibi nedenlerle kendilerini
sozel olarak ifade etme egiliminde olmayabilirler (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 60;
Merriam, 2015, s. 92; Patton, 2014, s. 387). Bu arastirmada goriismeler sirasinda tim katilimcilarin
kendilerini ifade etmeleri icin firsat verilmesi ve yeterli siire taninmasi gibi 6nlemler alinmasina
ragmen Ozellikle belirli katilimcilarin, goérislerini paylasma konusunda daha ¢ok 6n plana ¢itkmasi,

bir sinirlilik olarak ele alinabilir.
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Odak grup gorismelerinde yart yapilandirdmis goriisme sorulart  kullanilmustir.  Gortisme
sorularindan ilk ikisi katilimecilart rahatlatarak motive etmek ve iletisimi genisletmek amaciyla “buz
kirict” soru niteliginde hazirlanmustir (Chlup & Collins, 2010; Kilanowski, 2012). Buz kirici sorularin
yanitlart katilimecilardan, goruslerini bir kagida yazarak ifade etmeleri yontemiyle toplanmustir. Buz
kirict sorulardan ilki katilimcilarin bebeklik donemine atfettikleri olumlu ve olumsuz duygularini,
ikincisi de bebek ile anne/baba arasindaki iliskiyi nasil tanimladiklarini icermektedir. Katillimcilara
bebeklik doénemiyle ilgili duygu ve diigtincelerini yansitict sorularin, goriismenin baginda
yoneltilmesiyle; onlarin bebeklik dénemine iliskin bakis agilarint belirmek amaclanmistir. Ayrica
katilimcilara yonelik hazirlanacak egitim programlarinin felsefesini ve igerigini olusturmak icin

katilimecilarin ¢ocukluk anlayislarinin ortaya konulmasi 6nemli gorialmektedir.

Buz kirict sorularin disindaki goriisme sorulary; katiimetlarin bebeklik donemiyle ilgili merak
ettikleri konular, kendilerini yeterli-yetersiz hissettikleri konular, bebeklik dénemiyle ilgili bilgileri

edinme yollari ve egitime yonelik 6nerileri resmetmeye yoneliktir.

Verilerin Analizi

Odak grup gorismeleri tamamlandiktan sonra ses kayitlart higbir degisiklik yapilmadan
goriismeciler tarafindan yaziya dokulmustir. Flde edilen veriler igerik analizi ile ¢6ztiimlenmis,
kategori, kod ve alt kategoriler belirlenmistir. Icerik analizi, arastirmacinin bir iletisim kaynagindaki
igerigi agiga citkarmast yoluyla igerigin ayrintili bir sekilde incelenmesine ve kesfedilmesine olanak
saglar (Neuman, 2010, s. 466). Verilerin dogrudan incelenmesiyle arastirmacilar tarafindan elde
edilen kategori ve kodlara timevarimsal kodlar ad1 verilmektedir. Nitel arastirmalarin dogasi geregi
kod ve kategorilerin olusturulmasi stirecinde tiimevarim yontemi siklikla kullandmaktadir (Johnson
ve Christensen, 2014, s. 525). Bu calismada da kod ve kategori olusturulurken tiimevarim yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda etik ilkeler dahilinde gegerli ve giivenilir veriler tretme kaygist
vardir. Bu amagla arastirmacilar gecerlik ve gtvenirlik icin gesitli 6nlemler almislardir. Bunlardan
biri, birden fazla arastirmacinin veri analiz siirecinde yer almast ve verileri birbirinden bagimsiz
olarak analiz ettikten sonra elde ettikleri bulgular karsilastirmasidir. Bu  karsilastirmaya
arastirmact/kodlayict  tGggenlemesi denir ve gegerlik glvenitligin  saglanmasindaki  temel
prensiplerden biridir (Merriam, 2015, s. 203-207). Bu amacla veriler ikinci ve dérduncii arastirmact
tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Go6ris ayriligt olan noktalarda birinci yazarin
gorislerine bagvurulmustur. Uzlasma toplantisinin sonucunda ¢ikan sonuglar Guvenirlik = [GOriis
Birligi / (Gorus Bitligi + Goris Ayrilign)] /100 formuli (Miles ve Huberman, 2015, s. 64)
kullanilarak hesaplanmustir. Yapian guvenirlik calismasinin  sonucunda arastirmanin  genel

guvenirligi %92 olarak saptanmistir. Uzlasma toplantisinin sonucunda 8 kategori belirlenmistir. Bu
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kategoriler; “Bebeklige bakis, Bebekle ebeveyn arasindaki iliskiye bakis, Bebeklik dénemiyle ilgili
merak edilenler, Yeterlilikler, yetersizlikler ve gugliikler, Bebeklik dénemiyle ilgili bilgilerin
ogrenildigi kanallar, Egitimle ilgili 6neriler” seklindedir.

Evlat Edinen ve Koruyucu Ailelerin
Egitim Ihtiyaclarina Yonelik

Goriisleri
|
[ | | | | |
S Ta . o Bebeklik Dénemiyle .
B ~ Bebekle Ebeveyn Bebeklik Dénemiyle Yeterlilikler, ilgili Bilgilerin Egitimle ilgili
ebeklige Bakis Arasindaki Iliskiye Ilgili Merak Yetersizlikler ve Osrenildizi Oneriler
Bakis Edilenler Giigliikler éananarg
(Cocuklariyla flgili Fizyolojik - e
| Yiiceltilmis Cocuk | [—|  Hissedilenter” ||| Gereksinimlere | |—| Yeterli Hissedilen L proeeqyonepier | || E&itim icerigi/Mikro
. e Konular Diizey
Etkilesim) Yonelik Konular
A Toplumsal
. (Kendi Hisleri/ Cocuk Psikolojisi Yetersiz Hissedilen Sosyal Cevre / Farkindaligin
—  Yetersiz Cocuk — — — — 4 —
Igsel Siiregler) Konulari Konular Deneyimler Artirilmasy/Makro
Diizey
Ebeveynin Igsel _—
L Siiregleriyle ilgili L_fSosyal Cevreyle llgilif | | g0 ) Medya
Yasanan Giigliikler
Yanitlar

Sekil 1. Evlat Edinen ve Koruyucu Ailelerin Egitim Thtiyaclarina Yonelik Goriisleri

Arastirmada Dikkat Edilen Etik Ilkeler

Arastirmalarin veri toplama ve analiz sureglerinde dikkat edilmesi gereken etik ilkeler
bulunmaktadir. Etik ilkeler gerekli izinlerin alinmast, arastirmaya katilma stirecinde katilimeilarinin
onamlarinin alinmast ve kisisel verilerinin korunmasini esas alir (Creswell, 2014, s. 95-97). Bu
amagla arastirmada; katiimecilar gonillilik ilkesi dogrultusunda se¢ilmistir. Gortismelerden 6nce
katilimcilardan aydinlatilmis onam alinmustir. Goriismeler sirasinda katilimeilardan cevaplarinin ses
kaydinin alinabilmesi i¢in de katilimcilar bilgilendirilerek izin alinmistir. Calismaya katilan kisilerin
isimleri degistirilerek rumuzlar konulmustur ve ¢alismanin geri kalaninda cevaplart bu rumuzlarla
iletilecektir. Rumuzlar; Ilke, Fulya, Erkan, Nida, Dilber, Giilay, Damla, Derya, Ali, Senem, Meltem

olarak belitlenmistir.
BULGULAR

Bu ¢alismada, evlat edinen ve koruyucu ailelerle gerceklestirilen gériismeler sonucunda ailelerin

bebek ve kiigtik cocuklariyla ilgili egitim ihtiyaglarini beliflemek amaglanmustir. Gértismelerden elde
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edilen bilgiler 1s1g1nda egitim ihtiyaglarina yonelik; “Bebeklige bakis, Bebekle ebeveyn arasindaki
iliskiye bakis, Bebeklik donemiyle ilgili merak edilenler, Yeterlilikler, yetersizlikler ve gugliikler,
Bebeklik donemiyle ilgili bilgilerin 6grenildigi kanallar ve Egitimle ilgili 6neriler” baslikli kategoriler

olusturulmustur. Bulgular bu kategorilere gore yorumlanmugtir.
Bebeklige Bakis Kategorisi

Evlat edinen ve koruyucu ailelerin bebeklige bakislarina iliskin yantlart incelendiginde gorisleri;
bebeklige bakis kategorisinin altinda “yéiceltilmis cocuk, yetersiz cocuk’ ve “ebeveynin icsel siirecleriyle ilgili

yantlar” olmak tzere ¢ alt kategoride toplanarak ilgili kodlariyla birlikte Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Bebeklige bakis

Alt

Kategori Kategoriler Kodlar
Zzzzflml§ Ask, sonsuz sevgi, tatli, minnos, sevimli, prenses
Yetersiz Korunmaya mubhtag, stirekli bakim gerektiren, egitilmesi gereken kiiciik insan,
Bebeklige Cocuk yaramaz, saf, masum, melek
Bakis Ebeveynin
Icsel Sorumluluk, yorgunluk, evlat, koruma istegi, sabur, ilgilenmek, huzur,
Siirecleriyle mutluluk, heyecan, cosku, 6ncelik, baglilik, deger, can, gliven, nefes
Igili Yanutlar

Katilimcilarin bebekligi; bir taraftan “ask, sonsuz, sevgi, tatl, minnos, sevimli ve prenses” gibi cocukla ilgili
olmast gerekenden fazla olumlu Gzellikleri niteleyen ve abartimis duygulart iceren sifatlarla
tanimladiklar géralmustir. Diger taraftan katthmceilarin “korunmaya mubtag, siirekli bakim gerektiren,
editilmesi gereken Riigiik insan, yaramaz, saf, masum ve melek’” gibi cocuklart yetiskin destegine muhtag ve
gelismemis olarak goren yetersizlikleri iceren sifatlari da ifade ettikleri ortaya ¢itkmustir. Ayrica
ebeveynlerin, kendi igsel siiregleriyle ilgili yanutlar alt kategorisinde de; “soruminluk, yorgunink, eviat,
koruma istegi, sabur, ilgilenmek, huzur, mutluluk, heyecan, cosku, incelik, baglilik, deder, can, giiven ve nefes” gibi
cocuklarini dustindukleri zaman c¢ocuklarinin kendi i¢ dunyalarinda uyandirdigi  duygular

tanimladig gorilmistir.
Bebekle Ebeveyn Arasindaki Iliskiye Bakis Kategorisi

Katilimcilarin bebek ebeveyn iliskisine bakislarina iliskin yanitlari incelendiginde; bebekle ebeveyn
arasindaki iliskiye bakis kategorisi “Cocuklarsyla ilgili hissedilenler/ Etkilesim ve Kend hisleri/ Igsel siiregler”

olmak tizere iki alt kategoriye ayrilmustir. Alt kategoriler ve kodlar Tablo 3’de yer almaktadir.
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Tablo 3. Bebekle ebeveyn arasindaki iliskiye bakis

Kategori Alt Kategoriler Kodlar
Bebekle Cocuklarryla Tlgili
Ebeveyn Hissedilenler/Etkilesim

Ask, Sevgi, Oyun, Bag

Arasindaki Sagkinlik,  Acemilik, = Yorgunluk, =~ Bas  basa  kalinca
Tliskiye Kendi Hisleri/Igsel Siiregler  tereddiit/yetersizlik, Ozlem, Mutluluk, Heyecan, Baglilik, Giiven,
Bakis Huzur

Katilimcilar, bebekle ebeveyn arasindaki iliskiye yonelik gorislerini ask, sevgi, 6zlem gibi kelimeleri
iceren ifadelerle belirtmislerdir. Ornegin; katiimcilardan Damla “Uykndayken bile i3lemek” olarak
duygusunu dile getirmis, bu ifade 6zlem kodunun i¢inde degerlendirilmistir. Meltem ise “Kavusma
anmdaki mutluluk” olarak duygusunu acgiklamis bu duygusu da mutluluk kodunda yer almustir.
Ifadelerden “Aile olmak”, “Etle kemik gibi bir bag”, “Tki farkl: bedende tek can olmak” ciimleleri de
(Cocuklariyla ilgili hissedilenler/Etkilesim) alt kategorisinde yer alan bag kodunda, “Her giin vakit
gecirmek” ise baglilik kodunda degerlendirilmistir.

Bebeklik Dénemiyle Ilgili Merak Edilenler

Evlat edinen ve koruyucu ailelerin egitim ihtiyaglarini belirleyebilmek icin 6ncelikle bebeklik
donemiyle ilgili merak ettikleri konular sorulmustur. Katihimcilarin yanitlari, Tablo 4’te bebeklik
donemiyle ilgili merak edilenler kategorisi icinde yer alan “Fizyolojik Gereksinimlere Y onelik Konular ve

Cocuk Psikeolojisi Konular:” alt kategorileri ve kodlarla sunulmustur.

Tablo 4. Bebeklik dénemiyle ilgili merak edilenler

Kategori Alt Kategoriler Kodlar
o Uyku
Fizyolojik Gereksinimlere ® }ées;?“me R
Bebeklik Yonelik Konular ® clsimsel ozellkler o
Dénemivle ® Temel bakim (normal gelisim,
gl Mezak prematirelik)
Edilenler ®  Mahremiyet egitimi

e  Evlat edinme/koruyucu ailelik

Cocuk Psikolojisi Konulart baglamina 6zl konular

®  Sosyal cevre etkileri

Katilimcilarin  bebeklik donemiyle ilgili merak ettikleri konulara iliskin olarak fizyolojik
gereksinimler alt kategorisinde katilimcilardan koruyucu aile olan Ilke, cocuklarin gelisimsel
6zelliklerinden fiziksel gelisimleri ve beslenme konusu hakkinda merak ettiklerini “Asinda biitiin
konular: merak ediyoruz. Fiziksel gelisimini ben mesela merak ediyornm. Hangi ayda hangi boyda, hangi kiloda
olur? Yemekle ilgili ne yedirmeliyim saglikle bir beslenme plani olusturabilmek igin. ..” sozleriyle belirtmistir.
Bunlara ek olarak gelisimsel 6zellikler koduyla ilgili, Fulya ise bebeginin kendisini ne zaman ve nasil
tantyacagint bilmek istedigini “Benz ne gaman tanir ya da kokumn ne kadar cabuk hisseder ya da daha mu

gec hisseder? Bizim bebegimiz 50 giinliik ya. Simdi benim kokumu alps mudsr, biyle bumm yapryor ya biyle
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sinirleniyor, boyle arzyor beni. Acaba o kokumn hissettigi icin mi normalde biitiin bebekler mi boyle? Bunu ben cok
merak ediyorum.” ifadesiyle anlatmustir. Koruyucu aile olan bir diger katihmet Erkan ise “Mesela en
basitten ne kadar nynyabilir bir ¢ocuk. ..” agiklamastyla uyku konusunda bilgilendirilmeye ihtiyaglarinin

oldugunu séylemistir.

Cocuk psikolojisi konularyla ilgili ise evlat edinme/koruyucu ailelik baglamina iliskin olarak Ilke
rumuzlu katitlimet bu durumun nastl séylenecegini merak ettigini “Ogzellikle evlat edinme ya da koruyncn
aile olundugunn ne Zamandan itibaren ne sekilde algiltyorlar, ne sekilde konusmalyyiz? Sectigimiz kelimeler ne
olmaly, etrafimizdaki insanlar bunlarla ilgili cocuklara ne soyleyebilirler?” sozleriyle belirtmistir. Ayni
katilimei sosyal ¢evre etkileriyle ilgili “..bsz onlara hangi donemde nasil davranmaliyiz? E bir de bunun
yaninda sadece bizler degdil, etkilendigimiz insanlar, etkilesimde oldugnmuz, insanlar var. Big, arkadagslarimez,
ailelerimiz; var, onlarm da davranss bicimleri var. Mesela ben onlarin etkilerini de her zaman gok merak ederim.”

ifadesinde bulunmustur.
Yeterlilikler, Yetersizlikler ve Gliglikler

Cocuklari bebeklik doneminde olan evlat edinen ve koruyucu ailelerin kendilerini ebeveynlikle ilgili
hangi konularda yeterli, hangi konularda yetersiz hissettikleri ve sosyal ¢evreyle ilgili yasadiklar
guicliklerin neler oldugu merak edilmis, ailelerden bu konular hakkinda fikirlerini paylasmalar
istenmistir. Gelen yanitlar; “Yezerli hissedilen konular, Yetersiz hissedilen konular ve Sosyal cevreyle ilgili
yasanan giiglikler” olmak tizere tg alt kategoride toplanmustir. Bu alt kategoriler ve kodlara Tablo 5’te

yer verilmistir.

Tablo 5. Yeterlilikler, yetersizlikler ve gliclitkler

Alt

Kategori Kategoriler Kodlar
Yeterli
Hissedilen ® Sevgi
Konular
e Inatlasma/bebegi ikna etme
Yeterlilikler, Yetersiz N Aglarna“ .
Yetersizlikler Hissedilen ° Uyliu duvz.e%‘n . )
ve Giicliikler Konular ° Dogru egitim yontemine karar verme
® Istenmeyen davranislar konusunda yapilabilecekler
Sosyal
Cevreyle ilgili ®  Sosyal cevrede kabul sorunlari
Yasanan ® (Cevre destegini alamama
Guglukler

Evlat edinen ve koruyucu aileler yapilan gérismede, kendilerini yeterli hissettikleri konunun sadece
“sengs” oldugunu dile getirmisler hatta katilimeilardan koruyucu aile olan Ilke “Ben hichir konuda yeterli

hissetmiyorum. Miimbkiin degil yani ben dyle hissetmiyornm.” diyerek kendisini hicbir konuda yeterli
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gormedigini belirtmistir. Yetersiz hissedilen konularda da ebeveynler, cocuklarinin aslhinda
gelisimsel Ozelliklerini de yansitan “Gnatlasma/ bebedi ikna etme, aglama ve nykn diizeni” meselelerini
anlatmislar, “dogru editim yontemine karar verme ve istenmeyen davranislar karsinda yapilabilecelerle” lgili de
yetersiz hissettiklerini dile getirmislerdir. Sosyal ¢evreyle ilgili yasanan giicliikler alt kategorisinde
evlat edinen ve koruyucu aileler yasadiklart en buytik glicliklerin ise “Sosyal evrede kabul sorunlar: ve

gevre destegi alamama” konularinda oldugunu ifade etmislerdir.

Yeterli ve yetersiz hissedilen konularda ilk olarak kendilerini yeterli hissettikleri konu olan “sezg;”
kodu incelendiginde koruyucu aile olan Nida’nin “Ben annesi kadar sevdigimi diisiiniyorum. Doguran
annesi kadar. Hig 0 konnda kendimi eksik hissetmiyorum.” seklinde ¢ocuguna duydugu sevgisini anlatmast
dikkat ¢ekmistir. Kendilerini yetersiz hissettikleri konularda ise Fulya sevgi konusunda yeterli
olduklarint disiinseler bile ¢ocuklarinin agladiklart zamanlarda onlari sakinlestirme gibi zorlu
durumlarda yetersiz oldugunu “Bir de sevgi oldugunu soyliyorsunuz ama ben simdi kendime giivenen,
tuttugumu koparan birisiyim, ama bebekle beraber esim bana bazen diyor ki yapma bunn aglyyor elim ayagim
titriyor, alsp boyle sarizyornm, sardzyorum, korkuyorum bir sey olacak diye aklim ¢ikzyor. Boyle bir sey olur mu
bir kere mesela boyle aglarken olmustur sizin de biyle simsiyah oldu, annem de yasamis onn. Annem diyor ki
kalbim duracak sandim yavrum bir sey oldu sandim diyor yani o kadar bilmedigim bir sey.” sozletiyle
belirtmistir. Kendilerini yetersiz hissettikleti bir diger konu olan inatlasma/bebegi ikna etme
durumunda bebeklerini ikna etmeyi koruyucu aile olan Dilber ‘“Ber gsoyle, ikna edemedigimi
diigiiniiyorum. Neden edeniyorum onn da bilmiyorum. Y ani ber seyi vertyorum ¢ok da seviyorum. 2 yas 3 ay, ok
da tatly bir k3" ifadesiyle anlatmustir. Yetersiz hissedilen konularda dogru 6gretim yontemine karar
verememe koduna 6rnek olarak koruyucu aile olan Tlke diisiincelerini “Bir sey agretmeye ¢alistyorsunnz,
Ogretirken yinteminizin ne olacag ile ilgili emin olamuyorsunuz. Siirekli soruyor, siirekli anlatryorsunnz, sabrimizla
da alakalr tabi, belli bir noktadan sonra. Anlatimn bigiminizi, kullandigmiz kelimeler, ne tiir kelimeler

kullanacaginizz, ok net olamyorsunnz, emin olanyorsunnz.” seklinde anlatmustir.

Sosyal cevreyle ilgili yasanan giicliikler alt kategorisinde sosyal ¢evrede kabul sorunlart koduna
ornek olarak koruyucu aile olan Nida dustincelerini; “Kabul ettirmede ben ugrastum. Ben bir tek kabul
ettirmede, cok ciddi direng gosterdim. Biiyiik ablasindan (biyolojik cocuk) ayirans, kabul etmeyeni. .. sadece
bayramdan bayrama goviisiiyorum onlarla.” sozleriyle belirtmistir. Cevre destegini alamama kodunda ise
Dilbert’ in “2 yil bekledik biz. Beklerken kimse destek olmad bana. Y ani tamam esim de destek oluyordu ama
konusmatk istiyordum ha bire. Bir corap altyordum onu paylasmak istiyordum. Yani ne bileyim, kaymvalidemden
olsun, yani akrabalardan, yani destekliyorlards hepsi ama ben agtikga millet sifilzyor gibi hareket yapryorlard:.”
ifadesi dikkat cekmektedir.
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Bebeklik Dénemiyle Tlgili Bilgilerin Ogrenildigi Kanallar

Evlat edinen ve koruyucu ailelerin bebeklik dénemiyle ilgili bilgilerini hangi kanallari kullanarak
ogrendikleri merak edilmis ve katiimciara bu kanallar sorulmustur. Ailelerden gelen yanitlar
dogrultusunda, bebeklik donemiyle ilgili bilgilerin 6grenildigi kanallar kategorisi; ‘profesyoneller,

deneyimler ve diger” olmak tizere ti¢ alt kategoriye ayrilmis ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Bebeklik dénemiyle ilgili bilgilerin 6grenildigi kanallar

Kategori Alt Kategoriler Kodlar
e  Doktorlar
Bebeklik Profesyoneller ® Pedagoglar
Doénemiyle e Kurumdaki uzmanlar
Tgili

Bilgilerin o Kisisel deneyimler

Ogrenildig Deneyimler ®  (Cocugu olan ailelerin deneyimleri
i Kanallar e  Aile Biytiklerinin deneyimleri

Diger e Internet

Katilimcilarin  bebeklik dénemiyle ilgili bilgileri 6grendikleri kanallara verdikleri yamtlarinin
cogunda birden fazla alt kategoriye ve koda ait agtklamalar bulunmaktadir. Ornegin; Tlke “Eret
aragtirtyorug yani gevremizdeki deneyimlilerden, bityiiklerimizden, doktorlardan, pedagoglardan, buradaki nzman
arkadaglarmnzdan zaman aman kimden ne bilgi alabilirsek aslinda neyi merak ediyorsak soruyoruz.” ifadesiyle
hem profesyoneller alt kategorisinde yer alan doktorlar, pedagoglar ve kurum uzmanlart kodlarint
hem de deneyimler alt kategorisinde yer alan aile biytiklerinin deneyimleri kodunu yansitan bir

actklamada bulunmustur.
Nida ile Erkan arasinda ise su sekilde bir diyalog gerceklesmistir:

Erkan “Cogunu yasayarak yani takildigimiz yerde de agirliginng, internet ama ne kadar dogru, ne kadar net
bilgiler diye tereddiit de ediyornz.” ifadesinde bulunmus hemen arkasindan Nida “Hew internet hem de
cocuklar: olan ailelere sormyornz.” diye eklemis ve Erkan: “Yani %80, %90 cocuklar: olan ailelerden, zaten
baska bilgi alacaginz, kisi de yok.” sozletiyle diyaloga devam etmistir. Nida ve Erkan’in ifadeleri
deneyimler alt kategorisinde kisisel deneyimler ve ¢ocugu olan ailelerin deneyimleriyle diger alt

kategorisinde yer alan internet koduna 6rnek yanitlardir.

Deneyimler alt kategorisindeki cocugu olan ailelerin deneyimleri ile ilgili olarak Fulya ise duygularint
“Bir arkadagsa sornyorsun diyor ki; ben sunu icirdim, sunu yaptim, gecti. Aman diyorum simdi denesem mi
denemesem mi benim bebedim ¢ok kijgiik simdi basta masta olursa. O kadar ¢ok endise ediyorsun ki bu arada
yapsam mi yapmasam mif Sonradan diyorng ki baska care yok, en azindan bir kerecik ayaklarina yag siirdiim. ..

Diyor ki disaridan bir sey almasin, kinyasal bir sey icmesin ama saglik igin yarar: olan hani ovmayla falan
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gegebileceke seyleri... Ama en son diin kimyon verdik, onda karar kildik. Bir damla verdim biraz rahatlads.

Deneyerek ogreniyorsunuzg.” seklinde agiklamustir.

Egitimle Ilgili Oneriler

Evlat edinen ve koruyucu ailelerin bebek ve kii¢lik ¢ocuklariyla ilgili egitim ihtiyaglarini belirlemeyi
amagclayan bu calismada ailelere, egitimle ilgili 6nerilerinin neler oldugu sorulmustur. Ailelerin
ifadeleri incelendiginde verilen 6neriler “Egitim icerigi/Mikro dizey ile Toplumsal Farkindaligin

Artirilmast/Makro diizey” olmak tzere iki alt kategoriye ayrilmustir ve bu kategorilere Tablo 7’de

yer verilmistir.

Tablo 7. Egitimle ilgili 6neriler

Kategori Alt Kategoriler Kodlar

e Evlat edinilen/koruyucu aile bakiminda olan
¢ocuga bu durumun agiklanmasi

®  (Cocugun sosyal ¢evre tarafindan kabuli

Egitimle Egitim Icerigi/Mikro Diizey ®  Givenli baglanmanin gerceklesip
lgili gerceklesmedigi
Oneriler ®  Cocuklarin gelisimsel donemleriyle ilgili
uzman destegi
Toplumsal Farkindaligin e Hizmet ici egitimler
Artirtlmast/Makro Duzey e  Tlgili bakanliklarla is birligi

Egitim konusunda onerilerini dile getiren katilimcilardan Dilber, Egitim Icerigi/Mikro Diizey alt
kategorisinde evlat edinilen/koruyucu aile bakiminda olan ¢cocuga bu durumun agtklanmastyla ilgili
gorusuntt “Koruyucn aile bakumnda oldugunn hangi yas araliginda soylememiz; gerekiyor? Y ani hangi donemde

nasil anlatmamz, gerekiyor?” seklinde ifade etmistir.

llkke “Kormynen aile, eviat edinen ailelerin iki temel konusn, bunu cocukla nasil paylagacagiz? Toplumla nasil
paylasacagiz? Bu editimin igerisinde bu ikisi mutlaka olmalr. Bir dideri de giivenli baglanmaktan babsediyornz,.
Giivenli baglanmanin olmas: icin biz, ne tiir davransslar sergilemeliyiz? Simdi giivenli baglanmus m bu cocuk bana,
ben nereden biliyorum? Dolayistyla bu modiiliin icerisinde bu da olmali.” s6zletiyle evlat edinilen/koruyucu
aile bakiminda olan ¢ocuga bu durumun agiklanmasi, ¢cocugun sosyal ¢evre tarafindan kabuld ve
givenli baglanmanin gerceklesip gerceklesmedigi kodlarini igeren bir agiklama yapmustir. Ayrica
aynt katthmeinin “Su ana kadarki deneyinlerim, ailelerin editilmesi ve ailelerin gerektigi yerde hangi nzmandan
hangi destedi alacagini bilmesi gerekir” ifadesi ¢ocuklarin gelisimsel donemleriyle ilgili uzman destegi

alinmast koduna ornek olarak verilebilir.

Toplumsal Farkindaligin Artirlmast/Makro Diizey alt kategorisinde Tlke “Milli Egitim Bakanhgs’yla
goriigmeler yapryornz. Miifredata, Milli Egitim miifredatina ilkokuldan itibaren evlat edinmeyi ve koruyncu aileligi
koymanmig lazem ve biitiin rebberlik 6gretmenlerinin bu konuda editim almast lazim. Ama temel sorun su, su anda

bazy bakanliklar bircok seyden bibaber. Maliye Bakanhigs bize odenenler ve cocugun devlete maliyetinden bibaber,
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gidip anlatilmast gerekiyor.” agiklamasiyla hem ilgili bakanlklarla is birligi yapimasina hem de

ogretmenlerin hizmetici egitim almasina vurgu yapmustir.

SONUC ve TARTISMA

Evlat edinen ve koruyucu ailelerin egitim ihtiyaclarint belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada elde
edilen bulgular bebeklige bakis, bebekle ebeveyn arasindaki iliskiye bakis, bebeklik donemiyle ilgili
merak edilenler, yeterlilikler, yetersizlikler ve gticlikler, bebeklik doénemiyle ilgili bilgilerin
ogrenildigi kanallar ve egitimle ilgili Oneriler kategorilerinde ele alinmustir. Bu kategorilerde

incelenen bulgular alanyazin taramasiyla ulasilan bilgiler ve arastirma sonuglari is1¢1nda tartistlmistir.

Bebeklik, hayatin ilk iki yilint kapsayan gelisimsel acidan en kritik zamanlar olarak tanimlanmaktadir
(Santrock, 2015; Berk, 2013). Gelisimsel 6neminin yaninda sosyolojik a¢idan da bu déneme yonelik
algilarin ortaya cikarlmast gocuklarla ilgili hizmetleri ve politikalart etkileyeceginden, son derece
gerekli gérilmektedir. Alan yazinda butiin olarak ¢cocukluk kavraminin incelendigi ve yetiskinlerin
cocukluga bakislarinin nasil olduguyla ilgili bircok ¢alisma bulunmaktadir (Avcr ve Pekince, 2018;
Kunt-Bulut ve Avet, 2016; Pekince ve Avet, 2018; Sorin, 2005) Ancak bebeklik, ilk cocukluk, orta
cocukluk ve ergenlik dénemlerinden (Santrock, 2015) olusan “cocukluk” ¢agina iliskin bakis
actlarinin bu donemler 6zelinde ayr1 ayr1 incelenmesi ve gelisimsel evrelere ayrildiginda farklilagip
farklilasmadigi merak konusu olmaktadir. Buna ek olarak 0-24 ay arasinda ¢ocugu olan evlat edinen
ve koruyucu ailelerin bebeklik donemine bakis agilarinin ortaya konulmasi onlara verilecek egitim

desteklerinin temelini olusturacagt icin 6nemli gorilmektedir.

Bebeklik donemiyle ilgili evlat edinen ve koruyucu ailelerin gérisleri bebeklik anlayist kategorisinin
altinda yuceltilmis cocuk, yetersiz cocuk ve ebeveynin igsel stirecleriyle ilgili yanitlar olmak tizere tig
alt kategoride incelenmistir. Yiiceltilmis ¢ocuk ve yetersiz cocuk alt kategorilerinde ailelerin bir
kisminin bebekligi; “ask, sonsuz sevgs, tath, minnos, sevimli ve prenses” gibi abartilmis duygularla, bir
bolimuinin de “korunmaya mubtag, siirekli bakum gerektiren, editilmesi gereken kiigiik insan, yaramaz, saf,
masum ve melef” gibi gelismemis ve destege gereksinim duyan varliklar seklinde tanimladig
gorilmektedir. Katilimedarin 6zellikleri dustinildiginde, evlat edinme ve koruyucu aile olma
sureglerini de gz 6ntinde bulundurmak gerekmektedir. Bu durumu 6zellikle ailelerin yticeltilmis
cocuk alt kategorisinde verdikleri yamitlar 1siginda degerlendirince; ilk olarak akla, ailelerin
cocuklarina kavusma strelerinin uzunlugu ve bu strede yasadiklari duygularin yogunlugu
gelmektedir. Hatta kavusma stireci 6ncesinde evlat edinme ya da koruyucu aile olmaya karar verme
asamast da bu yogun duygulara temel hazirlamaktadir (Boyd-Webb, 2017; Tezel, Demirel ve Sahin-

Kaya, 2018). Butin bunlar disiunildiginde ailelerin ¢ocuklariyla bulusma streglerinin ¢ok uzun
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oldugu aciktir. Yiceltilmis ¢ocuk alt kategorisinde yer alan ve bir bebege oldugundan fazla anlam
yikleyen bu romantik yanitlarin da ailelerin farkli beklentiler icerisinde gecirdikleri hazirlik
sureglerinin bir yansimasi oldugu distinilmektedir. Ayn1 sekilde yetersiz ¢ocuk anlayisinda belirtilen
bebekligin gelismemis ve yetersizligine vurgu yapilan goruslerinin de ailelerin bu siireglerinden
kaynaklanabilecegi sanilmaktadir.

)

Farkli bir agidan bakilacak olursa katthimcilarin “ask, sonsug sevgi...” ve “Rorunmaya mubta, siirekli
bakim gerektiren...” gibi bebek denildiginde akillarina gelen ifadelerinin yiksek oranda olumlu
Ozellikleri igeren yiiceltilmis cocuk anlayisiyla, bakim ve korunma ihtiyacint kapsayan yetersiz ¢ocuk
anlayist olarak iki farkli durumu yansitmalaridir. Bu farkliliklarin ikicilik diger adiyla dualistik bakis
acistyla tanimlanabilecegi akla gelmektedir. Cocukluga iliskin inang ve yaklasimlarin dialistik bakis
acistyla sekillendigi bir¢ok cocukluk calismacist tarafindan vurgulanmaktadir (James, A., 2010;
James, A.L., 2010; Prout, 2011; Ryan, 2012). Dualistik bakis acisi, karsit fikirlerden birini
benimseyip digerinin yok sayilmasina neden olabilir. Bu yiizden Prout (2011) diializmin ¢ocukluga
bakistaki sinirhligini vurgulayarak cocuklugun her iki distincenin de karmastyla olustugunu
belirtmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda ilk sonug olarak calismaya katilan evlat edinen ve koruyucu
ailelerin yuceltilmis ¢ocuk anlayisiyla yetersiz cocuk anlayist gibi farkli duygulart iceren bir bebeklik
anlayisina sahip oldugu sdylenebilir. Ancak katilimcilarin yanitlarina daha derin bakabilmek i¢in alan
yazinda yer alan cocukluk tipolojilerini kisaca tanimlamak uygun olacaktir. Cocukluga bakisin
kategorilere ayrilmasini saglayan 6zellikle giindelik uygulamalara iliskin rehber olabilecek farkls
cocukluk tipolojileri goriilmektedir (Avel, N., 2019; Haring, Sorin ve Caltabiano, 2019; Sorin, 2005).
Bu tipolojiler arasinda ¢ocukluk ¢alismacist Sorin’in (2005) bitiinctl bir bakis agistyla olusturdugu
“on imaj” yaklastmi bulunmaktadir. Bu yaklasima gore cocukluk; masum cocuk, ¢ig gibi biyiiyen
cocuk, kurban ¢ocuk, kotl cocuk, kurtarict cocuk, kontrolden ¢ikmis cocuk, egitime devam eden
yetiskin, miilk olarak gorilen ¢ocuk, minyatiir yetiskin ve katihme1 ¢ocuk olmam tizere on farkl
bakis agistyla ele alinmistir (Haring, Sorin ve Caltabiano, 2019; Sorin, 2005). Bu arastirmada da
katilmecilarin yanitlart incelendiginde “&orunmaya mubtag, siirekli bakum gerektiren, saf, masum ve melek”
gibi Sorin’in (2005) masum ¢ocuk imajint yansitan ifadelerinin oldugu gérilmektedir. Bebeklik
déneminin insan hayatinda bagkalarinin destegine gereksinim duyulan en hassas yillar olmasi, bu
dénemin korunmaya muhtag, bakim gerektiren gibi ifadelerle tanimlamasina yol agabilmektedir.
Ancak her bireyin gelisimi i¢cin dogustan gelen bir egilimi oldugu ve bu egilimin sosyal ¢evrenin
destegiyle ortaya ciktigi 6z belitfleme kuraminin (Deci ve Ryan, 2000) 6nemle vurguladigt bir
noktadir. Burada belirtilen destegin ¢ocuklarin 6zerklik ve yetkinlik gibi psikolojik gereksinimleri
(Deci ve Ryan, 2000) gbéz 6ntunde tutularak algilanmast ¢ok 6nemlidir. Kisacast; ¢ocuklarin,

gereksinimlerine uygun olanaklar icinde mutlu ve katilimct olarak bityiime ve gelismesi, yetiskinlerin
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gocuga bakis acilart ve ¢ocuk katilimi anlayslarinin “katilimer ¢cocuk” perspektifi dogrultusunda
gelistirmesiyle mumkiin olabilecegi dusiinilmektedir (Sorin, 2005; Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 Komitesi, 2009).

Cocukluk anlayigtyla ilgili yapilan baska ¢alismalara bakildiginda; arastirmalardan Aver vd.’nin (2014)
ogretmen adaylaryla, Kunt-Bulut'un (2015) okul o6ncesi Ogretmenleriyle, Balasar'in (2019)
yetiskinlerle yaptiklart ¢alismalarin bulgularinda katiimecilarin tim ¢ocukluk dénemini tanimlarken
de muhtag, masum, saf gibi sifatlar1 kullandiklar goriilmektedir. Bu durumun; bebeklik donemini
saf, masum olarak tanimlayan ailelerin sadece gelisimsel agidan degil sosyolojik agidan da
cocuklarint kendi hayatlarinin etkin 6znesi olarak degil de yetiskinlerin destegine gereksinimi olan
yetersiz varliklar olarak gorebilecekleri distincesini akillara getirmektedir. Ayrica, katilimciarin
bebeklerini yetiskin bakimina gereksinim duyan yetersiz ¢ocuk imajtyla yansitmalarinin bir baska
nedeni, herhangi bir nedenle biyolojik ailesinden ayrilmak durumda kalan ¢ocuklarin bir aile
bakimina ihtiyaglarinin oldugunu diisiinmelerinden de kaynaklanabilir. Avci, U.E. nin (2019)
calismasinda bir koruyucu ailenin bu durumu destekler nitelikte “.. o gocuk bana “anne” ded; ... Tamanm
biyolojik olarak annesi dedilim ama bu cocuk bana mubtag yani. Bes yasindayd: ve bana “anne” diyordu ... Bu
cocuke beni seviyor, ibtiyaglarim: bana séyliiyor ... “ seklinde bir agiklama yaptigi da gorilmektedir. Tezel,
Demirel ve Sahin-Kaya’nin (2018) calismasinda da koruyucu ailelik “Bér cocugun hayatin: kurtarmafkir,

ona sahip cikmatk, sevmek ve topluma kazandmmaktir” ifadesiyle tanimlanmigtir.

Evlat edinen ve koruyucu aileler ebeveynin icsel siirecleriyle ilgili yanitlar alt kategorisinde de;
Soruminluk, yorgunink, eviat, koruma istegi, sabur, ilgilenmefk, huzur, mutluluk, beyecan, cosku, incelik, baghlik,
deger, can, gitven ve nefes” gibi cocuklarini diisindiikleri zaman ¢ocuklarinin i¢ diinyalarinda uyandirdigt
duygulari tanimlamslardir. Piel vd. (2017) biyolojik ailelerin kendi ¢ocuklarinin gtivenliklerini ve
refahlarint saglayamadigt bir diinyada evlat edinen ve koruyucu ailelerin ¢ocuklarla ilgilenme
konusunda 6nemli bir sorumluluk duyduklarint vurgulamaktadir. Ayrica evlat edinen ve koruyucu
ailelerle yapilan calismalarda da ailelerin  6zellikle sorumluluk duygusunu  vurguladiklar
goriilmektedir. Ornegin; Mallette, Almond, ve Leonard "in (2020) koruyucu ailelerin resmi ve resmi
olmayan destek ihtiyaclariyla ilgili yaptiklart arastirmalarinda koruyucu aileler ¢cocuklari, aile iliskiler
tzerine etkisi olan buytk bir soruminink olarak tanimlamuslardir. Tezel, Demirel ve Sahin-Kaya’nin
(2018) calismasinda da bir katilimci, koruyucu aile olmanin hayatta bir¢ok seyi 6grettigini en basta
da sorumluluk almay1 6grendiklerini dile getirmistir. Diger taraftan MacGregor, Rodger, Cummings
ve Leschied’in (2006) koruyucu ailelerin ihtiyaglarint belirlemeye yonelik yaptiklari nitel bir
arastirmada, koruyucu ailelerin cocuklara duyduklari sevgi ve baghlik nedeniyle ¢ocuklarin
hayatlarinda bir fark yaratma isteginin i¢sel degerleri tarafindan motive edildigi ortaya konulmustur.
Bu ¢alismada ailelerin ¢ocuklariyla aralarindaki iliskiyi “sezgs, sorumluluk, baghik” gibi kendi igsel
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sureglerini anlatan yanitlari aslinda tipkt MacGregor vd. (2000) calismasinda oldugu gibi onlart
ebeveyn olmaya motive eden duygular olarak yorumlanabilir. Daniel’in (2011) koruyucu ailelerin
bakis acilariyla ilgili yaptigt calismada da ailelerin sevgiy; en 6nemli igsel motivasyon olarak
tanimladigy gorilmektedir. Bu noktada merak edilen evlat edinen ve koruyucu ailelerin ebeveyn
olmalarint motive eden duygularinin sadece evlat edinen ve koruyucu aile durumlarindan kaynakl
olup olmadigidir. Annelikle ilgili yapilan bir ¢alismada; evlat edinen anne, koruyucu anne ve
biyolojik annelerden olusan katiimcilarin  tamami, anne olmanin biyolojik  olarak
tanimlanamayacagint ve bunun ¢ocuk ile gelistirilen iliski tizerinden gergeklestigini ifade etmislerdir
(Avct, U.E. 2019). Bu calismadaki ailelerin icsel siiregleriyle ilgili tanimladiklart ve onlari ebeveyn
olmaya motive eden duygularin diger calismalardaki hem evlat edinen ve koruyucu ailelerin

duygulariyla hem de biyolojik annelerin duygulartyla tutarli oldugu séylenebilir.

Evlat edinen ve koruyucu aileler, bebekle ebeveyn arasindaki iliskiye bakis kategorisinde
cocuklartyla aralarindaki iliskiyi cocuk baglaminda “ask, sevgi, oyun ve bag” gibi ifadelerle agiklarken,
kendi baglamlarinda “sagkunlk, acenilik, yorgunluk, bas basa kalmca tereddiit/ yetersizlik, izlen, mutlnluk,
heyecan, bagliltk, giiven ve huzur” seklinde tanimlamislardir. 1lk olarak cocuk baglaminda verilen
yanitlara bakilacak olursa dikkat cekici kisim; katilimcilarin aradaki iliski soruldugunda bebeklik
anlayist kategorisinde verdikleri yanitlardan farkli olarak ¢ocugun dogasini yansitan “gyun”
kelimesini soylemesidir. Iliski gibi karstlikli durumlarda bebeklik anlayist yetersiz ve yiiceltilmis
cocuk olan kisilerin bile ¢ocugun dogasint yansitict cevaplar vermesi ilgi ¢ekici bulunmustur. Ciinki
bu yanit 6z belirleme kuraminda belirtilen, kisinin gelisim i¢in dogustan gelen bir egilimi oldugu ve
bu egilimin sosyal ¢evrenin destegiyle ortaya ¢iktigi (Deci ve Ryan, 2000) taniminin ufak bir
yansimast olarak gorilebilir. Cocuklarin dogustan gelen bu egilimleri i¢in 6zerklik gibi psikolojik
ihtiyaclart vardir (Deci ve Ryan, 2000). Ozerklik destegi, cocugun bakis acisinin ve ihtiyaglarinin ne
Olcide dikkate alindigindan, yetiskin tutumlarindan  ve katthmin nasil  saglandigindan
ctkilenmektedir (Joussemet, Landry ve Koestner, 2008). Cocuklarin gelisim 6zellikleri
distntldiginde de oyun; ¢cocuga kendini anlatma, yeteneklerini anlama ve tim gelisim alanlarini
desteklemede 6nemli bir rol almakta, sosyal ¢cevrenin destegi noktasinda ebeveynin yararlanacag iyi

bir ara¢ olmaktadir.

Evlat edinen ve koruyucu ailelerin ¢ocuklariyla iliskileri hakkinda vurguladiklart diger duygularda
ise Ozellikle annelikte-babalikta salgilanan ve baglanma ic¢in 6nemli olan oksitosin yani sevgi
hormonunun etkileri gérilmektedir. MacGregor vd.’nin (2006) koruyucu ailelerin ihtiyaglarini
belirlemeye yonelik yaptiklari ¢alismada ortaya konulan ve ailelerin tiim yorumlart boyunca tutarlt
olan nokta ¢ocuklara karst giiclii bir sevgi ve baglilik hissettikleri olmustur. Ayrica bu calismadaki
“ask” yanitina benzer olarak MacGregor vd. (2006) calismasinda da bir koruyucu aile ¢cocuklart ilk
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aski olarak tanimlamistir. Ebeveynle bebek arasinda gerceklesen baglanma temelli 6zel iliskide
sevginin rolii ¢ok biytiktiir. Ancak ebeveynler cocuklarinin baglanma kalitesi konusunda biiytik bir
sorumluluk tasirlar ve birgok stresle karst karstya olduklari i¢in ¢ocuklarina stirekli sevgi dolu karsilik
veremeyebilirler (Boyd-Web, 2017). Bu duruma yonelik katiimcilarin kendi baglamlariyla ilgili
verdikleti “Saskinlik, acemilik, yorgunink, bas basa kalmca tereddiit/ yetersizlik, ozlem, mutlnluk, heyecan,

baglilik, giiven ve huzur” yanitlarint yorumlamak gerekmektedir.

1l olarak katihmecilarin ifade ettikleri duygular 1s1ginda ebeveynligi; mutluluk ve heyecan gibi yogun
duygular yasarken insanin kendini yorgun, tedirgin ve acemi hissettigi bir stire¢ seklinde tanimlamak
mumkundur. Bir bebegin gereksinimlerini karsilamak ginde yirmi dort saat, haftada yedi gin siiren
bir eylemdir ve genellikle de ¢ok endise vericidir. Bir¢ok insan igin giinimtzde bunlar tatsiz
gerceklerdir (Bowlby, 2012b). Shklarski’nin (2019), evlat edinen / koruyucu ailelerin ebeveynlik
becerileri ve ikilemleriyle ilgili yaptigr calismada katilimeilardan biri koruyucu aile olarak ebeveynlik
surecini su sekilde tamimlamustir "Cocugunnzu alirsmiz ve defteriniz randevular, Ziyaretler, mabkenme
taribleriyle dolar bu tam zamanle bir istir.” Ayrica ayni ¢alismada bagka katiimeilar, koruyucu aile
olmadan 6nce tam zamanl ¢alistiklarint sonra ya yart zamanl bir ise gectiklerini ya da durumlarina
uyacak daha esnek bir is bulduklarint dile getirmislerdir. Shklarski’nin (2019), calismasindaki
ailelerin aciklamalari, bu ¢alismadaki evlat edinen ve koruyucu ailelerin belirttigi acemilik ve
yorgunluk kavramlarina benzer sekildedir. Ancak ebeveynlerin hissettigi bu gii¢ siireglerin yaninda
cocuklara karst hissedilen sevgl ve cocugun gillimsedigi anda duyulan heyecan; yorgunluk gibi zorlu
duygulari dengeleyerek ebeveynle ¢cocuk arasindaki iliskinin ¢ift yonlii oldugunu kanitlar niteliktedir
(Bowlby, 2012b; Greenspan ve Lewis, 2006). Su da unutulmamalidir ki bebekler ebeveynlerinden
sadece sevgl beklememekte, bu sevgiyi aktif bir ortaklikla paylasmak istemektedir (Greenspan ve
Lewis, 2006). Avct U.E nin (2019) calismasinda evlat edinen bir anne de bu ortakligi onaylar
sekilde, anneligi “Emegin karsilin: sadece sevgi ile kat be kat aldigin bir iliski” olarak tanimladig
gorilmektedir. Ayrica ebeveyn bebek arasindaki bu ortakligi nérobiyolojik terimlerle agtklamak
gerekirse anne/baba ve ¢ocugun gbz géze gelmesi bile beyin yapisinin gelisimi icin 6nemlidir.
Karsilikli uyarilmanin oldugu bu etkilesimli sistemde beynin sag tarafi olumlu etkinin yiiksek oldugu
sembiyotik bir duruma girerek, duygusal islevlere dahil olan korteksin kenar bolgelerinin
olgunlasmasini saglayacaktir (Masterson, 2013). Bu calismadaki evlat edinen ve koruyucu ailelerin
cocuklartyla aralarindaki iliskiyi tanimlarken kullandiklart hem sevgi, mutluluk, heyecan gibi gtizel
duygular hem de sorumluluk, yorgunluk acemilik gibi zorlu duygularin aslinda ebeveynligin ve

etkilesimin bir par¢ast oldugu soylenebilir.

Calismaya katilan ailelerin bebeklik dénemiyle ilgili merak ettikleri konular fizyolojik gereksinimlere

yonelik konular ve ¢ocuk psikolojisi konulari alt kategorilerinde toplanmustir. Kendilerine verilecek
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bir egitimin hangi konulari icermesini istedikleri soruldugunda ise merak ettikleri konularda ifade
ettiklerine atif yaparak yine bu alanlarda bilgi edinmeye ihtiya¢ duyduklarini sdylemis, sosyal cevre
ile iliskilerinde karsilastiklart giicliikleri de 6nerilerine eklemislerdir. Ornegin sosyal cevre ile
iliskilerinde karsilagtiklar giicliikleri hem merak edilenler kategorisinde hem de egitimle ilgili

oneriler kategorisinde deginmislerdir. Bu nedenle bu kategoriler birlikte tartisilacaktir.

Merak edilenler kategorisinin fizyolojik gereksinimlere yonelik konular alt kategorisinde aileler;
bebeklerin boy, kilo 6zellikleri, bakim vereni ebeveyn olarak tanima gibi gelisimsel 6zellikleri ile
beslenme, uyku, temel bakim gibi ginlik rutinlerle ilgili gesitli konularda bilgi ihtiyaglarinin
oldugunu ifade etmislerdir. Calismanin bulgularina paralel nitelikte farklt bir arastirmada annelerin
bebek bakimi konusunda bilgi ve deneyim eksikligi oldugu belirlenmistir (Pinar vd. 2009). Benzer
sekilde Ertem vd.’nin (2007) arastirmasina gore ¢ yas altinda bebegi olan anneler, bebeklerinin
fiziksel, sosyal-duygusal, bilissel gelisim alanlarinda hangi becerilerin yaklasik olarak hangi donemde
kazanilmasi ya da gbzlemlenmesi gerektigi ve yasamun ilk aylarindan itibaren gelisimi destekleyici
yasantilarin nasil sunulmasi gerektigi bilgisine sahip degildirler. Sahinéz ve Butiin-Ayhan’in (2020)
calismasina katillan anneler ise bebeklerinin gelisimleriyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarin
belirtmislerdir. Bununla birlikte ayni anneler ¢ocuk gelisimi uzmanlarindan bilgi edinmenin,
bebeklerinin gelisimlerine yonelik bilgi diizeylerini artirdigint ifade etmislerdir. Ailelerin bebeklerle
ilgili bu tir bilgi ihtiyaglarinin olmasi, ebeveynlere yonelik egitim uygulamalarinin gerekliligini
gostermektedir. Evlat edinme ve koruyucu aile bakim hizmetleri 6zelinde ise koruma karari
asamasinda ailenin, bebegin fiziksel ve psikolojik sagligi konusunda ilgili uzman tarafindan
bilgilendirilmesi gereklidir. Ctinkii her bebegin kendine 6zgii ihtiyaglari temelinde bir etkilesim alt
yapist olusturmak, bu baglamda gelisimsel ve psikolojik ihtiyaclarina yanit vermek, onun ge¢mis
yasantilarindan bagimsiz diistintilemez. Evlat edinen ve koruyucu aile agisindan degerlendirildiginde
ise bebegiyle ilgili bilgi edinmek kisisel bir haktir ve bu hakkin kendilerine teslim edilmesi
asamasinda  ¢ocuklarinin  sagligiyla  ilgili  yasanmast olast  guclikler konusunda da

bilgilendirilmelidirler (Ozbesler, 2009).

Aileler ¢ocuklarin gelisimsel donemleriyle ilgili uzman destegini nasil alabileceklerine dair de
bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklarint belirtmislerdir. Oncelikli olarak ailenin ¢ocugun gelisimiyle
ilgili bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bu bilgi birikimleri, cocugun yiiksek yararinin ne oldugunu
belirlemede kullanilabilecek degerli bir kaynaktir (Geiger, Hayes ve Lietz, 2013). Cocuklarin
gelisimsel degerlendirme stireglerinin saglikli bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in Oykiilerinin
alinmast agamasinda aileler uzmanlar icin 6nemli bilgi kaynaklaridir. Alanyazinda, annelerin

cocuklarinin gelisimleriyle ilgili bir risk faktorintin olmasi durumunda gtvenilir bir bilgi kaynagi
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olarak saglik personeli gibi uzmanlari bilgilendirebildiklerini gostermistir (Emre-Bolatbas ve Yildiz-
Bigake1, 2018; Karaaslan, 2016). Buna ek olarak, cocuklarinin gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olan
annelerin, ¢ocuklarina gelisimsel destek saglamada daha basarili olduklart ve ¢ocuklarinin da daha
iyi gelisimsel sonuglara sahip olduklart gorilmistiir (Dichtelmiller vd., 1992; Glascoe ve Dworkin
1995; Goodnow 1988; Miller, 1988). Ayrica annelerin ¢ocuk gelisimi hakkindaki artan bilgisinin;
gicli bir anne-cocuk etkilesimini, daha tesvik edici ev ortamlarini, ¢ocugun gelisiminin
desteklenmesini ve ¢ocuk istismari risklerinin azalmasini saglayacagi distiniilmektedir (Ertem vd.
2007). Bu nedenle ailelerin ¢ocuklarin gelisimsel siiregleri ve hangi uzmandan nasid destek

alabilecegi hakkinda da bilgilendirilmeleri 6nemlidir.

Caligmaya katilan aileler, bebeklik donemiyle ilgili cocuk psikolojisi konulart alt kategorisinde evlat
edinen ve koruyucu aile olma durumunun nasil ve ne zaman séylenmesi gerektigini, bu asamada ve
ilerleyen donemlerde sosyal cevre etkilerinin neler olabilecegini merak ettiklerini ifade etmislerdir.
Bu durumun ¢ocuga nasil agiklanacaginin bilinmemesi, onunla daha ge¢ paylasimasina sebep
olabilecegi gibi bazen de tamamen saklanilmasina yol agabilmektedir. Saklanilmast durumunda
gocugun gercegi baska bir kisiden 6grenmesi korkusu ailelerin kaygilanmasina sebep olmaktadur.
Bununla birlikte Gokge (2017) tarafindan yapilan arastirmada da bazi aileler, sosyal ¢evrenin evlat
edinen bireye ve ¢ocuguna acima duygusuyla yaklastiklarini belirtmislerdir. Bu yaklasim, ailelerin
evlat edinme durumunu gizlemelerine sebep olabilmektedir. Cocugun ailesini benimsememesi ya
da durumu 6grendiginde verebilecegi olumsuz tepkiler de yine ailelerin durumu paylasmasina engel
teskil edebilmektedir. Altinoglu-Dikmeer, vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada; ¢ocuklarin
evlat edinilme durumunu 6grendikleri yasin artmasiyla problem davraniglarla karsilasma oraninin
yukseldigi gérulmistir. Bu durumun sebebi; bu bilginin ¢ocuk tarafindan kabullenilmesinin belirli
bir stire¢ gerektirmesi, igsellestirmenin gecikmesiyle bu durumun olusturdugu kayginin tistesinden
gelmenin zorlasmast olarak gorilmektedir. Tim bu endise ebeveyn-cocuk iliskisine yansiyarak,

problem davransglarin tetikleyicisi olabilmektedir.

Cocugun evlat edinme/koruyucu aile bakim hizmetinde olma dutumunun saklanmast ¢cocugun
bulundugu biitiin ortamlart kapsamaktadir. Ornegin; Nowak-Fabrykowski, Helinski ve Buchstein
(2009) tarafindan yapilan arastrmanin katilimedarin biytik bir kismi; ¢ocuklarinin evlat edinilme
durumunu okullarina bildirmemistir ve bu durumun bilinmesini de istemediklerini belirtmislerdir.
Cunkt aileler cocuklarinin “evlat edinilmis cocuk” olarak etiketlenmesinden c¢ekinmektedir.
Cocuklarin toplum tarafindan etiketlenmesi problemi Gokge’nin (2017) calismasina katilan aileler
tarafindan da ifade edilmis; cocugun sosyal cevreye kabultiinde dini ve ekonomik kaygilar nedeniyle

sorun yagadiklarint belirtmislerdir. Toplumun ekonomik kaygilarinin nedenini; evlat edinen kisilerin
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mal varliklarinin kisilerin kan yoluyla bagli olduklari aile bireylerine kalmast gerektiginin
distntlmesiyle ilgili oldugunu, dini kaygilarinin nedenini ise daha ¢ok evlat edinmeyle ilgili dini
hurafelere sahip olunmasiyla agiklamislardir. Tezel, Demirel ve Sahin-Kaya (2018) tarafindan
yapilan arastirmada, evlat edinmek isteyen katilimcilar, ailelerinin karst ¢ikmasi ve dini sebepler
sonucunda evlat edinmekten vazgectiklerini, koruyucu aile olmaya karar verdiklerini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Yildirimalp ve Hiz (2020) tarafindan yapilan arastirmada da koruyucu aileler sosyal
cevrelerinden, dini olarak bir sorun olup olmadiginin sorgulanmas: gerektigi seklinde tepkilerle
karsilastiklarint ifade etmislerdir. Aileler sosyal gevrelerinin tepkisinin evlat edinmeye karst
oldugunu, koruyucu aile olmalarini ise desteklediklerini agiklamislardir. Avci, U.E (2019) tarafindan
yapilan calismada da evlat edinen ve koruyucu ailelerin basvuru siirecinde karsilasabilecekleri
tepkilerden dolay1, g¢evreleriyle bu durumu paylasamadiklar belirlenmistir. Yurtdisinda yapilan
arastirmalarda da benzer sorunlarin yasandigi gériinmektedir. Ornegin Miller-Ott (2017) tarafindan
yapilan arastirmada aileler; insanlarin, ¢ocuklarinin koruyucu aile bakiminda oldugunu
ogrendiklerinde gosterdikleri tepkilerden rahatsiz olduklarint belirtmislerdir. Ayni zamanda
cocuklar da koruyucu aile yaninda olan ya da evlat edinilen ¢ocuk olarak etiketlenmekten rahatsiz

olduklarini ifade etmislerdir.

Arastirmamizda c¢ocugun; akraba, tamidik kisiler gibi yakin sosyal cevreleri tarafindan kabul
edilmedigini belirten ebeveynler, ailelerine bir ¢ocugun katilacagr sevincini ve ilgili hazirliklar
asamasinda duyduklari heyecant paylasmada sorunlar yasadiklarini anlatmuslardir. Baska bir
calismada ise bir anne, ¢ocugun evlat edinilmesine olan yaklasimlarin olumlu goriindiigi ancak yine
de kabul edilmemesinin tsti kapali mesajlarla, atasozleriyle kendisine aktariddigini belirtmistir
(Gokge, 2017). Oysaki ailelerin, yakin arkadaslari ve kendi aileleriyle kurduklari destekleyici ve
besleyici iliski, koruyucu ailelerin durumla ilgili stres faktorlerini daha iyi idare etmesine olanak
saglamaktadir (Mallette, Almond ve Leonard, 2020). Bu stres faktérleri; saglik sorunlari yasayan ya
da travma ge¢misi sebebiyle davranis problemleri olan ¢ocuklart evlat edinme, ¢cocugun biyolojik
ailesiyle gbrismenin aidiyet ve gizlilik agisindan bir risk olarak goérilmesi seklindedir (Julien-Chinn
vd. 2017). Ailelerin bu ve benzeri stres faktorleriyle bas etme konusundaki yilmazliklarina ise
profesyonellerden ve/veya genis aile, arkadas gibi yakin ¢evreden alinan sosyal destek olumlu yonde

etki etmektedir (Lietz ve Strength, 2011; Ross, Holliman ve Dixon, 2003).

Sosyal ¢evreye kabul boyutu sadece ¢ocukla ilgili degil aynt zamanda evlat edinen ve koruyucu
ailelerin sosyal ¢evrede kabuliiyle de ilgilidir. Yapilan arastirmalarda evlat edinen ve koruyucu aileler,
cocuklara sadece “bakim veren bireyler” olarak gériilmekten rahatsiz olduklarint ifade etmislerdir

(Avcy, U. E., 2019; Miller-Ott, 2017). Oysa katilimcilar, aile olabilmek icin cocugun biyolojik annesi
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ya da babast olmanin 6nemli olmadigini, 6nemli olanin ¢ocukla kurulan bag oldugunu ifade
etmislerdir. Cocugun annesi, babast olarak degil de sadece bakim veren kisiler olarak goriilme

kaygist da ailelerin bu durumu saklama egilimlerinin nedenlerinden biri olabilir (Miller-Ott, 2017).

Ailelerin tiim bu kaygilarini ilk paylastiklart ve yardim istedikleri kisiler meslek elemanlaridir. Meslek
elemanlarinin ailelerin bu konudaki kaygilarini anlamalari ve aileleri dogru yonlendirmeleri igin bilgi
ve deneyim sahibi olmasi gerekmektedir (Geiger vd., 2016; Geiger, Hayes ve Lietz, 2013; Hayes
vd., 2015). Ancak yapilan arastirmalarda evlat edinen ve koruyucu ailelerin ilk danistiklart merci
meslek elemanlart olsa da ailelerin meslek elemanlarint sosyal destek ve danismanlik konusunda
yetersiz bulduklart gériilmiistiir (Aver, U. E., 2019; Baysal, 2017; Geiger, Hayes ve Lietz, 2013;
Karatag, 2007; Yildirimalp ve Hiz, 2020). Calismaya katilan ailelerin de ifade ettigi gibi, evlat edinen
ve koruyucu aile biriminde ¢alisan meslek elemanlarinin bu konuda deneyimli olmast ve hizmet ici

egitimlere katilmasi gerekmektedir (Abukan, 2020).

Evlat edinen/koruyucu aileletle ¢alisan meslek elemanlarinin yant sira ¢ocuklatla calisan butin
profesyonellerin bu konuda bilgili olmast gerekmektedir. Cocukla calisan 6gretmen, doktor,
psikolog gibi uzmanlar farkli bakanliklara bagli bulunmaktadir. Bu nedenle bulunduklar
bakanliklarin is birligi yapmasi da 6nemli bir diger faktordir. Yildirimalp ve Hiz (2020) tarafindan
yaptlan arastirmada da koruyucu aileler, ¢ocuklarinin okullarindaki rehberlik ve psikolojik
danismanlik 6gretmenleriyle sosyal ¢alismacilarin iletisim halinde olmast gerektigini distindiklerini
belirtmislerdir. Cocukla calisan her profesyonelin bu konuda bilgi sahibi olabilmesi ancak ilgili

bakanliklarin is birligi yapmastyla miimkiin olacaktir (Piel vd., 2017).

Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanliginin 2017 yilinda yaymnladigi Tirkiye’de Cocuklara
Yénelik Koruyucu ve Onleyici Politikalart Degerlendirme Calistayt Raporu’nda;

Personel ekseninde; insan kaynaginin bilinglendirilmesi, farkindalik diizeyinin yukseltilmesi amaciyla
basta okul miditleri, pansiyondan sorumlu midir yardimeilari, rehber 6gretmenler olmak tizere her

yil bolgesel olarak yapilan hizmet ici egitimlerde bu konulara da yer verilmektedir (s. 24)

ifadeleri yer almaktadir. Raporda ayrica “Kurumlarimizin koruyucu ve Onleyici politikalarda
karsilastiklart en Onemli sorun koordinasyon eksikligidir. Calisilmast gereken temel unsur
koordinasyonun saglanmasidir.” (s. 35) ibaresi ¢ocukla ¢alisan uzmanlarin bilgilendirilmesinde daha

fazla egitime ihtiya¢ oldugunu disindirmektedir.

Aileler, egitimle ilgili 6neriler kategorisinde giivenli baglanmanin gerceklesip gerceklesmedigiyle

ilgili bilgi edinmek istediklerini de belirtmislerdir. Bebeklerin bakim verenle iligkisi ve baglanma
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sekilleri; fiziksel, bilissel, psikososyal gelisimlerini, yetiskinlik donemindeki psikososyal saglik ve iyi
olma hallerini etkileyen 6nemli yap1 taglaridir (Wright, 2001). Evlat edinme ve koruyucu aile bakim
hizmetlerinde ¢ocugun giivenli baglanabilecegi bir yetiskin olsa bile, cocuklarin kuruma gelmeden
once yasanmus travmalarinin da olabilecegi unutulmamalidir (Perry ve Szalavitz, 2017). Ayrica
koruma-bakim hizmetinden yararlanan ¢ocuklar i¢in, kurum bakiminda bulunma siirelerinin bakim
verenle baglanma iligkisini olumsuz etkileyen bir diger faktor oldugu da bilinmektedir. Bu nedenle
travma gecmisi olan ya da kurum bakiminda uzun kalan c¢ocuklarda giivenli baglanmanin
gerceklesmesinde bazi glgliikler yasanabilir (Gopnik, 2015; Karatas, 2007; Perry ve Szalavitz, 2017).
Kurum bakimindan, evlat edinme/koruyucu aile hizmet modelinden yaratlanma strecine gecen
cocuk ve bakim veren arasinda kurulacak kuvvetli bir bag sayesinde bu gigliiklerin agilmast
beklenmektedir (Boyd- Webb, 2017; Perry ve Szalavitz, 2017). Bu nedenle ailelere gtivenli

baglanma hakkinda egitim verilmesi kritik 6neme sahiptir.

Caligmaya katilan aileler kendilerini yeterli hissettikleri konular soruldugunda “sevgi” yanitini
vermistir. Ozellikle anneler, bebegi diinyaya getirme konusuna vurgu yaparak biyolojik bir bag
olmasa da kuvvetli bir sevgi bagina sahip olduklarini agiklamuslardir. Aver, U. E. ’nin (2019);
biyolojik, evlat edinen ve koruyucu anne olan katimcilann annelikle ilgili gorislerini
degerlendirdigi arastirmasinda; anneler ¢ocukla olan iliskinin sevgiyle 6dullendirildigine vurgu
yapmus, bu calismaya katllan annelerin de ifadelerine benzer sekilde, annelik baginin mutlaka

dogumla olugmasina gerek olmadigini, bu bagin icgtidusel bir his oldugunu belirtmislerdir.

Ailelerin kendilerini yetersiz hissettikleri konular arasinda bebegin aglamalarina nasil yanit
verileceginin ve uyku diizeninin nasil olusturulmasi gerektiginin bilinmemesi, bebegin gelisimi
sirasinda nasil destekleneceginin, bu anlamda hangi yontemlerin etkili olacaginin bilinmemesi ve
istenmeyen davraniglarin nasil 6nlenecegine karar verilememesi yer almaktadir. Benzer sekilde bir
baska calismada koruyucu aileler, kendilerine temel ebeveynlik becerilerinin aktarilacagi bir egitime
gereksinim duyduklarini agiklamistir. Bu egitimin ¢ocuklardaki davranissal sorunlar, bagimlilik
belirtilerinin neler oldugu, mahkeme strecleri, yas ve iliskilere odaklanan bir danismanlik gibi
yasayabilecekleri 6zel durumlart da icermesini 6nermislerdir (Mallette, Almond ve Leonard, 2020).
Baska bir calismada, anneler bebek bakimi ve gelisimi konularinda danismanlk hizmeti almalart
sayesinde ebeveyn olarak yeterli olduklarint hissettiklerini ifade etmislerdir (Sahinéz ve Bitiin-

Ayhan, 2020).

Her ailenin danismanlik almast mimkiin olmasa da hem biyolojik aileler hem de evlat edinen ve
koruyucu aileler, ailelerine yeni bir tiyenin katilmas: fikrinden itibaren bebek bakimi ve gelisimi

konusunda bilgi edinmeye c¢alisirlar. Bu bilgi edinme stireci tim aile yapilarinda benzer sekilde
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gelismektedir. Hamilelik ya da evlat edinen/koruyucu aile olmaya karar vermeyle baslayan bilgi
edinme siirecinde aileler bir¢ok kaynaga basvururlar. Bu ¢alismada da ailelerin bebeklik donemiyle
ilgili bilgileri 6grendikleri kaynaklarin; doktorlar, pedagoglar ve kurumdaki uzmanlar gibi
profesyoneller, kisisel deneyimler, cocugu olan ailelerin deneyimleri ve aile bityiiklerinin deneyimleri

gibi deneyim kaynaklar1 ve internet kaynaklari seklinde oldugu goriilmektedir.

Ailelerin farkli kaynaklardan bilgi topladigt bebeklik dénemi, gelisimin en hizli oldugu dénemdir ve
bu donemdeki gelisimsel gorevlerin bilinmesi, bebekten ne beklenmesi gerektiginin de anlasilmasini
saglamaktadir. Bu beklentilerin, bebegin gelisimsel olarak yapabilecegi diizeyde olmasi
gerekmektedir. Smyke, Zeanah, Fox ve Nelson (2009) tarafindan yapilan arastirmada, evlat edinen
ve koruyucu ebeveynlerin, ¢ocugun bulundugu gelisimsel dénemde gostermesi beklenmeyen
becerileri géstermesini bekledigi ya da ¢ocugun gdstermesi beklenen becerilerin neler oldugunu
bilmedikleri goriilmustiir. Benzer sekilde yapilan bir diger arastirmada da annelerin cogunlugu (%
63.7) bebeklerinin gelisimleriyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarint ve kendilerini yetersiz
hissettiklerini ifade etmistir (Sahindéz ve Bitin-Ayhan, 2020). Annelerin bebegin bakimi ve
gelisimiyle ilgili bilgi eksikliginden dogan bu yetersizlik hissi, anne-bebek baglanmasini olumsuz
yonde etkileyecektir. Bu nedenle hem biyolojik aileler hem de evlat edinen ve koruyucu aileler i¢in

bebeklik dénemiyle ilgili verilecek egitimlere ihtiyag vardir.

Yapilan arastirmalara gore aileler bir¢ok kanaldan bilgi toplamaya ¢aligsalar da bilgiyi bir uzmandan
alan aile sayist azdir ve genellikle bilgi kaynaklari ebeveynin kendi annesi ya da bir aile tyesi
olmaktadir (Hacthasanoglu-Asilar ve Bekar, 2018; Kahraman, Kabalcioglu ve Ersin, 2016; Sahin6z
ve Bitin-Ayhan, 2020). Aileler, Aile Sagligi Merkezi’nde doktor, hemsire gibi uzmanlardan, kitap,
dergi ve internet gibi kaynaklardan da bilgi edindiklerini ifade etseler de ailelerin ¢ogunlukla sosyal
cevrelerinden bilgi almaya egilimli olduklar1 goriilmektedir (Batman, 2018; Hacthasanoglu-Asilar ve
Bekar, 2018; Kahraman, Kabalcioglu ve Ersin, 2016). Sosyal ¢evreden saglanan bu bilgi destegi
evlat edinen ve koruyucu aileler i¢in ¢ocuklarinin travmatik deneyimlere sahip olma olasiliklart
nedeniyle anne-bebek etkilesiminde daha 6nemli bir rol oynayabilmektedir. Dolayisiyla ebeveynler
kurum sonrasi, bebekler ve kiiciik ¢ocuklarla deneyimlerinde daha fazla bilgi ve destege ihtiyag
duyabilirler. Béyle durumlarda bilgi edinilen kanallar yetersiz gelebilir. Bu durumla bas edebilmek
icin erken miidahale yaklasimlari benimsenmelidir. Bu amagla hem meslek elemanlarina, hem de
ailelere verilen destek olduk¢a 6nem kazanmaktadir (Smyke, vd., 2009). Gerek evlat edinme gerekse
koruyucu aile olma agsamasinda ailelerin yasadiklart sirecler benzerlik gostermekte ve aileler
kendilerini ifade etme, benzer sorunlari-ihtiyaclari dile getiren kisilerle iletisim kurma, dinlenilme ve

kabul edilme seklinde bir sosyal destege ihtiya¢ duyabilmekteditler. McGregor, vd. (2000)
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tarafindan yapilan arastirmada, koruyucu ailelerin sosyal destek olarak kendileri gibi diger koruyucu
ailelerin fikirlerine ihtiya¢ duyduklar belirlenmistir. Kendileriyle benzer stirecleri yagayan ve benzer
deneyimlere sahip olan ailelerin birbirlerini en iyi anlayan kisiler olmast beklenen bir durumdur.
Kurum tarafindan kendilerine verilecek destegin; onlar1 aile gruplarina ulastirma, sosyal etkilesimi
saglama olabilecegi 6nerisini getirmislerdir (McGregor, vd., 2006). Ailelerin hem kendi yasadiklar
problemlerde yalniz olmadiklarini gérmesi hem de bu problemleri nasil astiklariyla ilgili
deneyimlerini paylasmast oldukca 6nemlidir (Smyke, vd., 2009; Sinclair, Gibbs ve Wilson, 2004).
Yasadiklari deneyimlerin paylasiimasinin yani sira ailelerin koruyucu aile olarak devam etme kararini

almalarinda da sosyal destek 6nemli bir rol oynamaktadir (Geiger, vd., 2013).

Erken miidahale ve sosyal destek kanallar1 diginda, aileler, internet kaynaklarina bagvurduklarint
belirtmislerdir. Ancak internette dogru bilgiye erismek de bilingli bir kullanict olmay1
gerektirmektedir. Bu nedenle aileler dogru internet kaynaklarint kullanmalart icin yonlendirmeye
ihtiya¢ duyabilmektedirler. Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanliginin 2017 yilinda yaymladig:
belgede, internet yardim hattt da tamitilmaktadir. Guvenli internet hizmetleri, internet ve
mahremiyet, internette bilgi givenligi gibi konularda destek vermeyi amaglayan internet yardim hattt
konusunda ailelerin bilgilendirilmesi gerekmektedir (ACSHB, 2017). Boylece ailelerin dogru bilgiye

erisimi i¢in destek saglanmis olacaktr.

Bu calismada evlat edinen ve koruyucu ailelerin; bebek ve kiigiik ¢ocuklariyla ilgili anlaysslar,
aralarindaki iliskiyi nasi tanimladiklari, bu dénemle ilgili merak ettikleri konularin neler oldugu,
kendilerini hangi alanlarda yeterli ya da yetersiz hissettikleri ve yasadiklari giclikleri, bebeklik
doénemiyle ilgili bilgileri 6grenme kanallart ve kendilerine verilecek bir egitimde hangi konularin yer

almasint istedikleri ortaya konulmustur. Sonug olarak;

. Evlat edinen ve koruyucu ailelerin yticeltilmis ¢ocuk anlayisiyla yetersiz cocuk anlayist
gibi farkli duygulari iceren bir bebeklik anlayisina sahip olduklari, ayrica ¢ocuklarini
dustindiklerinde i¢ diinyalarinda uyanan sorumluluk ya da mutluluk gibi duygularinin
oldugu gorilmistur.

. Ayrica aileler ¢ocuklariyla aralarindaki iliskiyi; hem sevgi, mutluluk, heyecan gibi gtizel
duygular hem de sorumluluk, yorgunluk, acemilik gibi zorlu duygular olarak
tanimlamuglardir. Ailelerin ifadelerinden bu duygularin, ebeveynligin ve etkilesimin bir
yansimast oldugu sonucuna ulagilmistir.

. Bebeklik donemiyle ilgili merak edilenler konusunda ise ailelerin; cocuklarinin fizyolojik
gereksinimleriyle (uyku, beslenme, gelisimsel 6zellikler, temel bakim) ve cocuk

psikolojisiyle (evlat edinen ve koruyucu aile olma durumunun nasil ve ne zaman
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sOylenmesi gerektigini, bu asamada ve ilerleyen dénemlerde sosyal ¢evrelerinin ne gibi
etkileri olabilecegini) ilgili konulart 6grenmek istedikleri anlagilmustr.

. Yeterlilikler, yetersizlikler ve glclikler konusunda evlat edinen ve koruyucu ailelerin
kendilerini sevgi konusunda yeterli; inatlasma/bebegi ikna etme, aglama, uyku duzeni,
dogru egitim yontemine karar verme ve istenmeyen davranislar konusunda
yapilabileceklerle ilgili yetersiz hissettikleri gorilmistur. Ayrica, sosyal ¢evrede kabul
sorunlari ve ¢evre destegini alamamayla ilgili de giclitk yasadiklari ortaya ¢ikmistir.

. Evlat edinen ve koruyucu ailelerin bebekleri ve bebeklik dénemiyle ilgili bilgileri
ogrendikleri kanallarin; doktorlar, pedagoglar, kurumdaki uzmanlar, kisisel deneyimler,
gocugu olan ailelerin deneyimleri, aile buytiklerinin deneyimleri ve internet oldugu
belirlenmistir.

. Egitimle ilgili 6neriler boliimiinde ailelerin; evlat edinilen/koruyucu aile bakiminda olan
¢ocuga bu durumun agiklanmasi, ¢cocugun sosyal gevre tarafindan kabuli, givenli
baglanmanin gerceklesip gerceklesmedigi konularinda egitim almak istedikleri ve bu
egitimlerde ¢cocuklarin gelisimsel donemleriyle ilgili uzman destegi saglanmasina yonelik
istekleri ortaya konulmustur. Bunun yaninda ailelerin, kurumlarda calisan meslek
elemanlarinin hizmet i¢i egitimler almasi gerektigi ve ilgili bakanliklarla is birliginin

gerekliligi distincesinde olduklar gorilmustiir.

Evlat edinen ve koruyucu aile olan ebeveynlerin bebek ve kiigtik cocuklartyla ilgili egitim ihtiyaglart

1s1g1nda bu ¢alisma;

. Evlat edinen ve koruyucu ailelerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi, toplumsal destek ve genel
olarak anne/babalikla ilgili konulardaki ihtiyaclarini tlke genelinde ortaya koymaya
yonelik nicel ¢alismalar yapilabilir.

. Evlat edinen ve koruyucu ailelerle birlikte biyolojik ailelerin de yer aldigt karsilastirmali

arastirmalar arttirilabilir.
Uygulamalara yonelik;

. Ailelerin  kendilerini yetersiz hissettikleri ya da guglik yasadiklart konularda
desteklenmelerine yonelik erken miudahale programlart hazirlanabilir ve bu

programlarin daha ¢ok aileye ulasabilmest i¢in stirdiriilebilirligi saglanabilir.

. Evlat edinen ve koruyucu ailelerin daha ¢ok evlat edinen ve koruyucu aileyle bulusmasi

saglanarak deneyimlerini paylasmalart (sosyal destek gruplari)saglanabilir.
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. Aileler, ¢ocuk gelisimiyle ilgili dogru ve saglikli bilgi alabilecekleri kanallar konusunda
bilgilendirilebilir.

. Cocuklarla ¢alisan tim meslek gruplarinin; koruma altindaki ¢ocuklar, evlat edinen
cocuklar ve koruyucu aile bakiminda olan ¢ocuklarla ilgili konularda aldiklars hizmet ici
egitimler artirlabilir.

. Evlat edinen/koruyucu aileletle ¢alisan meslek elemanlarinin yant sira cocuklatla ¢alisan

butiin profesyonellerin isbirligi yapmalart saglanabilir.
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SUMMARY

Introduction
This study aims to examine the articles published between 1968-1994 in the Journal of Early Childhood
Education which was published by the Association for the Development of Early Childhood Education in
Turkey. Current research reveals that eatly childhood is a critical period in which fundamental skills and
habits that will shape the basis of human development are acquired (Rebello Britto, Engle, & Super, 2013;
Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford, & Taggart, 2010). It is well recognized that early childhood
education plays a major role in young children's learning, increasing academic success, and building a healthy
society. However, the scientific articles published in the field of early childhood education in Turkey had
focused on similar issues and faced difficulties to reach large audiences(Ayyildiz ve Albayrak, 2020; Can ve
Kilig, 2019; Doma &Toran, 2020; Oztiirk, Kaya ve Durmaz, 2015; Sabanci, Altun ve Ugar Altun, 2018;
Tuzcu, 2019). For this reason, analyzing early childhood education researches throughout the historical
process will serve as an important guide to the current research studies and this study will draw attention to
the development of eatly education in Turkey, its policies, and its sustainability. Therefore, this study will
analyze the articles published in the Journal of Early Childhood Education between 1968-1994.

Method
A historical case study design, one of the qualitative research models, was used to examine the articles
published between 1968-1994 in the Journal of Eatly Childhood Education. The main feature of historical
case studies is that they desctibe the case/organization/phenomenon holistically in a certain period and
present a historical perspective while doing this (Aytacli, 2012; Merriam, 2013). To collect the data, the
"article evaluation form" was created by the researchers, and all published articles in the journal were coded
by two researchers. Additionally, semi-structured interviews were conducted with two volunteered
academicians who had a published article in the journal between 1968- 1994. For data analysis, a five-stage
document analysis process, which included access to documents, verification of authenticity, reading, and
understanding, analyzing, and interpreting was used.

Results
The findings of this study were discussed within the framework of two main themes as technical features
and content features of the articles. The theme of content features was presented in three sub-themes as
age groups, subject areas, and purpose/suggestions that the articles dealt with. Examination of technical
features of the articles published in the Journal of Early Childhood Education indicated that of 283
published articles 85% of them were review studies, 12.7% were translations, and 2.12% were research
studies.

In terms of the content of the articles it also is noteworthy to mention that most of the published articles
have targeted children aged between three to six and the number of articles related to the children between
zero to two was remained very low. Again, after a close examination of articles in terms of their main subjects
it is possible to disclose that child development and education were the common subjects across the

published articles, and then parent involvement and child health, and care issues were the other major
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subjects. Lastly, the published articles revealing the importance, problems, and future vision of early
childhood education were examined under the theme of purpose/suggestions. The results of this document
analysis were also confirmed by academician interviews.

Conclusion and Discussion

This study concludes that the Journal of Early Childhood Education greatly supported the development of
early childhood education in Turkey. Firstly, among the published articles the number of research studies is
very limited. The fact that eatly childhood education was not structured academically in the 1968s when the
journal first started its publication life, explains this situation. Secondly, articles in that period mainly focused
on children aged 3-6. For this reason, the increase of academic publications targeting the education of
children aged 0-3 will draw attention to the importance of early learning in society. Thirdly, during 50 years
of publication, many articles in the journal focused on main subjects such as education, child development,
and parenting. In this direction, it is recommended to include research examining technology, media, new
educational models, program evaluation, experimental program development, religious and cultural effects
into the literature. Fourthly, the main problems that the Early Childhood Education Journal focused on
since its first appearance are still valid problems in the literature (Ayyildiz ve Albayrak, 2020; Can ve Kilig,
2019; Oztiirk, Kaya ve Durmaz, 2015; Sabanct, Altun ve Ugar Altun, 2018; Tuzcu, 2019). Fifthly, the results
emphasized that the audience that periodicals can reach is still limited and that those who read the research
were again researchers. For this reason, it is recommended that the journals could publish summaries of
scientific research results, which are concrete, short, understandable, free from academic jargon, and contain
goals, results, and suggestions on the social media pages. Lastly, scientific journals can encourage the authors

to translate and publish short summaries of important articles published in foreign languages.
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GIRIS
Okul 6ncesi egitim, tatihin ilk dénemlerinden beri tizerinde diisiiniilen ancak 1900'li yillar itibariyle
onemine ve gerekliligine iliskin uluslararast farkindalik olusan bir egitim surecidir. Ik yillarin
cocugun gelecek yasami tizerindeki etkisinin anlasilmastyla birlikte toplumlar kendi ihtiyag, inang ve
beklentilerine yonelik cesitli okul 6ncesi egitim politikalar1 gelistirmislerdir (Kamerman, 20006;
Regan,1976; Schwartz,1997). Uluslararast literatiir incelendiginde okul 6ncesi egitimin sekillenme
stirecinin toplumlar arasinda farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ulkelerin gelisim diizeyi, hedef ve
beklentileri, egitim harcamalar1 ve diger egitim kademelerinde ulagilan okullagma oranlari okul
Oncesi egitimin gelisimine yon vermistir. Bu sebeple okul 6ncesi egitimin gelisimi tarihsel baglamda
incelenirken, toplumun igerisinde bulundugu kosullar g6z 6ntinde bulundurularak analiz edilmesi

onem tagtmaktadir (Bennett,2008; Bertram ve Pascal, 2016; Penn,2011).

Tirkiye’de okul Oncesi egitimin gelisimi tarihsel baglamda incelendiginde; Cumhuriyet 6ncesi
donemde de okul 6ncesi egitim hizmeti saglayan kurumlarin bulundugu ve okul 6ncesi egitim ile
ilgili ilk somut adimlarin II. Mesrutiyet doneminde atildigi goriilmektedir. 1909 yilinda Selanik’te
Ravza-i Sibyan mektebi igerisinde bir okul oncesi sinift agilmis (Temizytrek ve Dinger, 2014, s.
175), 1912-1913 yillarinda ise Resmi Ana Mekteplerinin agilmasiyla okul 6ncesi egitim hizmetleri
yayginlasmaya baslamistir. 1914 yilinda egitim bitgesi igerisinde “Cocuk Bahgesi” olarak
isimlendirilen okul 6ncesi egitim kurumlarinin a¢ilmast i¢in de 6denek ayrilmis ve 1916 yili sonlarina
kadar Istanbul’da resmi okul éncesi egitim kurumlarinin sayist 30’a ulagmistir (Giidek, 2012).
1930’Iu yillarda halkin okuryazar oraninin artirtlmasinin tizerinde durulmasi sebebiyle okul 6ncesi
egitime verilen destek ikinci planda kalmig, 1960l yillar itibariyle okul 6ncesi egitimde okullagma
oraninin artirtlmasina iliskin planlamalar yapilmis ancak bu sefer de biitce sorunlari ile karst karsiya
kalinmustir (Akytiz, 1996; Celik ve Gundogdu, 2007; DPT, 1972; Gul, 2008). 1950’li yillardan
itibaren okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi ve gelistirilmesi icin gesitli adimlar atilmis, Turk
egitim politikalarina yon veren Milli Egitim Suaralart ve Kalkinma Planlarinda okul 6ncesi egitime
yer verilmistir. Ancak planlamalar genel itibariyle okullasma oraninin artirilmasina yonelik yapilmis
olup; kaynak eksikligi, okul 6ncesi egitimin diger egitim kademelerine gbre ikinci planda kalmast
gibi nedenlerle hedeflenen okullasma oranlarina ulasilamamistir. Bunun yani sira; egitim politikalar
niceliksel artisa odaklanirken, mevcut okul 6ncesi egitim kurumlarinin nitelik sorunlari ikinci planda
kalmistir. Sel (1974), Cumbhuriyetin 50. yilina gelindiginde okul Oncesi egitimin, Turk egitim

sisteminin ana sorunlarindan biri olmasi ragmen hala ¢6ziilemedigini ifade etmistir.

Okul 6ncesi egitim meselesinin ¢oztlememesi bilimsel arastirmalara olan gerekliligi ortaya koymus,

1970’1 yullar itibariyle Glkemizde okul 6ncesi egitim arastirmalart hiz kazanmistir. Bu durum gesitli
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dergilerde okul 6ncesi egitim alaninda arastirmalarin yayinlanmasina da ivme kazandirmustir. 1960-
1994 yillar1 araliginda okul 6ncesi egitim alaninda arastirmalar yayinlayan dergilere 6rnek olarak;
Egitim ve Bilim Dergisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ve Yasadikca Egitim Dergisi gosterilebilir. Bu dergilerin 1968-
1994 yillar1 araliginda yayinlanan sayilari incelendiginde; Tirkiye'de okul 6ncesi egitimin gelisimi ve
gincel durumu, farklt tilkelerde okul 6ncesi egitim uygulamalari, okul 6ncesi egitim kurumlarinin
isleyisi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorunlari, okula uyum ve hazirbulunusluk, cocuk gelisimi,
teknoloji ve ¢ocuk, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve ebeveynlere yonelik arastirmalara yer verildigi
gorilmektedir. Ayrica okul 6ncesi dénemde oyun, drama, yaraticilik, miizik ve ¢ocuk edebiyati
konularint iceren ¢aligmalara da rastlanmistir. Bu arastirmalar okul 6ncesi egitim politikalarina ve
uygulamalarina da ciddi bir sekilde destek vermistir. Okul 6ncesi egitim arastirmalarinin tarihsel
sure¢ icerisinde analiz edilmesi gliniimiiz aragtirmalarina yol gostermekle birlikte Tiirkiye’de okul
oncesi egitimin gelisimini, uygulanan politikalart ve bu politikalarin stirdiiriilebilirligini gozler 6niine

serebilecektir.

Yurticinde okul 6ncesi egitim arastirmalarinin analiz edildigi ¢alismalar incelendiginde; drama,
sosyal duygusal gelisim, fen egitimi vb. belirli konulara yonelik yapilmis olan lisanststu tezlerin (Ahi
ve Kildan, 2013; Altun, Sendil ve Sahin, 2011; Karaoglu ve Coban, 2019; Kaytez ve Durualp, 2014;
Ogelman, 2014; Can-Yasar ve Aral, 2011) ve yine belirli konu ve kavramlara yonelik arastirmalarin
sentezlendigi makalelerin (Bage1 ve Ivrendi, 2016; Bakkaloglu, Yilmaz, Kénez ve Yalgin, 2018;
Ciftci ve Ersoy, 2019; Glines, 2018; Yilmaz, Uyar ve Sigirtmag, 2020; Yerliyurt ve Ersoy, 2020)
incelendigi pek ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Ancak okul Oncesi egitim alaninda yayin yapan
dergilerin icerik analizinin yapildigi ¢alismalarin sinirli oldugu gbze ¢arpmaktadir. Doma ve Toran
(2020), 1986 yilinda yayinlanmaya baslayan Yasadikc¢a Egitim Dergisinin iceriklerini erken ¢ocukluk
egitimi baglaminda incelenmistir. Yapilan bu arastirma okul 6ncesi egitim alaninda tarihsel siireg
igerisinde odaklanilan konulari ortaya koymus ve ginimiizde hala 6nlemler alinmast gereken
konularin altint ¢izerek egitim arastirmalarinin tarihsel siireg igerisinde analiz edilmesinin 6nemini

vurgulamistir.

Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi tarafindan 1968-1994 yillart araliginda
yayinlanan Okul Oncesi Egitim Dergisi, Tiirkiye’de erken cocukluk egitimini kapsamli bir sekilde
ele alan ilk tematik dergidir. Tirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi, 1967 yilinda
kurulan ve 1972 yilindan itibaren Erken Cocukluk Egitimi Diinya Organizasyonunun Tirkiye
temsilcigini yiiriiten bir sivil toplum kurulusudur. Okul Oncesi Egitim Dergisinin amact ise; okul

Oncesi egitimine yonelik bilgi ve farkindaligt arttirmak, okul 6ncesi egitimin sorunlarini, egilimleri
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ve politikalari ortaya koymak ve oneriler gelistirmektir. Dergi mufredat: incelendiginde; Turkiye’de
okul 6ncesi egitimin tarihsel gelisimi, okul 6ncesi egitimin amact ve 6nemi, ¢esitli tilkelerin okul
oncesi egitim programlari, 6gretmen yetistirme sistemi, cocuk sagligi ve gelisimi, 6zel gereksinimli
cocuklarin egitimi, anne-baba egitimi vb. konulara yer verildigi goriilmektedir. Dergi; okul 6ncesi
egitimin mevcut sorunlarini, egilimleri, politikalart ve uygulamalari analiz etmenin yant sira

okuyuculara ¢esitli bakis acilart ve politika 6nerileri de sunmustur.

Bu arastirma kapsaminda incelenen Okul Oncesi Egitim Dergisi; okul éncesi egitimin sorunlarin,
gelistirme ve yayginlastirmaya yonelik adimlarini, egilimlerini ve politikalarint tarihsel streg
igerisinde degerlendirerek alan yazina katk: saglamis bilimsel bir dergidir. Bu baglamda okul 6ncesi
egitimin tarihsel stireg icerisinde analiz edilmesinin glintimiize ve gelecek arastirmalara cesitli bakis

acilart sunabilmesi agisindan 6nem tasidigt dusiinilmektedir.

Bu calismanin amact okul 6ncesi egitimi dergisinde yayinlanan makalelerin 6zelliklerinin tarihsel

sure¢ icinde derinlemesine incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda agagidaki sorulara cevap

aranmistir:
1. 1968-1994°te yayinlanan makalelerin teknik ve igerik 6zellikleri nelerdir?
2. Okul 6ncesi egitimi dergisinin yazarlarinin yayinlara yonelik gorisleri ve 6nerileri nelerdir?

YONTEM
Aragtirmanin Modeli

1968 ile 1994 yillart arasinda Okul Oncesi Egitimi Dergisinde yayinlanan makalelerin incelendigi bu
arastirmada nitel arastirma desenlerden tarihsel durum arastirmast kullanidmistir. Durum arastirmast
sinirlart belirli bir sitemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir (Merriam, 2013). Tarihsel
durum arastirmalarinin temel Ozelligi vakayi/organizasyonu/olguyu belli bir zaman araliginda
butiincil olarak betimlemesi ve bunu yaparken tarihsel bir bakis actst sunmalaridir (Aytagl, 2012;
Merriam, 2013). Okul 6ncesi egitimi dergisinin bir vaka olarak kabul edildigi bu arastirmada,

dergide yer alan makaleler 1968 ile 1994 yillar1 arasindaki tarihsel siireci yansitarak incelenmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda dokiiman analizi ve yart yaptlandirilmis gérisme teknikleri

kullanilmistir.  Doktiman analizi bir konu ya da duruma iliskin yazili belgelerin sistematik olarak
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toplanmast ve incelenmesini kapsar (Cresswell, 2017; Merriam, 2013; Wach, 2013). Genellikle
dogrudan go6zlem yapmanin olasiik dist oldugu durum ve olgulart incelemek icin
dokiimanlarin/belgelerin toplanmasi arastirmaciya baglam hakkinda ayrintilt bilgi olusturma sanst
sunarken; aynt zamanda da ek arastirma verileri de saglayarak goriinmeyeni ortaya ¢ikarma firsati
verir (Bowen, 2009). Bu arastirmada Okul Oncesi Egitimi Gelistirme Dernegi tarafindan tiim
sayilartyla kamuya acilan Okul Oncesi Egitimi Dergisinin 1968-1994 yillari arasinda yayinlanan 283

adet makalesinin tamami analiz edilmistir.

Ayrica dokiimanlardan elde edilen verileri desteklemek amactyla 1968-1994 yillart arasinda
dergide yayint bulunan ve arastirmaya katimay1 kabul eden iki akademisyen ile yar1 yapilandirilmis
gorismeler yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan gériisme sorulart 4 alan uzmani
akademisyenin gorusiine sunulmus ve 6nerilen degisikler yapildiktan sonra gériisme sorularina son
sekli verilmistir. Yart yapilandiridmis gorismeler okul 6ncesi egitimi dergisinin tarihi, igerigi,
kapsamt ve alana etkisi, Turkiye’de okul Oncesi egitimle ilgili akademik yayinlarin niteligi ve
sonuglarint iceren 16 sorudan olugsmaktadir. Arastirmaya katilmasi igin o donemde dergide yayini
olan bes akademisyen ile telefonla gorustilmis, ancak yogun olmalari, pandemi kosullari gibi ¢esitli
nedenlerle sadece iki akademisyen ¢alismaya katilmay: kabul etmistir. Katilimct akademisyenlerden
biri ile dijital ortamda ¢evrimigi goriisme yapilmistir. Bu kapsamda yapilan goriisme 60 dakika
sirmus ve katilmcinin onayr alinarak kaydedilmistir. Diger akademisyen ise goriisme sorularina
yazilt cevap vermeyi tercih etmistir. Katiimciarn isimleri gizli tutularak akademisyen 1 ve

akademisyen 2 olarak adlandirilmuglardur.
Verilerin Analizi

Toplanan dokiimanlarin analizinde; belgelere ulasma, orijinalligi teyit etme, okuma ve anlama, analiz
etme ve yorumlamay1 iceren bes asamali dokiiman analizi stireci kullandmustir (Forster, 2006). Bu
kapsamda birinci agamada 1968-1994 yillar1 arasinda basilmis tiim makaleler derginin web
sayfasindan indirilerek kaydedilmistir. Tkinci asamada dokiimanlarin orijinalligi kontrol edilmis ve
lctinct agamada derginin biitlin sayt/ciltleri ve icerisinde yer alan makaleler okunmugtur. Dordinct
asamada ise arastirmacilar tarafindan makale degerlendirme formu olusturulmus ve tim makaleler
tekrar detaylt olarak okunarak bu forma kaydedilmistir. Bu formda makalenin tiird, icerigi,
konularin odaklandigi yas grubu ve makalelerin hedef kitlesi gibi makaleleri 6zetleyici bilgiler
bulunmaktadir. Son asamada, makale degerlendirme formunda yer alan tema ve kategorilere gore
makaleleri Gzetleyen tablo ve grafikler hazirlanmis ve tema ile kategorileri betimleyen alintilar

saptanmustir. Goriisme verileri yaztya dokiilerek okunmus ve tekrar okunmustur. Iki arastirmact
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tarafindan kodlanarak, dokiiman analizinde belirlenen temalar cercevesinde alintilar secilerek

dokiiman analizi verileri ile birlikte sunulmustur.
Inandiricilik ve Aktarilabilitlik

Calismanin inandiriciigint ve aktarlabilirligini saglamak i¢in uzman gorist, kodlayicilar arast
tutarlilik, ayrintili betimleme ve veri cesitlemesi teknikleri kullanilmustir. {1k olarak veri analizinde
kullanilmak tzere gelistirilen makale degerlendirme formu; alaninda uzman dort 6gretim tyesine
gonderilerek gorisleri alinmustir. Uzman geribildirimleri dogrultusunda forma son sekli verilmistir.
Kodlayicilar arast tutarliligt hesaplamak igin dergi makalelerinin %10’u iki arastirmaci tarafindan
kodlanmigtir. Kodlayicilar arast tutarlilik, uzlasma sayisi/uzlagsma sayisituzlagmama sayisindan
olusan toplam kodlara boliinerek hesaplanmis ve %81 olarak bulunmustur (Miles ve Huberman,
1994). Daha sonra kalan makaleler iki arastirmaci tarafindan ayrt ayr kodlanmustir.  Arastirmada
ortaya ¢tkan temalarin ayrintili betimlenmesi icin dergi makalelerinin 6zetleri ve temalart yansitan
bolimlerden dogrudan alintilar yapidmistir. Son olarak, dokuman analizinden elde ettigimiz
bulgular1 veri ¢esitlemesi ile desteklemek igin yari yapilandirilmis goriismeler dergide makalesi

yayinlanan akademisyenlerle yapilmistir.
BULGULAR

Okul 6ncesi egitimin tarihsel trendlerini belirlemek amactyla yapilan bu arastirmada elde edilen
bulgular makalelerin teknik 6zellikleri ve igerik 6zellikleri olarak iki temel tema cercevesinde ele
alinmistir.  Teknik 6zellikler temasi arastirmalarin  tirlerine ve katiimciarin  gorislerine
odaklanirken; icerik Ozellikleri temasit makalelerin ele aldigi yas gruplar, konu alanlari ve

amac/onerileri olarak Ui¢ alt tema cercevesinde sunulmustur.
1. Makalelerin Teknik Ozelliklerine Iligkin Bulgular

Okul 6ncesi egitimi dergisinde yayinlanan makalelerin teknik Gzellikleri tarihsel siire¢ iginde
incelendiginde yaymnlanmis toplam 283 adet makalenin; %85’inin detleme, %712,7’sinin yabanct
dilden gevirisi yapilmis derleme ve %2.12’sinin arastirma makalesi tiirinde yaymnlanmis esetler
oldugu gorilmektedir. Bugtline kadar toplam Yayinlanan makale tirlerinin yillara gére dagilimi Sekil

1’de gosterilmistir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2021 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 * October



453 | ISIKOGLU, ERDOGAN, SIMSEK, AKGUN Okul incesi editimi dergisine bir bakas: Taribsel trendler ve gelecek vigyonu

Makale Tir

18

16

14

12

10

8

6

4

2 /\/\_N\/\/\/\/\

0 SN >,
W OO O . N N < 1D O N 0 OO O 0 &N M <& 1D OSSN 0 O O &N <
O O N IS IS IS IS OO OW QO 0 60 0 00 0 0 6 O O O &
A OO OO OO OO OO OO 0O O 0O 0 O o0 0O o0 0O 0O o0 0 o0 o0 0O 0o 0O 0o o0
Do B e B B I IR S R B e B e R B B B IR I IR A B o IR o IR e A o IR e B o B o B R o |

s Derleme e Ceviri derleme Arastirma

Sekil 1. Yillara Gére Yaymlanan Makaleletin Teknik Ozellikleri

Sekil 1°de yer alan sonuglar yillar icerinde dergide en fazla oranda derleme tiirii yayinlarin basildigt
ve bunun derginin yayin siireci olan 27 yil boyunca da siirdugii gortilmektedir. Nitel veya nicel
verilere dayalt arastirmalarin sadece 1972, 1976, 1984,1990 ve 1991 yillarinda birer adet olarak
yayinlandigt goriilmektedir. Dergide arastirmaya dayalt yayinlarin sinirlt oldugunu akademisyenler
goriismelerinde de ifade etmislerdir. Derginin o yillarinda yazar ve ayn1 zamanda okuyucusu olan

akademisyen 2 asagidaki sozleri ile bu durumu agiklamistir.

[O yillarda] Bu alanin yetismis ¢ok az saytda elemani vard: ve onlar da daha ¢ok bu alana duyduklart
ilglyi toplumla paylagma ¢abasi icindeydiler. Dergi daha ¢ok dernek yonetimine yakin kisilerin ve eski

Sgretmenlerin yazilarint iceriyordu. Burada bir bilimsel yayin tiriinden séz etmek oldukea giig.

Bu ifadelerde belirtildigi gibi o yillarda okul 6ncesi egitimi alaninda yetismis akademisyen
sayistnin az olmast yayinlanan arastirma makalelerinin sayica az olmasi ile iliskilendirilmektedir.
Dergide makaleleriyle yer alan yazarlar incelendiginde; 1968-1994 yillari arasinda toplam 106 yazarin
dergide yayin vyaptigl, bu yazarlarin arasinda cevirmenlerin, psikologlarin, doktorlarin,
diyetisyenlerin, Ogretmenlerin ve milli egitim mufettisleri gibi farkli meslek gruplarinin
temsilcilerinin yer aldigi goriilmektedir. Ozellikle derginin yayin hayatina basladigi ilk yillarda
yazatlarin cogunun her sayida farkli makaleleri gbze carparken; yetismis alan uzmanlarinin
sayilarinin artmastyla derginin yazar profili de degismis ve son sayilarda akademisyenlerin, cocuk
gelisimi uzmanlarinin isimlikleri siklikla yer almaya baslamistir. Bununla beraber akademisyen 2,
okul 6ncesi egitimi dergisinde yayinlanan derleme ve ¢eviri gibi farkl titlerde makalelerin bilimsel
odaklt olmadigint ancak giincel alan dergilerinin farkli tiirlerde makale yayinlamalarinin yararh
olabilecegini asagidaki ifadeleriyle dile getirmistir.
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Bugtin de bu tir yayinlara yer verilebilirt. Ama o zaman da derginin yayin kriterlerinde degisiklige gitmek

gerekir. Belki de alanda bizzat galisan akademisyenlerin de bulunmast bu ihtiyact kargiliyor diye

dustnilebilir. Ara ara gecmis tecriibeleri anlatan yayinlar da gengler icin faydali olabilir.
2. Makalelerin Igerik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Olkul Oncesi Egitimi Dergisinde 1968- 1994 yillar1 arasinda yayinlanan makalelerin icerik ézellikleri
makalelerin hedef aldiklart yas grubu, inceledikleri konu alanlar1 ve amag ve Oneriler kapsaminda

incelenmistir.
2.1.  Makalelere Konu Olan Yas Gruplar

Yas gruplart 0-2 yas, 3-6 yas ve 0-18 yaslarini kapsayan genel cocukluk olarak ti¢ farklt gruba gore

kodlanmis ve sonuglar Sekil 3’te gosterilmistir.
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Sekil 2. Yillara Géte Yayinlanan Makaleletin Hedef Aldiklart Yas Grubu

Sekil 2°de goruldiigi tizere, dergide yayinlanan makaleler 80’li yillara kadar en fazla 3-6 yas donemini
hedef almislardir. Bununla beraber 1984 ve 1994 yillarinda ¢ocuklugu bitiin bir dénem olarak ele
alan makalelerin sayist artmistir. Ote yandan, 0-2 yas grubunu hedef alan makalelerin sayist diger

yas gruplarina gore daha azdir.
2.2. Makalelerin Inceledikleri Konu Alanlari

Okul 6ncesi egitimi dergisinde yayinlanan makaleler genel olarak gelisim, egitim, saglik ve anne-
baba egitimi olmak tzere dort farkli alanda kodlanmis ve yillara goére sonuglar Sekil 3’te

goOsterilmistir.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2021 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 * October



455 | ISIKOGLU, ERDOGAN, SIMSEK, AKGUN OFkul dneesi editimi dergisine bir bakas: Taribsel trendler ve gelecek vizyonn

Konulara Gore Dagilim

30
25
20
15
10

-t

] N

SN

RS @«wé\v $° 4 S 9

VYL S
R @q“

W Gelisim mEZitim m Saglik Anne-baba

Sekil 3. Yillara Gére Yayilanan Makaleletin Konu Ozellikleri

Sekil 3’te yer alan sonuglar makalelerdeki konu dagiliminin yillar icerinde gecirdigi degisimleri
gostermektedir. Konu dagilimi incelendiginde gelisim ve egitim konularinda basilan makalelerin -
dénemin ihtiyaglarina ve giindem konularina da uygun olarak- anne-baba ve saglik konularindan
daha genis kapsamli yer aldigin1 ve bu ilginin yillar icinde yerini korudugunu séylemek mimkindiir.
Derginin son 10 yillina bakildiginda ise gelisim ve egitim ile ilgili makalelerin sayisinin neredeyse
esitlendigi gortlmektedir. Bununla beraber anne-babayla iliskili makalelerin sayist giderek artarak
saglik alaninda yazilan makalelerin sayisin1 geride birakmustir. Akademisyen 2 o dénemde dergide

yayinlanan makalelerin konulariyla ilgili olarak asagidaki ifadeleri ile konulardaki daginikliga dikkat
cekmistir.

Iste dergiye baktiginizda hocalarin farkli konularda yaz1 yazdigini géreceksiniz. Demek ki dert etmemisler
onlar da... Ne buldularsa onu tercime etmisler koymuslar. Bu okul 6ncesi egitim alaninin bilimsel olarak
konugmak gerekirse daha bocalama déneminde oldugunu gésteriyor. Yani, “ne dert?” daha ne onu
anlamamugiz. Niye biliyor musun? Biz ¢ocuk gelisimi egitimcileri olarak biiyiidiik orda 3-18 yas, daha 3-
6 yasa odaklanmadik. Sonra giderek biraz daha baghk degisti, yazilar daha bir degisti ama hakem kurulu
var mtydi, yok muydu, dersen yoktu. Yénetim kurulu bakiyordu yazilara, dolayistyla hata bulabilirsiniz o
yazilarda. Clinkii oradaki herkes uzman degil. Hos simdiki detgiler uzman mi, soru isareti. Tekrar bu

yuzden kutluyorum dijitallesme yok hakem yok, hi¢bir sey yok kusura bakmayin, kimse edit6r degil.

Makalelerin Amag ve Onerileri
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Yayinlanan makalelerin amag ve Onerileri detayli incelenmis; ti¢ temel tema ve bunlarin alt

temalar1 olusturulmus ve Sekil 4’te gosterilmistir.

. . Okul 6ncesi
Okul 6ncesi oo .
I i egitimin elecek vizyon
egitimin 6Gnemi
sorunlari
SR S EE—
Cocuk gelisimi Toplumsal Diinya da
L agisindan - L trendler ve
> - farkindalik
Onemi konular
- - -
PV R
Toplumsal Yabanci
kalkinma Ogretmen Ulkelerde okul
—  agisindan — yetistirme — Oncesi egitim
Onemi politikalari
SV PR S EEE—
Devlet
politikalari Egitim Konferans ve
L acisindan L1 programi L1 seminerler
onemi
 Civeet )
EEE . Ulkemizde yeni
esitsizliginin Fiziksel ortam o
L ontine | | yetersizligi L anaokullan
gecilmesi
Denetleme
| —
—
- Aile
-

Sekil 4. Yaymlanan Makalelerin Amag ve Onerileri
2.2.1. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Simdi dergiyle ilgili sunu séyleyeyim bak dis saglhigi var, psikoloji var, motor gelisim var, o var bu var.
Aslinda ilk 6nce okul 6ncesi egitimin 6nemi var dikkat ettiyseniz. Cunki dert oydu kimse bilmiyordu
okul 6ncesi egitim neydi. Anaokulu 6rnekleri var etkinlik 6rnekleri var, iyi bir okul nasil olmalt var,

sorunlu ¢ocuk var, yok yoktu o zamanlar icin bu dergide. (Akademisyen 2)

Okul 6ncesi egitim dergisi okul 6ncesinin toplumda hentiz yaygin olarak taninmadigt dénemde 6nemli
bir tanitma misyonu Ustlenmisti. O dénemde dergiyi ¢tkaranlar cok sinirlt bir grupla yayin yapiyorlard.
Cok genis bir kitleye ulasamasalar da alanda yeni caligmaya baslayanlarin ilgisini ¢ekebildiklerini

distntyorum. (Akademisyen 1)

Yukarida katilimet akademisyenlerin ifade ettigi gibi Okul Oncesi Egitimi Dergisi ¢ok farkli
konularda yayimnlar yaparken temel vurgusu, bu egitim kademesini tanitmak ve 6neminin
anlasimasini  saglamak olmustur. 1968-1994 yili arasindaki yayinlanan makaleler
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incelendiginde okul 6ncesi egitimin (1) cocuk gelisimi, (2) toplumsal kalkinma (3) devlet
politikalart ve (4) firsat esitsizliginin 6niine gecilmesi agilarindan 6énemli oldugunu savunan
calismalara yer verildigi gorulmektedir. Bu calismalara dergide yer verilme sikliklarining
donemsel ihtiyaclara, diinyada erken ¢ocukluk egitimi alanindaki gelismelere ve yonelimlere
paralel bir sekilde degistigi gortilse de derginin temel vurgusunu ilk sayisindan son sayisina

kadar korudugunu séylemek miimkiindiir.

Okul 6ncesi egitiminin ¢ocuk gelisimini destekleyici bir egitim oldugu 121 farkli makalede
belirtilmistir. Bu makalelerde okul 6ncesi egitimin; psikomotor, sosyal-duygusal, bilissel, dil
gelisimi ve 6z bakim becerilerini destekledigi tartisilmustir. Bilissel gelisim ile ilgili ¢ocuklarin
dikkat suireleri, ilgi alanlart kavram Ggretimi, oyunun etkisi ile ilgili makaleler yer alirken; dil
gelisimi ile ilgili ise ¢ocukta dil gelisim evrelerini, okul 6ncesi egitimin dil gelisimine olan
etkisini, 6gretmenlerin dil gelisim etkinliklerini planlarken g6z 6ntinde bulundurmasi gereken
noktalart iceren makaleler goze carpmaktadir. Ornegin, Tung (1974, s.17) okul éncesinde
anadil 6greniminin 6nemini anlattig makalesinde “cocugun beyin gelisiminin %85’inin 6 yasa
kadar tamamlanmasina ragmen ¢ocugun anadilini programli bir sekilde dogru ve dizgin
ogrenmesinin 7 yasindan baslamast bir handikaptir” ifadelerini kullanarak erken 6grenmenin

gelisimi desteklemek i¢in 6nemli oldugunu o yillarda vurgulamaktadir.

Yayinlanan makalelerde sosyal-duygusal gelisim i¢in okul 6ncesi egitim basamaginin olmazsa
olmaz oldugundan bahsedilmis; ¢ocuklarin akranlariyla ayni yerde bulunmasinin 6nemine,
sosyal hayata dair kurallarin rol model alma ve akran iliskileriyle 6grenilmesinin daha kolay
olmasina, cocugun problem ¢6zme, duygularina anlama ve ifade etme gibi becerileri
edinmesine olan etkisine vurgu yapilmustir. Psitkomotor gelisim ve 6z bakim becerilerine de
deginen makaleler; genel olarak cocugun hareket alanlarinin giivenligine, kisitlanmamis
olmasina, etkinlikler yoluyla desteklenmesine ve okul 6ncesinin temel bir hayata hazirlik
programi icermesine odaklanmuslardir. Ayrica iyi bir okul 6ncesi egitim kurumunun ¢ocuga;
yemek, uyku, tuvalet ve temizlik gibi temel aliskanliklari kazandirmasina yardimet oldugu
belirtilmistir (Gonen, 1990, s.6). Ornegin Kantarcioglu (1973, s.6) “Nese mesleki bir
fazilettir” ifadesini kullanarak; ¢ocugu sevmenin onu cici bulmak degil, onu anlamak,
mutlulugunu saglamak, temiz ruhuna saygr gostermek ve cevreyi ona gore duzenlemek
oldugunu belirtmis ve ¢ocugun sosyal-duygusal gelisiminin ancak boyle desteklenecegini
Onermistir. Benzer sekilde, yillar icinde Armaner (1982, s.11) ¢ocugun okul 6ncesi dénemde

kurdugu iliskilerin gelecek yillarda kuracag: iliskileri olumlu etkileyeceginden, Haktanir ise
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(1991, s.23) okul oncesi egitim alan gocuklarin paylasmaya daha yatkin, kendi haklarin

savunabilen ve sorumluluk alabilen bireyler olacagindan bahsetmistir.

Okul 6ncesi egitiminin toplumsal kalkinma agisindan 6nemine deginen makalelerde siklikla;
okul Oncesi egitimin 6rgin egitimin ilk basamagi olmast gerektigine, kiiciik yas grubu
cocuklarin okula ne kadar erken baglarsa formal egitime devam etme olasiliginin o kadar
artacagina, toplumsal kalkinmay: saglamak icin 6nce ¢ocugu anlamak ve ¢ocuga yatirim
yapmak gerektigine vurgu yapimustir. Tural (1977, s.16); c¢ocugun cesitli ihtiyaclarin
belirleyen ve c¢ocugu 6nemli gorerek erken egitim veren tlkelerin daha hizla gelistigini
belirtirmistir. 80’li yillarda yayinlanan ceviri makalesinde Hymes (1980, s. 21) ise; dort yas
cocuklarinin da uygun buyukliklerde sinifla, uygun ara¢ geregle ve ¢ocuklarla oldugu kadar
anne-babalarla da calismak tzere egitilmis iyi egitimli 6gretmenlerle ¢ocuk yuvalarina
alinmalar gerektigini anlatmistir. Bu makalede bu ¢ocuklar uzun yillar sonra daha verimli,
daha barissever kimseler olarak, onlar icin harcadigimiz paray: bize geri getireceklerdir ifadesi
vurgulanarak, erken 6grenmenin toplumsal kalkinmaya olan etkilerine dikkat ¢ekilmistir.
Benzer sekilde Eren (1987 s.6) okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinin suga yonelmis ve
bunalima dismus ¢ocuklarin topluma kazandirilmasinda buytk 6nem arz ettigine dikkat

cekmistir.

Okul 6ncesi egitimin devlet politikalart icin ve firsat esitsizliginin 6niine gecilmesinde 6nemli
bir konu oldugu dergide yayinlanan makalelerde yer almaktadir. O dénemde yazarlar devlet
politikalarina yonelik zorunlu egitim yasinin erkene g¢ekilmesi, okul 6ncesi egitimine iliskin
politikalar uygulanmasi, okul 6ncesi egitimin ilkokulun bir alt basamagt degil baslt basina bir
egitim programi olarak ele alinmasi, diger egitim kademelerine verilen 6nemin okul dncesi
egitim basamagina da verilmesi, 6gretmen yetistirme politikalarinin revize edilmesi, okul
oncesi egitim kurumlarina yonelik denetgilerin yetistirilmesi, yeni anaokullarinin agilmasit ve
okul 6ncesi egitimin tek bir bakanliga baglanmasi gibi konularda 6nerilerde bulunmuslardir.
Ornegin, Tulay (1971, s. 7) makalesinde; “Toplumlarin gelecegi cocuklugun ilk yillarina
verilen degerin ve harcanan emegin Olgtsti ile orantilidir. Toplum hayatimizda ¢6zim
bekleyen ilk digim okul Oncesi egitimi konusudur” ciimleleri ile bugiin hala egitim

politikalarinda ¢6ziimlenmemis okul 6ncesi egitiminin yayginlasmamasindan bahsetmektedir.

Okul 6ncesi egitiminde firsat esitsizligine dikkat ¢eken Bekman (1991, s.4) “Kurumlarin
cogunun 6zel ve tcretli olmasi nedeniyle, en ¢ok gereksinim duyan toplum kesimine az, en

az gereksinim duyan kesime ise daha ¢ok hizmet gotirilmektedir” ifadesiyle okul 6ncesi
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egitimine en ¢ok ihtiya¢ duyan sosyoekonomik olarak dezavantajlt ¢ocuklarin bu egitimin

tcretli olmasi nedeniyle yeterince yararlanamadiklarint dile getirmistir.
2.2.2. Okul Oncesi Egitimin Sorunlar1

Dergi yayin hayatina basladigr giinden 1994’e kadar okul 6ncesi egitimin éneminin yant sira
bu alanin sorunlarina deginmis ve ¢Ozim Onerileri tretme misyonunu Ustlenmigtir.
Makalelerde ele alinan sorunlar arasinda toplumsal farkindalik olusturulamamasi, 6gretmen
yetistirme ve egitim programlari hakkindaki sorunlar, fiziksel ortam yetersizligi, denetleme ve
aile katthminin saglanmamasi konular1 dikkat ¢ekmektedir. Ayni zamanda bu basliklarda
belirtilen sorunlarin birbiriyle olan iliskileri de makalelerde ele alinmistir. Ornegin kiiciik yas
grubu cocuklar icin 6zerk programlar olusturulmast sorunu bu programlarin 6gretmen
yetistirme programlarinin da degismesi gerektigini ortaya koymustur. Ornegin; Saray (1970,
s.16), “egitimde milli butinligin olmast gerektigi ve Ogretmen yetistirmede kaynak
farkliliginin 6ntine gegilmesi gerektigini” anlatirken; bundan yaklasik 20 yil sonra Bekman
(1991, s.7) ise okul 6ncesi egitim kurumlarinin Orgiitlenmelerinin hala burokratik agidan
sorunlar tastmakta oldugunu ve Tiitkiye'de okul 6ncesi egitimcilerinin yetistirilmesinde genel
bir daginikligin gozlemlendigini belirtmistir. Kantarcioglu (1988, s.6) “okul 6ncesi egitim
zorunlu Ogrenim c¢agi icerisine alinmadigt ve anaokullart ve anasimiflarinin ihtiyaclart bir
program dahilinde devlet tarafindan belirli bir 6denekle karsilanmadig stirece okul 6ncesi

egitimin istenilen diizeye ulagsamayacagina” dile getirmistir.

Yukarida deginilen 6gretmen yetistirme ve okul Oncesi egitimin yayginlastirilmast ile ilgili
sorunlarin yant sira egitimin niteligine yonelik olarak cocuk merkezli egitim, gunlik akis,
cocuga gorelik gibi kavramlar yayinlarda giindeme getirilmistir. Baymur (1969, s.7) “6zel
anaokullarinin ve ¢ocuk yuvalarinin a¢ilmast her ne kadar iyi birer adim olsa da bunlarin ¢ogu
bina, ara¢ ve 6gretmen bakimindan yeterli degildir. Bu sebeple iyi yetismis, bilimsel rehberlik
yapabilecek Ogretmenlere, fiziksel ortamlarin diizenlenmesine, arastirmalar yapilmasina
ihtiyag vardir” ifadeleri ile sorunlara dikkat ¢cekerken; 21 yil sonra Génen (1990, 5.7) “anasinifi
ve anaokullarinin yalnizca buytk kentlerde hizmet verebilmekte oldugunu gerek bina eksikligi
gerekse bu konuda yetisen 6gretmen ve uzman yetersizligi nedeniyle tilke ¢apinda faaliyete
gecilemedigine” vurgu yapmaktadir. Bununla beraber okul 6ncesi egitim kademesinde
denetim problemleri yasandigt da arastirmalarda siklikla vurgulanan konulardandir.
Kantarcioglu (1988, s.4) “Okul oncesi egitim kurumlarinda calisan tecribeli, bagsarilt

ogretmenler hizmet i¢i egitimden gegirilerek, hatta imtihanlardan gegirilerek rehberlik ve
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denetleme gorevlerine tayin edilebilmelidir” diyerek devlet politikalarina yonelik 6nerilerde
bulunmustur. Farkli alanlarda uzmanlasmus kisilerin okul 6ncesti egitim alaninda denetim roli
tstlenmesine elestiri getiren Bekman (1991, 5.7); okul 6ncesi egitim alaninin ilkokul egitimden
farklt oldugunu, denetimin okul 6ncesi egitim alaninda uzman kisiler tarafindan yapilmasi

gerektigini ifade etmistir.

Okul 6ncesi egitimin sorunlarini ele alan makaleler; ailelerin okul 6ncesi egitime yonelik
algilarinin degismesi gerektigi, aile-okul is birliginin 6nemi ve aile egitiminin okul 6ncesi
egitiminin bir pargast olmasi Onerilerine yer vermislerdir. Derginin ilk sayilarindan itibaren
toplumda yaygin olan okul Oncesi egitiminin ¢ocuk bakim merkezi algist ile miicadele
edilmeye baslanmustir.  Varis (1968, s.7) makalesinde “Guntmuzde okul 6ncesi egitimini
ailenin fonksiyonun yedegi degil yaygin bir devami olarak gérmek gerekecektir” ifadeleri ile
okul 6ncesi egitiminin ailedeki ¢ocuk bakiminin bir yedegi olmadigt vurgularken; iki yil sonra
Oral (1970, s.15) “Ailenin anaokullarint bakict kurumlar olarak gérmekten vazgecmesi ve
iletisime acgik olmast gerekir” ifadesiyle dogrudan ailelerin bakict algisinin  degismesi
gerektigini savunmustur. Haktanir (1991, s. 22) ebeveynlerin bir kisminin okul 6ncesi egitim
hakkinda bilgi sahibi olmadiklart icin beklentilerinin de sekillenemedigini belirtitken bu
durumun ¢6zimini “ailenin ve g¢evrenin ne bekledigini bilmek, taviz vermeden, istismar
etmeden, ayricalik yaratmadan ¢ocuga yon vermek ve aileye yardimet olmak icin okulun giiglii
iliskiler kurmast gerekmektedir” olarak aciklamistir. Omeroglu (1994, s.6) ise “ebeveyn her
zaman egitimcinin en buytk yardimcisidir” ifadesini kullanmistir. Yukaridaki 6rneklerden de
anlastlacagi gibi, dergi ilk sayisindan son sayisina kadar hem ailelerin okul 6ncesi egitim
acisindan 6nemine deginmis hem de okul 6ncesi egitimin aile egitimi i¢in olmazsa olmaz

olduguna vurgu yapmustir.

Degisen toplum yasantisi, annelerin c¢alisma hayatina atidmast ve hatta annelerin ¢agin
o6nemini kavrayacak sekilde egitilmemis olmasinin okul dncesi egitimin gerekliligine kanit
olarak sunuldugu makaleler gbze carparken; “Cocuklara yonelik belirlenen hedefler ve
saptanan politikalar kuskusuz ki 6ncelikle aileyi temel almak ve aile kurumuna yénelmek
durumundadir. Cunki aile ¢ocugun ihtiyaclarint karsilayan, buyiiten, yetistiren, onu yarinlara
hazirlayan ilk ve en 6nemli toplumsal birimdir (Yesilyaprak, 1990, s.4)”” ya da “Ebeveyn bir
basvuru kaynagi ve cocugun ilk egitimcisidir (Omeroglu, 1994, s.5)” gibi sdylemlerle de
ailenin cocugun hayatindaki yerine iliskin makalelere rastlamak da mimkindtr. Arastirmanin

katilimcilart da derginin yayimnlarinin o dénemde okul 6ncesi egitimi sorunlarina dergideki
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yayinlarin 1stk tuttugunu vurgulamuslardir. Akademisyen 2 asagidaki ifadelerinde durumu

actklamaktadir.

Hizlica baktim biz o zamanlar baya giizel seyler yazmisiz, ama sorunlar ayni devam ediyor. Ogretmen
niteligi, aile sorunlari, ortam niteligi devam ediyor, hicbir sey degismemis. Yani bu kadar yaziya bu kadar

yayina biz bir gram ileri gidememisiz gibi geliyor ve bu da utang verici.

Okul Oncesi Egitimi Dergisinin o donemde alan sorunlarina degindigi ancak giiniimiizde bu
sorunlarin tamamiyla ¢6ziime kavusmadigint dile getirirken, Akademisyen 2 dergi
yoneticilerinin alanin sorunlarinin yetkililere aciklanmasinda aktif rol oynadiklarini da

belirtmistir.

Derginin okul 6ncesi egitimi politikalara direk etkisi yoktu ancak, her dénem bakanliga giderdik biz
buyuz derdik.... Biz sizinle ilgili hicbir sey duymadik derlerdi. Her dénem yeniden baglardik. Elimizden
geldigince ugrastik, her yerde bulunduk, bunun sonucunda da beraber kongreler yaptik, yurtdis:

incelemeleri yaptik.

2.2.3. Okul Oncesi Egitimde Gelecek Vizyonu

Okul 6ncesi egitimi dergisinde yayinlanan makalelerinin amag ve onerilerinin analizinden elde
edilen son alt tema yayinlarin alanin gelecegine dair 6nerilerini iceren gelecek vizyonu olarak
adlandiridmustir. Bu tema altinda (1) Diinya’da trend olan konular, (2) yabanct tilkelerden okul
Oncesi egitim politikalart ve modelleri, (3) seminer ve konferanslarin metinleri ¢evrilmis ve
yaymnlanmustir.  Ayrica aileler igin yeni actlan anaokullart tanmitilmis ve 6rnek uygulamalart
okuyucularla paylasilmistir.  Ornegin Bromham’in (1971, s. 14) ceviri olarak yayinlanan
makalesinde “miizigin bilin¢li kullaniminin ¢ocugun uyum sorunlariyla basa ¢ikmasina ve
dengesizlik yasayan c¢ocuklarin adapte olmasmna yardimct olacagina deginilmis erken
cocuklukta muzigin terapotik amagcla kullanimi 6nerilmistir.  On yil sonra farklt bir sayida
Herbienere-Lebert’in (1980, s.14) ceviri makalesinde herhangi bir imge olmadan yalnizca
dinleyerek 6gretmenin ¢ocuklarin hayal giiclerini ve dikkat becerilerini gelistirebilir denilerek
anaokullarinda okul radyosu kurulabilecegi 6nerisine yer verilmistir. 1988 yilinda ise Woodill
(s.15) tarafindan kaleme alinan makalede, okul Oncesi egitim personelinin bilgisayar
kullanimindan korkmamasi ve erken ¢ocuklukta bilgisayarin kullanimu ile iligkili ¢alisiimast
gerektigine dikkat cekilmistir. Ayrica Almanya, Finlandiya, Isvicre, Kuveyt, Italya gibi cesitli
tlkelerdeki okul 6ncesi egitim politikalart, 6gretmen yetistirme programlart ve ailelerin ¢ocuk

yetistirme tutumlarint aciklayan makalelere yer vermistir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2021 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 * October



462 | ISIKOGLU, ERDOGAN, SIMSEK, AKGUN Okl Gncesi editimi dergisine bir bakas: Taribsel trendler ve gelecek vigyonn

Arastirmacilar, 6gretmenler ve ebeveynler icin o ¢agin yeniliklerini tanitan makalelerin dergi
kapsaminda yayinlandigt gorillmektedir. Genel olarak 1960l yillardan baslayarak o donemin
kosullarinda dergide yaymnlanan makalelerin gelecege dair olumlu bir baslangic yaptiklars
belirtilirken, katilimct akademisyenler giincel yayinlardaki bazi eksikliklere dikkat ¢ekerek

énemli 6neriler sunmuslardir. Ornegin Akademisyen 2;

Simdi unvan kaygist nedeniyle kisa kisa, nitelik kaygist olmadan aragtirmalar yapiliyor. Bulmuslar kisa
kisa Slgekleri, bunla bu, bunla bu, al sana iligkisel tarama. Diinyanin verisini toplamislar, milyon tane
bulgu, su kadarcik tartisma. .. Bashgin konuyla alakasi yok, 6zette bulgu yok, ne yapilmuis yok, énerilere
bakalim annelere bu konuda egitim verilmelidir diyor. Ama kim? Nasil? Kime? Hedef kim belli degil?
Bulgulara bakiyorsunuz onla bunun arasinda bu var, su var, ama neee? Anlagilir bir sey yok. Yorum

yapmiyorlar o bunu demis, bu bunu demis, ama arastirmacinin kendisi ne demis o yok.

Okul 6ncesi egitimi alaninda yapilan giincel akademik yayinlarin bu dergideki makalelerde
oldugu gibi toplumsal bir misyonu okuyucuya tasimak yerine bireysel kaygilarla daha ¢ok
unvan almak amactyla yapidmast katilimeci akademisyenler tarafindan elestirilmistir.

Akademisyen 1 yayinlardaki benzer sorunlara deginirken ¢6ziim Onerisi de sunmustur.

Artik sadece unvan almak igin kisa siiren, kiiciik caplt ¢alismalar degil, tilkenin gercek sorunlarina somut

coziimler bulabilmek icin, disiplinler arast ve buytk 6lcekli, kapsamlt projelerin yapilmast gerekiyor.
SONUC ve TARTISMA

Okul Oncesi Egitimi Dergisinde yer alan makalelerin tarihsel siireg icinde derinlemesine incelendigi
bu arastirma Ttrkiye de okul 6ncesi egitiminin gelisim stirecine ve degisimine 151k tutmaktadir. Okul
Oncesi Egitim Dergisinin 52 sayida yer alan toplam 283 makalesiyle yayinlandigi dénem igerisinde
okul 6ncesi egitimin gelisimine buytk 6lciide destek verdigi gorilmektedir. Okul 6ncesi egitimiyle
ilgili politikalar hakkinda bilgilendirici yayinlar yapmast, yurtdisindaki akademik yayinlari ¢evirerek
dile kazandirmasi ve yurticinde yeni tartistimaya baslanan konulart okuyuculara bilimsel bir temel

tizerinden sunmast Okul Oncesi Egitimi Dergisini tarihsel siireg icerisinde énemli kilmaktadir.

Arastirmada ilk olarak makaleler teknik 6zellikleri acisindan incelenmis ve arastirma makalelerinin
sinirlt oldugu, ¢eviri ve derleme makalelerinin ise agirlikli olarak yayinlandigr belirlenmistir. Derginin
yayina basladigt 1968’li yillarda okul 6ncesi egitiminin akademik olarak yapilanmamis olmast bu
durumu agiklamaktadir. 1992 yilinda egitim fakiltelerinde okul 6ncesi egitimi 6gretmenligi
programlarinin  a¢ilmast alanda akademisyen yetismesini ve akademik yayinlarin artmasint
desteklemistir (Kavak, Aydin ve Akbaba-Altun, 2007; Kildan ve Ahi, 2013). 2006-2017 yullart

arasinda okul Oncesi egitimi alaninda yaymnlanan arastirmalarin igerik Gzelliklerinin incelendigi
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giincel bir arastirmada nicel yontemlerin daha ¢ok tercih edildigi, deneysel arastirma yontemlerinin
ve dogrudan c¢ocuklarla ¢alisilan arastirmalarin sayisinin da yillar icerisinde artmaya bagladig

vurgulanmustir (Ciftci ve Ersoy, 2019).

Ikinci olarak makalelerin icerik 6zelliklerine bakildiginda; yapilan arastirmalarin en fazla 3-6 yas
grubu ¢ocuklara yonelik oldugu, bebeklik donemi olarak kabul edilen 0-2 yas ¢ocuklarini hedef alan
makalelerin ise sayica ¢ok az oldugu gorilmektedir. 1967°deki I1. Bes Yillik Kalkinma Planinda okul
Oncesi egitimin 3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin egitimi olarak tanimlanmasinin (DPT, 1967) ve
sonrasinda Milli Egitim Bakanliginin okul 6ncesi egitim kurumuna kaydolma yasini 36-72 ay olarak
belirlemesinin yayinlarin agirlikli olarak bu yas grubu ¢ocuklara yonelmesine neden oldugu
dustntlmektedir. Ancak 0-3 yas cocuklarinin egitimine yonelik akademik yayinlarin azhgr hala
alanda 6nemli bir sorun olarak gecerliligini korumaktadir. Giincel arastirmalar, erken ¢ocukluk
doneminin insan gelisimine temel olusturacak becerilerin ve aliskanliklarin kazanildigt kritik bir
dénem oldugunu ortaya koymaktadir (Oktay, 1990; Britto, Engle & Super, 2013; Sylva, Melhuish,
Sammons, Siraj-Blatchford & Taggart, 2010). Boylamsal arastirma sonuglart nitelikli bir erken
cocukluk egitiminin, kisa vadede akademik basariyl, uzun vadede ise egitim ve gelir dizeyinde
yikselme, sug isleme oraninda azalma gibi yasam boyu olumlu etkileri oldugunu géstermektedir
(Schweinhart, Montie, Xiang, Barnett, Belfield, & Nores, 2004; Sylva, vd., 2010). Bu nedenle 0-3
yas grubu cocuklarin egitimlerini hedef alan akademik yayinlarin artmast toplumda erken

ogrenmenin 6nemine dikkat ¢ekecek ve saglikli bir toplumun insa edilmesine destek olacaktir.

Ucgiincii olarak dergide yayinlanan makalelerin konulart incelendiginde; cocuk gelisimi, egitim, anne-
baba egitimi ve saglik konularini ele alan yayinlarin oldugu goriilmektedir. Bu bulgu glincel arastirma
analizi calismalarinin sonuglart ile de desteklenmektedir. Ornegin Ciftci ve Ersoy (2017) okul 6ncesi
egitim arastirmalarinda siklikla ele alinan konulart siraladiklart makalelerinde; gelisim alanlart ve
ogretim materyallerini konu alan yayinlarin sayica fazla oldugunu; 6zel egitim, matematik egitimi
gibi alanlarda ise daha az arastirma yapildigini belirtmislerdir. Benzer sekilde; Altun, Sendil ve Sahin
(2011) ise okul 6ncesi egitim alanindaki lisansuistii calismalart incelemis ve egitim konularina siklikla
yer verilse de sinif yonetimi, Gstiin zekal ¢ocuklarin egitimi, baba katilimi, cocuk haklart gibi gesitli
konularin alanda ihmal edildigini ifade etmislerdir. Yine, glincel bir dergi analizinde, Doma ve Toran
(2020) 1986-2015 yillart arasinda Yasadik¢a Egitim Dergisinde en ¢ok anne-baba egitimi konusunu
ele alan yayinlarin bulundugunu belirtmislerdir. Bu bilgilerin 1siginda 50 yildan fazla bir stiredir alan
yaztninda egitim, cocuk gelisimi ve anne-baba egitimi gibi temel konularin hala arastirildigini
soylemek yanlis olmayacaktir. Bu dogrultuda teknoloji, medya, yeni egitim modelleri, program

degerlendirme, deneysel program gelistirme, dini ve kiltirel etkilerin incelendigi arastirmalarin alan
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yazina kazandirilmasy; ayni zamanda alanda yeni trendler olusturacak, kilttrel ve evrensel degerleri
gelistiren, O6zglin gelisim ve egitim modellerini ortaya koyan, alandaki sorunlara pratik ¢6ziim

Onerileri sunan arastirmalarin sayilarinin da arttirtlmasi 6nerilmektedir.

Dérdiincii olarak Okul Oncesi Egitim Dergisinin yayinlandigi giinden beri makalelerin odaklandigs;
okul 6ncesi egitimin 6neminin anlasilamamasi, yayginlastirlamamasi, zorunlu egitim kapsamina
alinmamast ve geleneksel 6gretmen merkezli egitimden cocugun gelisim ve ihtiyaglarini temel alan
cocuk merkezli egitim anlayisina gecis yapilamamasi gibi temel sorunlarin hala gegerliligini
korudugu gorilmektedir. Cesitli giincel arastirma sonuglart bu sorunlari tekrar tekrar ortaya
koymaktadir (Ayyildiz ve Albayrak, 2020; Can ve Kilig, 2019; Oztiitk, Kaya ve Durmaz, 2015;
Sabanci, Altun ve Ugar Altun, 2018; Tuzcu, 2019;). Bu durum uzun siredir yayinlarda alandaki
sorunlarin  tespitine dayali arastirmalarin  yapddigini  ancak ¢6zime dair  bir gelisme
kaydedilemedigini gostermektedir. Alandaki sorunlarin ortaya konulmast 6nemli olmasina ragmen
giincel arastirmalarda bunlart tekrar etmek yerine sorunlara ¢6ziim odaklt arastirmalarin yapilmast
yararlt olacaktir. Ozellikle yayinlar incelendiginde; disiplinler arast arastirmalarin, Milli Egitim
Bakanligi, Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi gibi resmi kurumlarla ortak yapilan
arastirmalarin, ilkeler arast karsilastirmali arastirmalarin, TUBITAK gibi bilimsel arastirma
fonlarinca desteklenen biuyiik 6lgekli arastirmalarin ge¢miste ve giinimtuzde sayica sinirli oldugu
dikkat c¢ekmektedir. Bu aragtirmada da ortaya konuldugu gibi arastirmacilarin  bireysel
yukselmelerini destekleyen, benzer sorunlari ele alan, nicel yontemlere dayali makalelerin alanda
genel bir trend olusturdugu gorilmektedir. Bu nedenle alanda arastirma ve yayin kalitesinin
artirtlmast icin bilimsel yayin yapan dergilerin giincel konularda arastirmalari desteklemek icin
diizenli olarak 6zel sayt ¢agrilari agmalari, arastirma alt yapisint giiclendirmek igin arastirma
modelleri ve trendleri ile ilgili uzmanlarin yazidarini yayinlamalari, kurum ve kuruluslardan
alinabilecek arastirma destekleri ile ilgili bilgileri icermeleri gibi alan dergilerinin yayinlarini
cesitlendirmeleri Onerilmektedir. Alan dergilerinin editorlerinin ve alan uzmanlarinin bilimsel
toplantilarda alanda bilimsel gelecek vizyonu olusturulmast icin fikir alisverisi panelleri yapmalari,
arastirmacilar icin yeni trendler olusturmalart ve bunlart dergilerde yayinlamalari olduk¢a 6nemlidir.
Boylece geng arastirmacilarin benzer konularda strekli yayin yapmalarinin 6ntine gecilebilecegi gibi

yeni arastirma trendleri de olusturulabilecektir.

Besinci olarak, sonuclar sureli yayinlarin ulasabildigi okuyucu kitlesinin sinirh kaldigina ve
arastirmalari okuyanlarin yine arastirmacilar olduguna dikkat ¢cekmektedir. Elli yil 6nce yayinlanan
bilimsel makalelerde ele alinan 6nemli bilgiler Glkemizdeki MEB gibi karar alicilar ve ebeveynler,

ogretmenler gibi uygulayicilara ulasmamistir. Bu durum kanita dayali ¢6ziim ve uygulamalarin okul
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oncesi egitim alaninda yayinlasmasinin 6niinde bir engel olusturmaktadir. Bu nedenle alandaki
sorunlar ¢6ziimlenmedigi icin siirekli sorunlari ortaya koyan benzer arastirmalar alan dergilerinde
yayinlanmaktadir. Bugtin teknolojik gelismeler ve arsivleme politikalart sayesinde stireli yayinlarin
erisilebilirligi her zamankinden daha fazla olmasina ragmen akademik dergilerin okuyucu kitleleri
sinirlt sayidadir. Alaninda uzman arastirmacilarin yaptiklart arastirmalarin sonuglarinin okullardaki
egitim uygulamalarina yansitilma imkant sinirlt kalmaktadir. Bu nedenle alandaki bilimsel arastirma
sonuclarinin  somut, kisa, anlasilabilir, akademik jargonlardan arindirilmis; amag, sonu¢ ve
Onerilerini igeren Ozetlerinin alan dergilerinin  sosyal medya sayfalarinda yayinlanmalar
onerilmektedir. Bu sekilde alan dergilerinin okuyucu kitlesi ¢esitlendirilebilir, bilimsel makalelerin

tanitimlari yapilabilir ve béylece ¢ok daha fazla sayida paydasla bilimsel sonuglar paylasilabilir.

Son olarak okul 6ncesi egitimi alaninda yayin yapan dergilerin SSCI, SCI, AHCI gibi genis kitlelere
ulagan taninuirligl yitksek olan indekslerde taranmamasi, arastirmacilart uluslararast dergilerde
yabanct dilde yayin yapmaya yoneltmis bulunmaktadir. Ozellikle tilkemizde yapilan ézgiin ve kaliteli
makalelerin yabanci dilde yayinlanmast alan icin 6nemli bir eksiklik olusturmaktadir. En 6nemli
paydaslarimiz olan Ogretmenler, anne-babalar ve politika gelistiricileri yabanct dilde yayinlanan
arastirmalardan faydalanamamaktadirlar. Bu nedenle alan dergileri uluslararasi dergilerde yabanct

dilde yayinlanan 6nemli makalelerin kisa 6zetlerini Tiirkce olarak yayinlanmalari i¢in yazarlari tesvik

edebilir.

Bu aragtirma okul 6ncesi egitimi dergisinde yayinlanan makaleleri inceleyerek ge¢misten giiniimiize
alan yazindaki degisim ve trendleri tanimlamis ve alanda hala 6nemli sorun olarak gérilen konularin
¢6ziimlenmedigini ortaya koymustur. Ote yandan, bu arastirmanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir.
Ozellikle o dénemde yayin yapan arastirmacilara ulasmada zorluklar yasanmis ve sadece iki
akademisyen gorusleri ile ¢calisma sinirlanmistir. Gelecekte yapilacak olan arastirmalar alanda duayen
olarak kabul edilen deneyimli arastirmacilarin alandaki arastirma trendlerine yonelik deneyim ve
gelecek vizyonlarini inceleyebilir.  Bekman (2005) Tiurkiye’de erken cocukluk egitimi alaninda
o6nemli arastirmalarin yapilmasina karsin bilimsel arastirmanin uzun bir ge¢mise sahip olmadigini,
hentiz bebeklik olarak tanimlayabilecek bir dénemde oldugunu belirtmistir. Bu noktadan hareketle
erken ¢ocukluk alaninda bilimsel arastirmalarin nicelik ve nitelik olarak zenginlesmesi ve bilimsel
arastirmalarin “cocukluk dénemine” taginmasi igin gerekli ¢abalarin alan dergilerinin 6nciliginde
yaptlmast yararlt olacaktir. Zorunlu egitim yast, erken cocukluk egitiminin desteklenmesi, okul
oncesi egitim kurumlarinda kalitenin arttirilmasi, teorik bilgilerin pratikte alana yansimalari,

ebeveynlerin bilgilendirilmesi ve desteklenmesi, bebeklik dénemine iliskin etkili uygulamalar gibi
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konularda okul 6ncesi egitim alanindaki gincel degisimlerin takip edilmesi; 6gretmenlerin, ailelerin

ve ¢ocuklarin ylksek yararina olan uygulamalarin sahada da kendine yer bulmasini saglayacaktir.

KAYNAKCA

Ahi, B., & Kildan, A. O. (2013). Turkiye’de okul 6ncesi egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
incelenmesi (2002-2011). Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (27), 23-46.

Akyiiz, Y. (1996). Anaokullarinin Tirkiye'de kurulus ve gelisim tarihcesi. Milli Egitim Dergisi, 32.

Altun, D., Sendil, C. O., & Sahin, I. T. (2011). Investigating the national dissertation and thesis
database in the field of early childhood education in Turkey. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 12, 483-492.

Aytacly, B. (2012). Durum calismastna ayrintilt bir bakis. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimler: Dergisi, 3 (1), 1-9.

Ayyildiz, E., & Albayrak, H. S. B. (2020). Tiirkiye’de Zorunlu Okul Oncesi Egitim: Gigliikler ve
Firsatlar. I/ke Politika Notu. 15, 67.

Bagcey, B., & Ivrendi, A. (2016). Turkiye’de okul 6ncesi dénem matematik becerileri ve egitimi
arastirmalart: Sentez calismasi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi
Dergisz, 10(2), 391-424.

Bakkaloglu, H., Yilmaz, B., Kénez, N. & Yal¢in, G. (2018). Turkiye'de okul 6ncesi kaynastirma
konusunda yapilan arastirmalar bize neler séyliyor? Ininii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
19 (1) 119-150.

Bekman, S. (2005). Early Childhood Education in Turkey, in B. Spodek & O. N. Saracho (eds.)
International Perspectives on Research in Early Childhood Education. Greenwich: Information Age
Publishing.

Bennett, J. (2008). Early childhood services in the OECD countries: Review of the literature and current policy
in the early childhood field. Florence, Italy: UNICEF Innocenti Research Centre.

Bertram T and Pascal C (2016) Early Childhood Policies and Systems in Eight Countries: Findings from
IEA’s Early Childhood Education Study. Hamburg: Springer.

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Qualitative Research
Journal, 9(2), 27-40.

Can, E. & Kilig, S. (2019). Okul 6ncest egitim: Temel sorunlar ve ¢ozim Onerileri. Milli Egitim
Dergisi, 48(1), 483-519.

Can-Yasar, M. ve Aral, N. (2011). Turkiye’de Okul Oncesinde Drama Alaninda Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22, 75-96.

Cresswell, J. W. (2017) Arastima deseni [Research desing. (S. B. Demir Cev. Ed.). Ankara: Egiten
Kitap.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2021 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 * October



467 | ISIKOGLU, ERDOGAN, SIMSEK, AKGUN Okl Gncesi editimi dergisine bir bakas: Taribsel trendler ve gelecek vigyonn

Celik, M., & Giindogdu, K. (2007). Tirkiye'de okuléncesi egitimin tarihsel gelisimi. Azatiirk
Universitesi Kazum Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (16), 172-190.

Ciftei, M., & Ersoy, M. (2019). Okuloncesi egitimi alanindaki arastirmalarin yonelimleri: Bir icerik
analizi. Cumburiyet Uluslararas: Egitim Dergisi, 8(3), 862-886.

Devlet Planlama Tegkilat1. (1967). II. Bes Yillik Kalkinma Plani (www.dpt.gov.tr).

Devlet Planlama Teskilati. (1972). II1. Bes Yillik Kalkinma Plani (www.dpt.gov.tr).

Doma, E.A. ve Toran, M. (2020). Erken ¢ocukluk c¢alismalarinda giindem olan konularin
incelenmesi: Yasadik¢a Egitim dergisinin 30 yili. Yasadikea Egitin, 34(2),542-560.

Forster, N. S. (2000). The Analysis of Company Documentation. In J. P. Scott (Ed.), Documentary
Research (pp. 83-106). Thousand Oaks, CA: SAGE.

Guba, E. G., & Lincoln, Y. S. (1994). Competing paradigms in qualitative research. Handbook Of
Qualitative Research, 2(163-194), 105.

Gudek, M. (2012). Modernlesme dineminde Osmanle'da cocuk editimi ve literatiirii (Y ayimlanmamus yiksek
lisans tezi) Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Giil, E. D. (2008). Mesrutiyet’ten giiniimiize okul éncesi egitim. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisz, 17(1), 269-278.

Giines, G. (2018). Okul 6ncesi fen ve doga egitimi arastirmalarina iligkin bir tarama galismast:
Turkiye ornegi. Erken Cocukluk Calismalar: Dergisz, 2(1), 33-67.

Kamerman, S. B. (2006). A global history of eatly childhood education and care. Paper commissioned
Jor the EFA Global Monitoring Report 2007, Strong foundations: early childhood care and education.
Paris: UNICEF.

Karaoglu, H., & Coban, A. E. (2019). Turkiye’de okul 6ncesi egitimde dil gelisimi ile ilgili yapilan
lisansuisti tezlerin incelenmesi. Ergzncan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 211-229.

Kavak, Y., Aydin, A., & Akbaba Altun, S. (2007). Ogretmen yetistirme ve egitim fakiilteleri (1982-
2007). Ogretmenin iiniversitede yetistirilmesinin dederlendirilmesi. Yiiksekigretim Kurulu Y aymlars, (5).

Kaytez, N., & Durualp, E. (2014). Tiirkiye’de Okul Oncesinde Oyun ile ﬂgili Yapilan Lisansusti
Tezlerin Incelenmesi. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2014(2), 110-122.

Merriam, S. B. (2013). Nite/ arastirma: Desen ve uygulama igin bir rehber |Qualitatiive research]. (S. Turan
Cev.). Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Miles, M, B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook (2. bs).
Thousand Oaks, CA: Sage.

Ogelman, H. G. (2014). Turkiye’deki okul 6ncesi dénem sosyal beceri arastirmalart: 2000-2013
yillart arasindaki tezlerin incelenmesi. Kabramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 11(2), 41-65.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2021 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 * October


http://www.dpt.gov.tr/
http://www.dpt.gov.tr/

468 | ISIKOGLU, ERDOGAN, SIMSEK, AKGUN Okul incesi eitimi dergisine bir bakags: Taribsel trendler ve gelecek vigyonn

Oktay, A. (1990). Tiirkiye'de okul éncesi egitim. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Fgitim
Bilimleri Dergisi. 2(2), 151-160.

Oztiirk, F. Z., Niyazi, K. A. Y. A., & Durmaz, E. (2015). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorev
sirecinde yasadiklari egitimsel sorunlar ve ¢6zum Onerileri. Karadeniz Sosyal Bilimler
Dergist, 7(03), 68-94.

Penn, H. (2011). Policy rationales for early childhood services. International Jonrnal of Child Care and
Eduncation Policy, 5(1), 1-16.

Britto, P. R., Engle, P. L., & Super, C. M. (2013). Early Childhood Development. Handbook of early
childhood development research and its impact on global policy, 5-20.

Regan, E. M. (1976). Early Childhood Education: Some Issues and the Implications for Decision
Makers. Curriculum Theory Network, 5(3), 247-255.

Sabanci, A., Altun, M., & Ugcar Altun, S. (2018). Okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin ve velilerin

goruslerine gore ana sinift egitiminde karsilasilan sorunlar. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi Dergisi, 24(2), 339-385.

Sel, R. (1974). Okul éncesi egitimin 50. yili ve diisiindiirdiikleri. Oku/ Oncesi Egitim Dergisi, 6(7), 3-
0.

Schwartz, J. (1997). Early childhood education: Past, present, and future. The Educational Forum,
61(4), 343-353.

Sylva, K., Melhuish, E., Sammons, P., Siraj-Blatchford, 1., & Taggart, B. (Eds.). (2010). Early
childhood matters: Evidence from the effective pre-school and primary education project. Routledge.

Temizyurek, F., & Dinger, F. (2014). Cumburiyet donemi editim taribinde onemli bir isim: Kazum Nami
Durn. CTAD, 19, 173-193.

Tuzcu, G. (2019). Turkiye'de Okuloncesi Egitimi Yayginlastirma Cabalart ve Maliyeti. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 47, 88-1006.

Wach, E. (2013). Learning about qualitative document analysis.

Yerliyurt, N. S., & Ersoy, M. Okul Oncesi Egitim Programi ile Ilgili Dergipark’ta Yayimlanan
Makalelerin Incelenmesi: 2013-2020. OPUS Uluslararas: Toplum Aragstirmalar: Dergisi, 17(37),
4104-4153.

Yildirim, A., Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Segkin Yayincilik.

Yilmaz, M. M., Uyar, R. O., & Sigirtmac, A. D., (2020). Okul Oncesi Fen Egitimi Alaninda Yapilan
Caligmalarin Tematik Icerik Analizi: 2015-2019 Yillar Arast. Gagi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 553-589.

Zayimoglu Orztiirk, F., Kaya, N. & Durmaz, E. (2015). Okul éncesi 6gretmenlerinin gorev
surecinde yasadiklart egitimsel sorunlar ve ¢6zim Onerileti. Karadeniz Sosyal Bilimler Dergist,

7(3), 68-94.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2021 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 * October



Erken Cocukluk Caligmalar: Dergisi
Cilt 5 Say1 2 Ekim 2021 5.469-493

Erken Cocukluk Déneminde Sosyal Beceri Olgegi Tiirkge

formunun gegerlik ve giivenirligi*

The validity and reliability of Turkish form of the social skills scale in

Makale Ge¢migi

Gelis : 29 Nisan 2020
Diizeltme : 5 Temmuz 2021
Kabul : 25 Agustos 2021

Makale Tiirii
Aragtirma Makalesi

Article History

Received : 29 April 2020
Revised : 5 July 2021
Accepted : 25 August 2021

Article Type
Research Article

early childhood

Hafize Karasahin!, Tarik Totan2 Gékhan Aksu?

Oz: Sosyal beceri gelisimini desteklemek erken gocukluk egitiminin énemli konu basliklarindan biridir.
Bu sebeple de sosyal beceriyi degerlendiren 6l¢me araglart erken cocuklukta siklikla kullamlmaktadir.
Ancak bilissel gelisim erken ¢ocukluk déneminde yeterli gelisim dizeyinde olmadigi icin ¢ogu zaman
cocuklarin sosyal beceri diizeylerini agtk olarak Slgme araglariyla puanlanmast olanakli degildir. Bundan
dolayr genelde g¢ocuklarin bu dénemdeki sosyal becerileri onlarin ebeveynleri, ilk bakicilart ya da
ogretmenleri tarafindan degerlendirilmektedir. Bu arastirmada da annelerin degerlendirmesi tizerinden
erken cocukluk dénemi igin gelistirilmis olan Sosyal Beceri Olgegi’nin Tiirkge gecerlik ve giivenirlik
caligmasi yiratilmistir. Arastirmaya Manisa Tlinde 508 cocugun annesi katilmistir. Arastirmada veri
toplama araclart olarak Sosyal Beceri Olgegi, Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi, Okul Oncesi
Cocuklar igin Davranis Olgegi, Anaokulu ve Anasinift Davranis Olcegi, Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi
Aile Formu ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma analizlerinde klasik ve modern test
yontemleri isleme alinmustir. Elde edilen sonuglara gére Sosyal Beceri Olgeginin ii¢ faktorli yapising
koruduguna ulasilmistir. Olgme araci erken ¢ocukluk egitiminde egitsel etkinlikleri planlamada ve dénem
arastirmalarinda kullanilabilecek yeterlige sahiptir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Beceri, Erken Cocukluk, Olgek, Gegerlik, Giivenirlik

Abstract: The supporting social skill development is one of the important topics of eatly childhood
education. However, since cognitive development is not at a sufficient level of development in eatly
childhood, it is often not possible to clearly score children's social skill levels with measurement tools.
Therefore, many times it isn’t possible for children to score their observed social skill levels explicitly.
For this reason, the social skills of the children in this period are generally evaluated by their first parents,
caregivers or teachers. In this study, the Turkish validity and reliability study of the Social Skills Scale,
which was developed for early childhood, was carried out based on the evaluation of the mothers. The
research was conducted from the mother of 508 children in the province of Manisa. The Social Skills
Scale, the Social Skills Assessment Scale, the Behavior Scale for Preschool Children, Kindergarten and
the Kindergarten Behavior Scale, the Social Skill Development System Family Form and the personal
information form were used as data collection tools. In research analysis, classical and modern test
theories were processed. According to the results, it was reached that the Social Skill Scale preserves its
three-factor structure. The measurement tool has the competence to be used in planning and researching
educational activities in eatly childhood education.

Keywords: Social Skill, Early Childhood, Scale, Validity, Reliability

DOI: 10.24130/ eced-jecs. 1967202152249

* Bu galigma birinci yazarin “Sosyal Beceri Olgeginin Tiirkge formunun alternatif modellerinin incelenmesi” bagliklt yiiksek lisans tezinden

uretilmigtir.

! Erdogan Demiréren Maden Sehitleri {lkokulu, Soma, Manisa, ORCID: 0000-0002-4334-9988

2 Sorumlu yazar: Aydin Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri B6liimii, Rehbetlik ve Psikolojik Danismanlik Anabilim
Dali, Efeler, Aydin, tarik.totan@adu.edu.tr, ORCID: 0000-0001-8859-3338

3 Aydin Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bélimi, Ol¢me ve Degerlendirme Anabilim Daly, Efeler, Aydin ORCID:

0000-0003-2563-6112

Journal of Early Childhood Studies
Volume 5 Issue 2 October 2021 pp.469-493


mailto:tarik.totan@adu.edu.tr

470 | KARASAHIN, TOTAN, AKSU Erken cocukluk dineminde Sosyal Beceri Olgegs Tiirkce Formunun gecerlik ve giivenirlgi

SUMMARY

Introduction

Throughout his life, human has to interact with other individuals. The baby, born with the need for adults
rather vulnerable to other creatures, needs the support of his parents, especially his mother, to survive. In
the following years, early childhood education is an ideal place to support the development of children in
social skills. In these institutions, some social skills are learned from peers without being structured, while
others are educated (Winkelstern & Jongsma, 2006, Baylot Casey & Carter, 20106). For this reason, it makes
social skills education even more important in eatly childhood education. It is very important to make regular
measurements by using different assessment techniques together in order to reveal the social skills in the
most accurate way and to reveal the social skills of the children (Giilay & Akman, 2009). In Turkey, there
were scales developed and adapted to determine the social skills of preschool children and they are used
frequently (Kamaraj, 2004; Seven, 2007; Acun Kapikiran, Ivrendi & Adak, 2006; Avcioglu, 2007; Okyay,
2008; Kogyigit & Kayili, 2008; Alisinanoglu and Ozbey, 2009; Neslitiirk, 2013). However, a new
measurement tool is very important in terms of enriching the studies to evaluate social skills. In this study,
it is aimed to adapt the Social Skills Scale prepared by Anme et al. (2013) to Turkish, which is an alternative

measurement tool that will enable children to determine their social skills in eatly childhood education.

Method

This research is a descriptive study based on a survey method. This study, which aims to adapt the Social
Skills Scale developed by Anme et al. (2013) to Turkish, was carried out with 508 students’ mother. In the
adaptation process, forward and backward translations were made by four experts working independently.
Then, the scales were applied to 20 parents to test the comprehensibility of the scale by the families, and it
was asked to mark the incomprehensible items. The data obtained in the study were analyzed using the
ONYX package recommended for use in two-category responses under the R program (Oertzen,
Brandmaier & Tsang, 2013). In item total correlations, Pearson Moments Product correlation coefficient
and internal consistency analyzes, analyzes for KR-21 were performed with SPSS. Confirmatory factor
analysis was used to determine the construct validity of the measurement tool adapted in the study and to
determine the level of verification of the model formed by the researcher (Kline, 2005). In addition, in the
analysis of the data, evidence of the validity of the items in the scale was presented with the Rasch analysis
and the Changing Item Function based on a Parameter Model within the scope of the Item Response
Theory. Whether the items in the scale according to gender variable are biased with the variable differential
item functioning (Hambleton, 20006; Sireci & Mullane, 1994). In order to determine the reliability of the
adapted Social Skills Scale in terms of stability, the same scale was applied to the same group after two

weeks.
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Results

In this study, it was aimed to adapt the Social Skills Scale developed by Anme et al. (2013) to Turkish and
to present evidence about the reliability and validity of the scale. It was determined that the model was
statistically significant (y2 = 3704.64; df = 210; p <.05). In addition, all factor loadings related to the items
were found statistically significant and it was determined that both the factor load value in the relevant
dimension and the overall factor load value related to how it contributed to the whole scale were greater
than .40. From the goodness statistics obtained for the whole model, y2/df = 1.25, NFI = .937, TLI = .985,
GFI = .966, NNFI = .957, CFI = .987 and RMSEA=.002. In the study, the WMS and UMS values of the
items in the scale were found to be between 0.50 and 1.50, which are considered as the ideal range. Similarly,
Standardized WMS and UMS values related to the items in the scale were found to be ideally between -1.90
and 1.90. As a result of the DMF analysis conducted to determine whether the items in the measurement
tool produce different results for girls and boys, it was determined that the chi-square values obtained for
all the items except the items with the code m19 and m22 were not statistically significant in the degree of
freedom determined. In addition, according to the DMF analysis results obtained for male and female
participants, it was determined that 20 items in the 22-item measuring instrument had the function of
changing item at A level. This result explains that the measurement tool does not work in favor of women
or men. The results of test-retest reliability showed that the relations between the two applications the total
of the scale .65 (* = .42) level was found to be statistically significant in a positive relation. According to
the results obtained, when the internal consistency coefficients of the Social Skill Scale were examined, it
was determined that the lowest Cooperation dimension was .72, then Self-control dimension was .73, Right
Search dimension was .76 and the scale was .79. Accordingly, when the results obtained regarding the
reliability and validity of the measurement tool are analyzed as a whole, it is determined that a measurement
tool that can measure the social skills of children in early and early education is obtained with an adapted

measurement tool.
Conclusion and Discussion

The results of this research showed that the scale adapted in eatly childhood can also be used to evaluate
the social skills of eatly children. In the study, the Social Skills Scale was evaluated with the data collected
from the mothers of preschool children. In later researches, the Social Skills Scale can be answered by
teachers. Findings from mothers and teachers can be used for multiple data confirmation. It is thought that
the validity and reliability study scale can be used by researchers who want to scale social skills. In researches
where social skills are studied experimentally, the scale can be used to determine children's social skill
development. In longitudinal studies examining the developmental process of social skills, the scale can be

used to measure social skill levels. The scale can be used in all comparative descriptive or relational models.
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GIRIS

Diger canlilara oranla olduke¢a savunmasiz, yetiskinlerine ihtiya¢ duyarak diinyaya gelen bebek, yasayabilmek
icin ebeveynlerine 6zellikle de annesinin destegine gereksinim duyar. Bu gereklilik nedeniyle bireyin bir an
once sosyal iliskiler kurmasi bir zorunluluktur (Ginindi, 2008; Ziv, 2013). Gegmiste buytk ailelerde sosyal
iliskiler kurmak ¢ok daha kolayken giinimiizde ailelerin birey sayisinin azalmasi diger bir ifadeyle toplumun
buyik bir kisminin ¢ekirdek ailelerden olusmasi, cocuklarin sosyal beceriler kazanmasini kismen
gliclestirmektedir (Aslan ve Arslan Cansever, 2007; Seven, 2007). Modern toplumda her iki ebeveynin de
bebek sahibi olduktan kisa bir siire sonra is yasamina doénme zorunlulugu c¢ocuklarin ailelerinden
ogrenecekleri sosyal becerileri 6grenmelerini erken egitim kurumlarinin istlenmesini gerekli kilmaktadir. Bu
sebeple erken ¢ocukluk egitimi, sosyal beceri konusunda ¢ocuklarin gelisimini destekleyen ideal yollarin
basinda yer almaktadir. Bu kurumlarda bazt sosyal beceriler yapilandirilmaksizin akranlardan Sgrenilirken
bazilari egitsel olarak yapilandirilarak kazandirilmaktadir (Baylot Casey ve Carter, 2016; Winkelstern ve
Jongsma, 2006). Dogal oyunlarla gocuklarin biligsel veya sosyal duygusal gelisimleri desteklenirken,
akranlariyla zaman gegiren ¢ocuklarin 6z-saygl, duygusal dayaniklilik, 6z-diizenleme, akilda tutma ve sosyal
becerilerinde artis gézlenir (Johnson ve Mei-Hsuan Wu, 2019). Bu sebeple erken ¢ocukluk egitiminde sosyal

beceri egitimini daha da énemli kilmaktadir.

Sosyal beceriler erken ¢ocuklukta kazanilmasi gereken temel becerilerdir. Aile ¢ocugun ilk sosyal gevresi
oldugundan erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun bakicilaryla kurudugu ikili iliskiler sosyal beceri gelisimi
icin kritik 6neme sahiptir (Anme ve ark. 2013). Cocuk ilk sosyal davranslari, aile bireyleri ile olan etkilesimi
sonucunda kazanir. Aile bireylerinin ¢ocukla kurduklari iliskiler cocugun ailedeki yerini de belitler. Bir nevi
aile, cocugun sosyal kabulii kazanmast icin gereken ortamt olusturur. Diger bir ifadeyle aile ¢ocuga sosyal
olarak kabullenilen davraniglart 6grenmesi icin destek olur. Aileyle ¢ocuk arasindaki saglikli etkilesim,
cocugun saglikl kisilik gelistirmesine yardimei olur (Yildiz Bigaket, 2015). Bu baglamda ¢ocugun ailesiyle
kurdugu iletisimin niteligi toplumsallasmasi ve akran gruplart icindeki etkilesimiyle yakindan iligkilidir.
Cocugun bu etkilesimler sirasinda gecirdigi her tirli olumlu yasantt cocugun sosyal gelisimini de olumlu
yonde etkiler (Dereobali, 2005). Ebeveynler cocuklarla kurduklart baglanma iligkileriyle, uyguladiklari anne
baba stilleri ve davranis modelleriyle, 6dilii ve cezayr kullanma tarzlariyla, cocuklariyla kurduklart karsilikl
iletisim yapistyla cocuklarin sosyal beceri gelisimlerini etkilemekte ve onlarin sosyallesmeleri acisindan 6rnek
olmaktadir (Yasar, 2015). Ancak her ne kadar aile sosyal becerilerin kazanilmasi i¢in 6nemli bir temel

olustursa da glinimiizde ¢ogu sosyal becerinin okuldaki egitim ortamlarinda kazanilmast séz konusudur.

Erken cocukluk egitiminde sosyal beceriler gelistirilmesi gereken akademik olmayan beceriler olarak kabul
edilmektedir (Baroody, Clements ve Sarama, 2019). Bu becerilerin gelisimi sosyal yeterlik olarak
belirtilen kendini ifade etme, arkadaslari ve ailesi tarafindan onaylanma, sosyal agidan baghlik
hissetme seklindeki davraniglart ve desteklendigi bir cevre ile baglantihidir (AkkSk, 20006).
Cocuklarin  birbirlerine karst davranislarint da iceren sosyal beceriler, cocuk tarafindan
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ogrenildiginde yasamun ilk yillarinda bilissel ve duygusal gelisimin saglikli sekilde gelismesine de
yardimct olur. Erken ¢ocuk egitiminde sagliklt bir sekilde sosyal iliskilerini kurup devam ettiren
cocuklar, ilerleyen yillarda da topluma uyum saglayan mutlu bireyler olacaktir (Gulay ve Akman,
2009). Cocuklarin sosyal becerileri gelistikce akademik basarilart artmakta, saldirganlik gibi davranis
problemleri ve akranlari tarafindan diglanmalart azalmaktadir (Gilay, 2009; Giltekin Akduman,
Ginindi ve Turkoglu, 2015; Mendez, Fantuzzo ve Chicchetti, 2002). Cocuk bu temel becerileri
kazanamadiginda da okul bagarisinda ve sosyal iligkilerinde uyum giiclikleri yasamaktadir (Akkok,
20006).

Sosyal beceri ile ilgili yapilmis olan bir¢ok tanim, sosyal becerinin baskalarinin 6dilleriyle artis
egilimi gosterdigini ve Ogrenilebilen davranislar oldugunu gostermistir (Hargie, 2006). Yapilan
tanimlardan yola cikarak sosyal becerilerin temelinde edimsel kosullanma ve sosyal 6grenme
kuraminin oldugu gorulmektedir. Edimsel kosullanma; hedefe ulasmak icin bireyin siireg icerisinde
yaptig1 tekrarlar sonucu davranist 6grenmesiyle ilgilidir (Totan, 2020). Sosyal 6grenme kurami ise;
gbzlemlenen davranisin sonucunda modelin almis oldugu 6dul veya cezaya baglt olarak bireyin o
davranist taklit edip etmemesiyle ilgilidir (Yesilyaprak, 2008). Gortldugt gibi sosyal beceriler sosyal
yasamu etkileyecek diizeydeki becerilerdir ve dogumla birlikte 6grenilmeye baslanmaktadir. Bu
sebeple yapilan arastirmalar ilk6gretim ¢agina kadar olan ¢ocuklarin belirli bir seviyeye kadar sosyal
becerileri kazanamamalari durumunda yasamlart stresince risk altinda olmalari 6ngorilen bir
durumdur (Kogyigit ve Kayili, 2008). Bu baglamda sosyal becerinin okul 6ncesi egitimde 6nemli

kazanimlar arasinda oldugu soylenebilir.

Sosyal beceri, ¢ocuklarin gézlemleri sonucu aile ve arkadas gruplari icinde onlarin model olmastyla
dogal bir sekilde gelisen ve belli bir kurali olmadan O6grenilmektedir. Ancak bazi ¢ocuklar,
akranlarini gozleyerek sosyal beceri kazanamazlar. Oyle ki bu ¢ocuklar icin sosyal becerilerin
sistematik sekilde Ggretilmesine ihtiya¢ duyulur (Avcioglu, 2009). Cocuga uygulanacak olan bu
egitimde, cocugun gelisim 6zellikleri g6z 6ntinde bulundurulmali ve cocugun bireysel performanst
belirlenerek programda buna yer verilmesi gerekir (Bacanli, 2014). Sosyal beceri egitimi
programinda belirtilen bu 6n kosullar dikkate alindiginda bireyin yasamina olumlu katkilart ortaya
ctkmaktadir. Sosyal beceri egitimi, ¢cocuklar arasindaki olumlu etkilesimi desteklemek, akranlar
arasindaki uyumu ve kabul diizeyini arttirmak ve aralarinda sosyal iliskileri olan ¢ocuklarin sosyal
acidan daha uyumlu bireyler olmalar1 saglayarak akranlarin aralarindaki iliskiyi gelistirmektedir
(Gilay ve Akman, 2009). Bu nedenle okul 6ncesi donemden itibaren sosyal beceri egitimine aile
icinde baslanmasi, ayrica sosyal beceri egitiminin okul 6ncesi egitimde yer almasi bireyin ileriki

yasaminda da sosyal acidan becerikli olmasint olumlu yonde etkileyecektir.
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Sosyal beceriyi degerlendirmek, bireye doniit saglamak, sosyal beceri eksikligini ortaya koymak
amacityla gerceklestirilir (Gulay ve Akman, 2009). Sosyal becerilerin kompleks olmast sebebiyle bu
becerileri degerlendirirken gesitli tekniklerin kullanilmasina ihtiya¢ duyulur (Ciftci ve Sucuoglu,
2012). Bu tekniklerden formal degerlendirmede standart 6l¢me araglart kullanilirken, informal
degerlendirmede kisinin davranuslarinin gozlem yapilarak kisiyle goriisme yapilmast yer almaktadur.
Genel olarak bu teknikler dort gruba ayrilabilir. Bacanl’ya gore (2014) bunlar sirastyla; kisinin
gecmisi hakkinda bilgi edinimi i¢in klinik yontem ve vaka inceleme terimlerini iceren (1) davranissal
goriigme, kisinin kendini rapor ettigi yontem olan (2) kendini rapor dlgiimleri, bireyi gesitli durum ve
ortamlarda gézleyebilen kisilerin birey hakkindaki rapor ve yargilarini iceren (3) davranassal gozlem ve
(4) diger tekniklerdir. Diger teknikler, gruplandirilamayan teknikleri icerir. Ilk akla gelen
sosyometridir. Kisilerin sosyal ¢evrelerinde edindikleri konumlar g6z 6niinde bulundurularak o

kisinin sosyal becerisi hakkinda bir hitkme varilabilir.

Degerlendirmede akla gelen ilk soru, ¢ocugun sosyal yeterliligiyle alakalt bir problem olup
olmadigidir. Sayet cocuk iliskilerinde problem yastyorsa bunun nedenin ne oldugu 6grenilir. Sosyal
becerisi eksik olan ya da onu disart vuramayan ¢ocuklarin gereksinimleri belirlenir. Degerlendirme
sonunda yeni bir davranis Ogretilir ya da ¢ocugun sahip olup ortaya ¢tkaramadigi davranisi
sergilemesi i¢in gerekli ortam hazirlanir (Cetin, Alpa Bilbay ve Kaymak, 2003). Sosyal becerinin
Olcimundeki bireysel farkliliklar Thorndike ve arkadaslarinin sosyal zekayla ilgili calismalarina
dayanmakla birlikte zaman icinde sosyal zekanin degerlendirilme glicligiinden dolayr Guilford ve
calisma arkadaslarinin (Riggio, 1986) davranigsal zeka calismalariyla sosyal beceri tanimlamalart ve
Olgimleri ortaya ¢itkmaya baslamustir. Riggio’nun (1986) temel sosyal becerileri yedi faktérde ele
alinmistir. Bunlar; s6zel olmayan gonderilerdeki genel bir beceriyi Olcen duygusal anlatimeilike
(Emotional Expressivity), baskalartyla kurulan iliskide s6zel olmayan gonderileri alma ve agmayla
ilgili genel becerileti dlgen duygusal hassasik (Emotional Sensitivity), duygulart kontrol etmeyi dlgen
dnygusal kontrol/ (Emotional Control), sosyal iliskilerde s6zel olarak konusma becerilerini dl¢en sosya/
anlatumcilik (Social Expressivity), sosyal davranislart anlama ve onlara duyatlt olmayt Slcen sosya/
hassaslie (Social Sensitivity), sosyal ortamlarda kendini sunmayt dlgen sosyal kontro/ (Social control)

ve son olarak genel tutum ve uyumu 6lgen sosyal manipulasyon (Social Manipulation) seklindedir.

Sosyal beceri diizeyinin en dogru sekilde ortaya konulmasi ve cocuklarin sosyal becerilerinin ortaya
ctkarilmasi icin farkli degerlendirme tekniklerinin birlikte kullanilarak dizenli 6l¢timlerin yapilmast
olduk¢a 6nemlidir (Gilay ve Akman, 2009). Degerlendirme teknikleri icerisinde sosyal beceri
lgekleri yaygin olarak kullanilmaktadir. Ulkemizde okul 6ncesi dénem gocuklarinin sosyal
becerilerini tespit etmek amactyla gelistirilen ve uyarlanan Olgekler bulunmaktadir ve siklikla

kullanilmaktadir (Acun Kapikiran, Ivrendi ve Adak, 2006; Alisinanoglu ve Ozbey, 2009; Avcioglu,
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2007; Kamaraj, 2004; Kogyigit ve Kayili, 2008; Neslitturk, 2013; Okyay, 2008; Seven, 2007). Ancak
yeni bir 6lgme araci, sosyal becerileri degerlendirmeye yonelik yapilacak galismalari zenginlestirme
acisindan oldukca 6nemlidir. Ulkemizde kullanilan élgme araglart daha ¢ok 6lgek gelistirme
calismast odaginda sosyal becerinin betimlenen isaret degiskenlerinin degerlendirilerek kesefedici
yaklagim kullanilarak gelistirilmistir. Bu calismada uyarlanan 6lgek ise kuramsal bir yaklasimla
gelistirilmistir. Bu Olcegin uluslararast karsilastirmalarda daha tutarli sonuglar verebilecegi
distnilmektedir. Sonu¢ olarak bu arastirmada da erken c¢ocuk egitiminde g¢ocuklarin sosyal
becerilerini belirlemeye olanak tantyacak alternatif 6lcme araclarindan Anme ve arkadaslart (2013)

tarafindan hazirlanan Sosyal Beceri Olgegi’nin Tiirkce’ye uyarlanmast hedeflenmistir.
YONTEM

Aragtirma tiiri

Aragtirmanin katilimcilari

Arastirma sirasinda yaslari 3,5 ile 7 arasinda degisen 237’si (%40,06) kiz, 268’1 (%052,7) erkek ve 3’
(%00,7) veri toplama formunda cinsiyet segenegi isaretlenmemis toplam 508 okul 6ncesi egitimi alan
cocugun annesi arastirmanin katilimer grubunu olusturmustur. Bu ¢ocuklarin 19u (%3,7) 4 yasinda,
106’st (%20,9) 5 yasinda, 355’1 (%69,9) 6 yasinda ve 21’1 (%4,1) ise 7 yasinda oldugu belirlenmistir.
Ancak 7 (%1.4) cocugun yast bos birakilmistir. Cocuklarin 2651 (%52,1) birinci sirada, 177 si (%35)
ikinci sirada, 251 (%4,9) tgunci sirada ve 2’si (%0,4) doérdunci sirada dogmustur. Cocuklarin
annelerin yas ortalamalarina bakildiginda 32 yas; babalarin yas ortalamalar ise 35 yas oldugu
belirlenmistir. Annelerin 6grenim durumu incelendiginde 182’si (%35,9) ilkokul, 109’u (%21,5)
ortaokul, 128’1 (%25,2) lise, 82’si (%16,2) 6nlisans veya lisans, 5’1 de (%0,9) lisansiisti mezunudur.
Sadece 2 (%0,3) katilimci 6grenim durumunu belirtmemistir. Babalarin  6grenim  durumu
incelendiginde 122’si (%24) ilkokul, 86s1 (%17) ortaokul, 175’1 (%34,5) lise, 105’1 (%20,7) 6nlisans
veya lisans, 13’4 de (%2,5) lisansiisti mezunudur. Arastirma verisinde 7 (%1,3) babanin egitim
durumu belirtilmemistir. Ailelerin evlilik stireleri 2 ile 29 yil arasinda degiskenlik gostermektedir.
Ailelerin aylik ortalama gelirinin ise 2.372 TL olduguna ulasilmistir. Ayrica bu katilimer grubuna ek
olarak Olgegin zaman icindeki kararldigini belirlemek amaciyla, Orneklemden tesadifi yolla

belitlenen 61 anneye iki hafta ara ile dl¢ek tekrar uygulanmistir.
Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari

Sosyal Beceri Olgegi (Anme ve ark. 2013)
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Bu arastirma kapsaminda Turkeeye uyarlanan bu Slgek Anme ve arkadaglart (2013) tarafindan gelistirilip
2000- 2009 yillarinda Japonya’da 1 ve 6 yas arasindaki 30.993 ¢ocuga uygulamislardir. Gegetlik giivenirlik
calismast yapilan bu 6leek ¢ocugun sinif icindeki davranislarini Slgen 24 maddeden ve 3 alt faktérden
olusmaktadir. Bu alt faktorler; Iy birligi (cooperation), Oz-kontrol (self-control) ve Hakkini arama (assertion)
seklindedir. Anme ve calisma arkadaslari (2013) yap1 gecerligi calismalari sirasinda 6lcek maddelerinin madde
faktor ylklerinin .39 ile .91 arasinda olduguna ulagsmuslardir. Arastirma katithmecilarinda yasla birlikte isbirligi
yapma, kendini kontrol etme ve hakkini arama davranslarinda artig egilimi oldugunu belirlemislerdir.
Olgegin alt faktorlerinin sosyal yeterlik, iletisim becerileri, dil gelisimi ve zeka gelisimiyle pozitif yonde
anlamh iligkiler gbsterdigine ulasmuslardir. Her bir madde “evet” ve “hayir” seklinde cevaplanmaktadir.
Dogru cevaplar icin 1 puan yanlis cevaplar icin 0 puan verilmektedir. Olgekten alinan yiiksek puan ¢cocugun

sosyal becerilerinin yitksek oldugunu géstermektedir.
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (Avcioglu, 2007)

4-6 yas grubu cocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Avcioglu (2007)
Olgegin kapsam ve yap1 gegerligini incelemistir. Yap:t gecerliginde 6lcek maddelerinin 9 faktorli
yapida toplam varyansin %068.08’ini acikladigini belirlemistir. Arastirmact 6lgegin toplaminda
Cronbach alfa givenirlik katsayisini .98, iki yari givenirlik katsayisint .89 ve test- tekrar test
guvenirlik katsayisini .83 olarak belirlemistir. Alt 6lgeklerin i¢ tutarlik katsayiarinin .78 ile 95
arasinda olduguna ulasmistir. Olgekte 62 madde ve 9 alt baslik bulunmaktadir. Bu alt faktérler;
Kisiler Aras: Beceriler, Kizginlik Davransslarm: Kontrol Etme Becerileri, Akran Baskis: ile Basa Cikma
Becerileri, Kendini Kontrol Etme Becerileri, Sizel Agiklama Becerileri, Sonuglar: Kabul Etme Becerilers, Dinleme
Becerileri, Amag Olusturma Becerileri ve Gorevleri Tamamlama Becerileridir. Besli dereceleme seklinde
olusturulan Likert tipi bu 6lcekte, 5-her zaman yapar’, ‘4-¢ok sik yapar’, ‘3-genellikle yapar’, ‘2-¢ok
az yapar’ ve ‘1-hi¢bir zaman yapmaz’ segenekleriyle degerlendirme yapildigr géralmistir (Aveioglu,
2007). Arastirmact Slgegin toplaminda Cronbach alfa giivenirlik katsayisini .98, iki yar1 glivenirlik
katsayisini .89 ve test- tekrar test glivenirlik katsayisint .83 olarak belirlemistir. Alt 6lceklerin i¢
tutarlik katsayilarinin .78 ile .95 arasinda olduguna ulagmistir. Olgegin toplami igin bu arastirmada
ulagilan Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsaysi alt faktérlerde .75-.92 toplam puanda ise .95 olarak

belirlenmistir.

Okul Oncesi Cocuklar igin Davrams Olgegi (Merrel, 2003; Okyay, 2008)

Merrell'in  (2002) gelistirdigi ve Okyay’nin (2008) Tiurkee’ye uyarlayarak gecerlik guvenirlik
calismasint yaptigt Okul Oncesi Dénem Cocuklar I¢in Davranis Oleegi (OCDO), 3 ve 6 yas
arasindaki okul oncesi doénem g¢ocuklarinin sosyal becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla

gelistirilmis bir 6lgme aracidir. 28 madde ve 2 alt faktérden olusmaktadir. Bu alt faktorler; (1) Sosyal
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tfade ve (2) Sosyal isbirligidir. Maddelerin faktor ytklerinin .48 ile .83 arasinda oldugu raporlanmustir.
Olgegi yanitlayanlar derecelendirme O ile 4 arast (1-asla, 2-nadiren, 3-bazen ve 4-sik sik) secenekleri
duruma en uygun olacak sekilde isaretlemektedirler. Olgegin yapt gecerligi icin faktor analizi
uygulanmis ve sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem uygunlugu katsayisinin .92 ve Barlett
kiiresellik testi sonucunun 3709,196 (p<0.01) diizeyindedir. Arastirmada (Okyay, 2008) 6lcegin
faktor yiiklerinin iki farklt alt faktorde .44 ile 87 arasinda, actklanan varyansin %34.23 diizeyinde, ic
tutarliliklarin ise .89 ile .96 oldugu rapor edilmistir. Daha sonrasinda Fazlioglu, Okyay ve Ilgaz
(2011) Sosyal Beceri Olgeginin ii¢ faktorli yapist icin yuriittiikleri dogrulayict faktor analizi
sonucunda birinci dizeyde yapt ve arastirma verisi arasinda yeterli uyum oldugunu da rapor
etmislerdir. Okul Oncesi Cocuklar icin Davranis Olgeginin Sosyal Beceriyi 6lgen kismina ait i¢

tutarlik degeri alt faktorlerde .81-.86 arasinda toplamda ise .91’dir.
Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olgegi (Merrel, 2003; Alisinanoglu ve Ozbey, 2009)

Olgme aract Merrell’in (2003) daha énceki calismalarinin devami niteliginde okul éncesi dénem
cocuklarinin sosyal beceri ve problem davranislarini dl¢mek amaciyla gelistirilmistir. Turkce
uyarlanmast ve gecerlik giivenirlik calismalari Alisinanoglu ve Ozbey (2009) tarafindan yapilmustir.
Calismada Sosyal Beceri ve Problem Davranis Olceklerinden olusan 6lgme aracinin Sosyal Beceri
kismi kullanilmistir. Sosyal Beceri Olgegi 23 maddeden olusmakta, sosyal ishirligi, sosyal bagimsiziik ve
sosyal kabul becerileri ile sosyal etkilesim olmak Uzere tg alt faktorti barindirmaktadir. Alisinanoglu ve
Ozbey (2009) o6lgegin kapsami igin uzman gegerligi calismast yiiriiterek yeterli uygunlugun
olmadigint belirledigi 40. maddeyi 6l¢me aracindan ¢tkarmistir. Yapt gecerliginde Sosyal Beceri
Olgeginin ¢ alt faktorlii yapida varyansin toplamda %61,17’sini agikladigini  belirlemistir.
Dogtrulayict faktor analizinde tic faktétli yapinin dogrulandigina ulasmistir (y*/sd= 2,00, RMSEA=
006, NFI= .92, CFI= .96, GFI= .90). Alt faktorlerin Cronbach Alfa degerleri .88 ile .92
arasindayken toplami i¢in .94 diizeyindedir. Bu arastirmada 6lgegin toplaminda Cronbach alfa

katsayisinin alt faktérlerde .78-.85 toplamda ise .87 olduguna ulagilmustr.

Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi Aile Formu (Gresham ve Elliot, 2008; Neslitiirk, 2013)

Gresham ve Elliot'un (2008) gelistirdigi ve Neslitiitk (2013) tarafindan Turkge’ye uyarlanarak
gecerlik giivenirlik calismasinin yapildigi Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi, 3-18 yas grubu cocuklarin
sosyal becerilerini belirflemek amactyla kullanilmaktadir. Olgme aract, Aile, Ogretmen ve Ogrenci
olmak iizere 3 6lcekten olusmaktadir. Aile Olgegi de iki 6lcekten olusmus olup ilki Sosyal Beceriler
Olgegi, ikincisi ise Problem Davranis Olgegidir. Calismada kullanilmis olan Sosyal Beceriler Olgegi
kismunun zletisim, i5birligi, kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla hareket etme ve kendini kontrol etme
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olmak tizere 7 alt faktorii vardir. Olgme aract Likert tipi bir 6lgektir ve “1-hicbir zaman yapmaz’, 2-
nadiren yapar’, ‘3-genellikle yapar’, ‘4-her zaman yapar’ secenekleriyle degerlendirme yapilmaktadir.
Olgme aracinin giivenirligine bakmak i¢in Cronbach Alfa katsayst hesaplanmistir ve Aile Formu
Sosyal Beceriler Olgegi icin .81 ile .97 olarak rapor edilmistir. Bunun yani sira maddelerin toplam
korelasyonlarina bakildiginda .71 ile .85 arasinda degistigi saptanmustir (Neslitiitk ve Deniz 2014).
Bu galismada Sl¢egin Sosyal Beceriler i¢in olan kisminda i¢ tutarlik degerinin alt faktérlerde .81-.86

toplamda ise .90 olduguna ulagilmustir.
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan ebeveynler icin bilgi formu hazirlanmistir. Kisisel Bilgi Formu’nda yer
alan sorular dogrultusunda, annelerin 6grenim durumu, yaslari, meslekleri, medeni durumlari, evlilik
sureleri, aylik kazanglari, kuruma devam eden ¢ocuklarinin cinsiyeti ve kardes sayilari ile ilgili sorular

sorulmustur.
Arastirmada veri toplama ve analizi siireci

Olgegin kullanimi icin 6zgtin formu gelistirenler (Anme ve ark. 2013) arasinda ilk isim olarak yer
alan Dr. Anme’den gerekli izinler alindiktan sonra 6lgegin gevirisi gerceklestirilmistir. Iki Psikolojik
Danisma ve Rehberlik alan uzmani tarafindan 6lgek Turkge’ye cevrilmistir. Ardindan baska iki
uzman tarafindan Tiirkce form Ingilizce’ye cevrilmistir. Elde edilen Ingilizce form, élgegin orijinal
formu arastirmacilar tarafindan karsilastirilmis Tiirkce ¢evirinin yeterli olduguna ulagilmustir. Daha
sonra Slcegin aileler tarafindan anlasilabilirligini sinamak tizere, lgekler 20 ebeveyne uygulanmis,
anlasiimayan maddelerin isaretlenmesi istenmistir. Ailelerden almnan geribildirimler sonucunda

6l¢cek maddelerinin herhangi bir degisiklige gerek duyulmadan rahatlikla anlasilabildigi gbzlenmistir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismalart kapsaminda 6ncelikle Manisa I Milli Egitim
Miudirliginden izinler alinmistir. Arastirmanin veri toplama formlart Manisa ilinin Soma ilgesinde
yer alan bagimsiz anaokullar, ilkokul ve ortaokullarin bunyesinde bulunan anasmniflari, kiz meslek
lisesi bunyesindeki uygulama okullart ve 6zel kolejlerin anasiniflart olmak tzere bu egitim
kurumlarina devam eden okul o6ncesi donem c¢ocuklarin annelerine gorisme yapilarak
uygulanmistir. Arastirma analizlerinde istatistiksel giic .05 olarak dikkate alinmustir. Calismada
6lgegin yapt gegerligini belirlemek amaciyla tetrakorik korelasyon matrisine dayali olarak Maksimum
Olabilirlik Yontemi ile parametre kestirimleri gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda R
programi kapsaminda iki kategorili yanitlar i¢in kullanilmasi 6nerilen ONYX paketi ile analizler
gerceklestirilmistir (Oertzen, Brandmaier ve Tsang, 2013). Olgekte yer alan maddelerin gecerligine

iliskin delil sunmak amactyla Degisen Madde Fonksiyonundan yararlanidmistir. Kiz ve erkek
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ogrenciler icin maddelere verilen yanitlar arasindaki farkliliklar Madde Karakteristik Egrileri ile
incelenmistir. Aragtirmada uyarlanan Olgekle; Avcioglu (2007) tarafindan gelistirilen Sosyal
Becerileri Degerlendirme Olgegi, Ozbey (2012) tarafindan gelistirilen Anaokulu ve Anasinifi
Davranis Olgegi, Okyay (2008) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Cocuklar I¢in Davranis Olgegi
ve Neslitiirk (2013) tarafindan gelistirilen Sosyal Becerileri Gelistirme Sistemi Olgeginden elde
edilen puanlar arasindaki iliskiler incelenmistir. Olgegin giivenirlik calismast kapsaminda i¢ tutarliik
anlaminda giivenirlik madde toplam korelasyon katsayilarina dayali ve iki kategorili yanitlar icin

kullanilmast 6nerilen KR-21 katsayist ile incelenmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde Sosyal Beceri Olgeginin Tiirkce formunun gecerligi ve giivenirligini
incelemek amactyla 6ncelikle yapt gecerligi ¢alismalart yiiriitiilmistiir. Olgek maddeleri evet — hayir
seklinde iki kategorili (dichotomous) puanlandigt igin her ne kadar dogrulayict faktor analizin en
cok olabilirlik kestirimi kullanilmamasi 6nerilse de R programinda Heywood case durumu olarak
bilinen ve standardize edilmis faktor yiiklerinin 1’in tizerinde olmast veya hata varyansinin negatif
ctkmast sorunu yasanmamaktadir (Hancock ve Mueller, 2010). Bu nedenle iki kategorili
agirliklandiridmis  en  kiiciik  kareler yontemi (diagonally weighted least squares=DWLS)
kullanlmistir (Mindrilla, 2010). Dogrulayict faktor analizi 6zgin modele dayali olarak birinci

diizeyde gerceklestirilmistir.
Olgme Aracinin Gegerligine Iligkin Bulgular

Dogrulayict faktor analizi sonucunda madde 13 ve madde 17’nin diger maddeler ile negatif
korelasyona sahip oldugu beliflenmistir. Ayni zamanda bu maddelerin 6rtitk  degisiklerle
aralarindaki yollara ait # degerlerinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. Bu sebeple
iki madde 6lgcek maddeleri arasindan cikarilarak analiz tekrar edilmistir. Analiz sonucunda kurulan
6lgme modeline iliskin Ki-kare degerinin 3704,64 oldugu, serbestlik derecesinin 210 ve modelin
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (x°=3704,64; sd=210; p<.05). Kurulan 6l¢me
modeline iligkin elde edilen sonuglar incelendiginde isaret degiskenler olarak maddeler ve 6rtik
faktorler arasindaki tiim pathlerin # degerlerinin istatiksel olarak 6nemli olduklarina ulagiimistir. Ug
faktorli yapida dogrulayict faktor analizi sonucunda isaret degiskenlerin standartlastirilmis madde
tahminleri incelendiginde tiim isaret degiskenlerin pozitif yonde 6nemli birer parametre olduklarina
ulasilmistir. Olgme modeline iliskin standardize edilmis fakt6r yiik degerleri, standart hata degerler,

p-degerleri std.Iv degerleri bir biitiin olarak Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Olgme modeline iliskin parametre kestirimleri
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Is birligi Faktor yitkit ~ Hata z-degeri p-degeri  Std.fy  Std.genel
Madde 1 1.000 0.741 0.741
Madde 2 0.894 0.140 6.407 0.000 0.662 0.662
Madde 3 0.831 0.140 5.939 0.000 0.615 0.615
Madde 4 1.082 0.143 7.542 0.000 0.802 0.802
Madde 5 0.904 0.148 6.102 0.000 0.670 0.670
Madde 6 0.914 0.155 5.917 0.000 0.677 0.677
Madde 7 1.291 0.159 8.103 0.000 0.956 0.956
Madde 8 0.792 0.172 4.615 0.000 0.587 0.587
Oz-kontrol

Madde 10 1.000 0.492 0.492
Madde 11 1.766 0.461 3.832 0.000 0.869 0.869
Madde 12 1.180 0.322 3.667 0.000 0.581 0.581
Madde 14 1.755 0.487 3.601 0.000 0.864 0.864
Madde 15 0.659 0.267 2.464 0.014 0.324 0.324
Madde 16 1.595 0.401 3.974 0.000 0.785 0.785
Hakkin1 arama

Madde 17 1.000 0.816 0.816
Madde 18 1.152 0.149 7.723 0.000 0.940 0.940
Madde 19 0.884 0.162 5.458 0.000 0.721 0.721
Madde 20 0.612 0.128 4.793 0.000 0.499 0.499
Madde 21 1.118 0.139 8.050 0.000 0.913 0.913
Madde 22 0.880 0.156 5.628 0.000 0.719 0.719
Madde 23 0.984 0.132 7.458 0.000 0.803 0.803

Tablo 1’de elde edilen sonuglara gére birinci faktor olan Isbirliginde standartlastirlmamis faktér
yiikleri .79 ile 1.29, ikinci faktér olan Oz-kontrolde .65 ile 1.76 ve {iglincii faktér olan Hakkint
aramada .61 ile 1.15 arasinda yuklenmistir. Elde edilen sonuglarda birinci faktor i¢in maddel, ikinci
faktor icin madde 10 ve tgtincti faktor icin madde 18’in referans degiskeni olmasi sebebiyle faktor
yukleri 1.00 olarak kabul edilerek diger parametreleri hesaplanmamustir. Bunun yaninda maddelere
iliskin faktor yiklerinin tamamu istatistiksel olarak anlamlt bulunmus ve hem ilgili faktérde faktor
yuk degerinin (std.fy) hem de 6lgegin tamamina nasil bir katk: sagladigina iliskin genel faktor yik
degerinin kritik olarak kabul edilen .40’dan biyik oldugu gorilmektedir (Matsunaga, 2010).
Aragtirmacilar tarafindan uyarlamasi gerceklesen 6lgme aracinin model veri uyumuna iliskin uyum

tyiligi indeksleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. DFA ile kurulan t¢ fakt6rlt 6l¢me modeline iliskin model uyum indeksleri
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Model x? SD y2/sd  NFI TLI GFI NNFI  CFI RMSEA

Us 0029 [0.014

Faktorlii 23167 186 1,25 937 985 966 957 987 - Nl
0.039]

Yapi

Olgiitler <5 > 90 >8 =8 =90 >.95 < .08

NFI: Normed Fit Index, NNFI: Non-normed Fit Index, GFI: Goodness of Fit Index, CFI: Comperative Fit Index,
RMSEA: Root Mean Square Error of Approximation

Tablo 2’de gorildugi tizere elde edilen DFA sonuglarina goére tim uyum indekslerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu, 6lgekte yer alan maddelerin ¢ faktorli yapiyla kurulan modelin uygun
oldugu sonucuna ulagilmsstir (Kline, 2005; Bentler, 1990; Aksu, Eser ve Giizeller, 2017). Calisma
kapsaminda kullanilan 6lgme aracinin guvenirlik ve gecerlik analizleri jMetrik 4.1.1 programu ile
gerceklestirilmistir. Programdan elde edilen sonuglarin degerlendirilmesinde Linacre (2002)
tarafindan yapilan agirlandirilmamis ve standardize edilmis uyum istatistikleri i¢cin kullanilacak olan

olcttler i¢in kabul edilebilir araliklar Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Uyum istatistiklerinin kabul edilebilir araliklari

Olgiit Aralik Yorum
> 0,20 Olg¢meye konu ézelligi saptirmaktadir ve élgmenin kalitesini diistiriir.
1,50 — 2,00 Ol¢me islemi igin verimsiz ama ¢ok da kétiimser degil.
WMS ve - R
UMS 0,50 - 1,50  Ol¢me icin gayet uygun.

Ol¢me islemi icin daha az verimli ancak ¢ok kotii degil. Yitksek diizeyde giivenirlik
ve ayirt edicilik degeri tiretebilir.
= 3,00 Veriler model ile uyum géstermiyor. Daha biytik 6rneklem ile ¢alisilabilir.
2,00 — 2,99 Veriler belirgin 6l¢tide tahmin edilemez.
-1,99- 1,99 Veriler makul diizeyde tahmin edilebilitlige sahiptir.
< 200 Veriler olduke¢a tahmin edilebilir. Belki diger boyutlar yanit 6riintilerini
- sinirlandirabilir.

< 0,50

Std.WMS ve
Std.UMS

Tablo 3 incelendiginde WMS ve UMS degetleri icin en ideal araligin 0,50 ile 1,50 arasinda oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde Standardize edilmis WMS ve UMS degetleri icin en ideal araligin -
1,90 ile 1,90 arasinda oldugu séylenebilit. WAMS ve S#WMS isimli sutunlar sirastyla
agirliklandiridmis ve standardize edilmis kareli ortalama uyumsuzluk istatistiklerini gostermektedir.
Bunlari takiben UMS ve S UMS isimli siitunlar agirliklandirilmamis ve standardize edilmis kareli

ortalama Ol¢tt dist olma istatistiklerini gostermektedir (Gtizeller, Eser ve Aksu, 2018).
Rasch Analizine Iligkin Bulgular

Olgekte yer alacak maddelerin belitlenmesinde sadece madde giigliik ve ayirt edicilik indekslerine
bakmanin yeterli olmayacagr dusiincesiyle 1 parametreli lojistik modellerden Rasch analizi ile

maddelere iliskin donustiirilmus ayirt edicilik indeksleri ile uyum indeksleri hesaplanmistir. Rasch
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analizinde Maksimum iterasyon sayist 150, yakinsama o6lgitii 0,005 ve u¢ degerleri dizenleme
(smmooting) Ol¢utt 0,3 olarak belirlenen parametrelere gore elde edilen madde istatistikleri Tablo 4’de

gosterilmistir.

Tablo 4. Olcekteki maddelere iliskin Rasch analizi sonuclari

Madde No Giiglitk Std. Hata WMS Std. WMS UMS Std. UMS
Madde 1 0,03 0,21 0,93 0,47 0,78 0,85
Madde 2 0,39 0,19 0,96 0,30 0,85 0,72
Madde 3 0,59 0,18 1,06 0,54 1,18 1,00
Madde 4 1,06 0,29 0,89 0,47 0,33 1,97
Madde 5 0,29 0,19 0,97 0,21 0,95 0,19
Madde 6 0,21 0,22 0,04 0,40 1,05 0,28
Madde 7 1,23 0,30 0,82 0,77 0,23 2,26
Madde 8 133 0,31 0,99 0,05 1,44 0,94
Madde 10 2,87 0,14 1,11 2,20 1,37 341
Madde 11 0,26 0,22 1,12 0,83 1,11 0,48
Madde 12 1,20 0,16 0,92 0,94 0,79 1,74
Madde 14 2,28 0,14 1,06 1,10 1,08 0,92
Madde 15 0,77 0,26 0,90 0,52 0,63 1,01
Madde 16 1,15 0,16 1,28 2,91 1,47 3,21
Madde 17 0,01 0,20 1,05 0,40 0,77 0,95
Madde 18 3,29 0,72 0,99 0,20 0,19 0,49
Madde 19 0,39 0,19 0,88 1,02 0,69 1,70
Madde 20 1,95 0,40 0,98 0,06 0,70 0,26
Madde 21 1,12 0,16 1,21 2,25 1,40 2,76
Madde 22 0,29 0,19 0,92 0,66 0,66 1,78
Madde 23 0,98 0,28 0,93 0,26 0,79 0,39
Madde 24 0,53 0,18 0,85 1,34 0,79 1,14

Tablo 4’te gosterilen Unweighted Mean Square (UMS) ve Weighted Mean Square (WMS) fit
statistics maddelere iligkin uyum istatistikleridir. Bu degerlerden WMS infit 6lguti, UMS ise outfit
olgtti olarak kabul edilmektedir. Tablo 1 incelendiginde 24 maddeden olusan 6Slgegin WMS ve
UMS degerlerine gore yapilacak 6lgme islemi igin gayet uygun olduklari gérilmektedir. Her ne
kadar m9, m15 ve m21 kodlu maddelerin Standardize edilmis WMS degerlerine gére maddelerinin
model veri uyumu icin kabul edilebilir diizeyde olsa da Sl¢ekte yer alan diger maddelerin -2,00 ile
2,00 araliginda deger almis olmalari sebebiyle maddelerin uyum indekslerin ideal diizeyde oldugu
belirlenmistir (Linacre, 2002). Ol¢gme aracinda yer alan 9. maddenin hem Std. UMS degerinin (3,41)
hem de Std. WMS degerinin (2,20) alan yazinda Linacre (2002) tarafindan 6nerilen -1,99 ile +1,99

araliginin disinda olmasi sebebiyle analizlerden c¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu nedenle ilgili
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madde model ile uyum gostermediginden analiz kapsamina alinmamustir. Benzer sekilde dl¢ekte yer
alan 22 maddenin tamamu i¢in elde edilen UMS ve WMS degerlerinin 0,50 ile 1,50 araliginda olmast

maddelerin i¢ ve dis uyuma sahip olduklarinin géstergesidir.
Degisen Madde Fonksiyonu (DMF) Analizine Iligkin Bulgular

Calismada ayrica gelistirilen 6lgme aracinda yer alan maddelerin yanhlik gosterip gostermedigini
belirlemek amactyla Madde Tepki Kuramina dayali yéntemlerden Mantel-Hanzel teknigi ile cinsiyet
degiskenine gore maddelere verilen yanitlarin lojistik fonksiyonlar yardimiyla nasil bir dagilim
gosterdigi incelenmistir. Analiz sonucunda elde edilen ki-kare degerleri, anlamlilik degerleri ve

DMPF’nin diizeyini belirten istatistikler Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Cinsiyete gére degisen madde fonksiyonu sonuglart

Madde x2 p n Hata Altsinir  Ustsinir  Diizey
Madde 1 0,03 .86 189 0,00 -0,06 0,06 AA
Madde 2 0,06 .81 239 -0,01 -0,08 0,06 AA
Madde 3 0,30 .58 249 -0,02 -0,10 0,06 AA
Madde 4 0,97 .33 62 0,02 -0,03 0,06 AA
Madde 5 0,07 78 246 0,01 -0,06 0,08 AA
Madde 6 0,06 .81 191 -0,01 -0,07 0,05 AA
Madde 7 0,22 .64 34 0,01 -0,02 0,05 AA
Madde 8 0,00 .98 185 0,00 -0,04 0,05 AA
Madde 10 0,63 43 199 -0,03 -0,09 0,04 AA
Madde 11 2,63 A1 193 -0,07 -0,16 0,01 BB-
Madde 12 0,94 .33 240 -0,05 -0,15 0,05 AA
Madde 14 0,86 .35 135 -0,02 -0,07 0,03 AA
Madde 15 0,37 .54 247 -0,04 -0,13 0,05 AA
Madde 16 0,31 .57 195 -0,02 -0,08 0,04 AA
Madde 17 1,40 24 249 0,07 -0,04 0,18 BB+
Madde 18 0,22 .64 9 0,01 -0,01 0,02 AA
Madde 19 4,12 .04 199 0,07 0,01 0,14 BB+
Madde 20 0,53 47 74 0,01 -0,02 0,04 AA
Madde 21 1,22 27 243 0,06 -0,03 0,14 BB+
Madde 22 4,66 .03 199 0,08 0,01 0,15 BB+
Madde 23 0,00 .96 235 0,01 -0,03 0,05 AA
Madde 24 3,63 .06 245 -0,07 -0,14 -0,01 BB-

Tablo 5 incelendiginde 6lgme aracinda yer alan maddelerden m19 ve m22 kodlu maddelerin
haricindeki diger tim maddeler i¢in elde edilen ki-kare degerlerinin belirlenen serbestlik derecesinde
istatistiksel olarak anlamli olmadigt goriilmektedir. Bunun yaninda kiz ve erkek katilimcilar icin elde

edilen DMF analizi sonucuna gére 22 maddelik 6l¢gme aracinda yer alan 20 maddenin A (6nemsiz)
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dizeyde DMF sahip oldugu belirlenmistir (Guizeller, Eser ve Aksu, 2018). Elde edilen bu sonug
6lgme aracinin kadin veya erkeklerin lehine calismadigint ve her iki grup icin de 6l¢me aracindan
elde edilen sonuglarin 6nemsiz dizeyde farklilik gosterdigini agiklamaktadir. Ancak 6l¢me aracinda
yer alan maddelerden m19 ve m22 kodlu maddelerin BB+ (orta) diizeyde odak grup lehine DMF
gosterdigi belirlenmistir. Bir maddenin ¢alisma evreninde yer alan alt gruplardan birinin lehine veya
aleyhine yanl sonuglar trettigini soyleyebilmek icin en az C (yuksek) diizeyde DMF g6stermesi
gerekmektedir (Koyuncu, Aksu ve Kelecioglu, 2018). Orta diizeyde DMF gosterdigi belirlenen 2

madde i¢in madde karakteristik egrileri Sekil 1’de gOsterilmistir.

Madde 19 Madde 22

2,0 2,0

1,9 1,9

18 /‘ - 18
. /
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’gﬁ /" ’gj 1,7

1,6 —~ 2 16
=} / - N =) ;
c = | ke c
o 15 s o 15
5 |/ 2
3 14 / / 2 14
@ 1,3 ;, & 1,3

2
1,2 , 1,2
1,1 = 1,1
___/
1,0 1,0
17,5 20,0 22,5 25,0 27,3 30,0 32,5 17,5 20,0 22,5 25,0 27,5 30,0 325
— Odakgrup — — — Referans grup | |— Odak grup  — — — Referans grup

Sekil 1. Maddelere iliskin madde karakteristik egrileri

Sekil 1 incelendiginde her iki madde i¢in odak ve referans gruplari olarak belirlenen kiz ve erkek
ogrenciler icin verilen yanit Orintileri incelenerek elde edilen dogru yanitlanma olasiliklart
arasindaki farkin oldukca dustiik oldugu gorilmektedir. Nitekim lojistik fonksiyon yardimiyla elde
edilen egriler arasindaki farkin da orta diizeyde olmasi 6l¢me kiz ve erkek dgrenciler igin benzer
sonuglar trettigini ve her iki grup icin de 6lgme aracindan elde edilen sonuglarin 6nemsiz dizeyde
farklilik gosterdigini agiklamaktadir. Toplam tg alt faktor ve 22 maddeden olusan 6l¢gme aracindan

elde edilen sonuglar icin MTK ile belirlenen test bilgi fonksiyonu Sekil 2’te gosterilmistir.
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Test Karakteristik Egrisi (TKE)

Gergek Puan

22,5 1 e

175 20,0 225 250 275 30,0 325

Gdzlenan Puan

| ——CoakTke  — — —Referans Tke —|

Sekil 2. Testin tamamuina iligkin test bilgi fonksiyonu

Testin tamamu i¢in odak ve referans grubu olarak belitlenen kiz ve erkek 6grenciler igin testtin
tamamindan elde edilen puanlarin nasil bir dagilim gosterdiginin belirlenmesi amactyla Sekil 2’de
elde edilen sonuglar incelendiginde her iki grup arasinda anlamh bir farklilk olmadigt
gorilmektedir. Buna gore 6lgme aracinin gvenirlik ve gecerligine iliskin elde edilen sonuglar bir
butiin olarak incelendiginde, uyarlanan 6lgme araci ile erken cocuk egitiminde ¢ocuklarin sosyal
becerilerini givenilir ve gegerli bir sekilde Olgilebilecek bir 6lgme aracinin elde edildigi

belirlenmistir.

Sosyal Beceri Olgeginin Benzer Olgek Gegerligi

Sosyal Beceri Olgegi’nin benzer 6lcek gegerligi daha énce gelistirilen, gecerligi ve giivenirligi
Tiirkce’de kanitlanan Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi, Okul Oncesi Cocuklar I¢in Davranis
Olgegi, Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olgegi ve Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi 6lcekleriyle
iliskileri incelenerek arastiridmistir. Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayist kullaniarak

elde edilen sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Sosyal Beceri Olgegin Benzer Olcek Gegerligi

Erken cocukluk dineminde Sosyal Beceri Olgedi Tiirkee Formunun gecerlik ve giivenirligi

) is Oz- Hakkini ~ 00%Yal
Benzer 6lgekler A Beceri
birligi  Kontrol  arama T
oplam
Sosyal Becerileri Kisiler arast beceriler 44 32 42 .54
Degerlendirme Olgegi  Kizginlik Davranislarini Kontrol Etme ve 31 .26 31 40
(Avcioglu, 2007) Degisikliklere Uyum Saglama Becerileri
Akran Baskisi ile Basa Ctkma Becerileri 33 31 28 42
S6zel Aciklama Becerileri 33 .18 .38 40
Kendini Kontrol Etme Becerileri 18 31 A2 .30
Amac Olusturma Becerileri .20 .16 27 .28
Dinleme Becerileri 27 28 .30 .39
Gorevleri Tamamlama Becerileri .26 23 21 32
Sonugclart Kabul Etme Becerileri .20 32 17 32
Anaokulu ve Anasinifi  Sosyal Isbirligi Becerileri .26 44 .20 44
Davrantg Sosyal Bagimsizlik ve Sosyal Kabul .28 19 .39 .38
Olgegi(Ozbey,2012) Becerileri
Sosyal Etkilesim Becerileri .37 19 .28 37
Toplam 37 37 .36 .50
Okul Oncesi Cocuklar ~ Sosyal Ifade 36 16 33 38
Igin Davranis Olgegi  Sosyal Isbirligi 28 44 27 47
(Okyay, 2008)
Sosyal Becerileri Isbirligi 31 40 27 46
Gelistirme Sistemi Kendini Ifade Etme 32 14 .35 .36
(Neslitiirk, 2013) Empati 40 27 .36 46
Kendini Kontrol Etme .36 42 .29 .50
Tletisim 33 28 43 47
Grupla Birlikte Hareket Etme .33 13 A1 .39
Sorumluluk 32 .36 .30 44
*p=.001

Sosyal Beceri Olgeginin benzer élgek gecerliginde diger 6lgeklerle iliskisi incelendiginde sosyal
beceriler toplam degetlerine gére iliskilendirilmistir. Sosyal Beceri Olgegi’nin, Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgeginin alt faktorlerinden kisiler arast beceriler ile .53, kizginlik davranislarini
kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileriyle .40, akran baskist ile basa ¢tkma
becerileriyle .42, s6zel actklama becerileriyle .40, kendini kontrol etme becerileriyle .30, amag
olusturma becerileriyle .28, dinleme becerileriyle .39, gorevleri tamamlama becerileriyle .32,
sonuglart kabul etme becerileriyle .32 duizeyinde anlamlt iliski oldugu bulunmustur. Sosyal Beceri
Olgegi’nin Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olgegi’nin alt faktétlerinden sosyal isbirligi becerileriyle
44, sosyal bagimsizlik ve sosyal kabul becerileriyle .38, sosyal etkilesim becerileriyle .37 ve toplamda
50 diizeyinde anlamli iliskiler saptanmustir. Sosyal Beceri Olcegi’nin Okul Oncesi Cocuklar Icin
Davranis Olgegi’nin alt faktérlerinden sosyal ifadeyle .38, sosyal isbirligiyle .47 diizeyinde anlamli
iliski oldugu bulunmustur. Ayrica Sosyal Beceri Gelistirme Sisteminin Aile Formu’nun alt
faktorlerinden isbirligiyle .46, kendini ifade etmeyle.36, empatiyle .46, kendini kontrol etmeyle .50,
iletisimle .47, grupla birlikte hareket etmeyle .39 ve sorumlulukla .44 dizeyinde anlaml iliskiler

saptanmustir.
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Olgme Aracinin Giivenirligine Iliskin Bulgular

Olgme aracindan elde edilen sonuglarin giivenirligine iliskin delil sunmak amactyla i¢ tutarlilik ve
kararlilik anlaminda giivenirlik belirleme yéntemlerinden yararlanilmustir. Ogrencilerin yaslart géz
ontine alindiginda 6lgekte yer alan ifadelere evet-hayir seklinde iki kategorili yanitlamanin duyarhlik

anlaminda guvenirlik varsayimini karsiladigt kabul edilmistir.
Kararlilik anlaminda giivenirlik

Sosyal Beceri Olgegi test tekrar test giivenirligini incelemek amactyla 6lcek iki hafta arayla 61
égrenciye uygulanmistir. Tki uygulama arasindaki iliskiler Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
katsayilari kullanilarak incelenmistir. Sosyal Beceri Olgeginin test-tekrar test bulgularinda iki
uygulama arasinda gecen zamandan sonra isbirligi faktoriinde .51 (# = .26), 6z-kontrolda .47 (=
.22), hakkint aramada .48 (* = .23) ve 6lcegin toplaminda ise .65 (¥ = .42) diizeyinde pozitif yonde
istatiktiksel olarak anlamli korelasyonlar belirlenmistir. Korelasyonlara ait etki buytiklikler ise .22

ile .42 diizeyinde orta diizeydedir.
I¢ tutarlilik anlaminda giivenirlik

Sosyal Beceri Olgeginin i¢ tutarlilik katsayilarinin belirlenmesinde 6lcek maddelerini O ve 1 seklinde
ikili kodlanmasindan dolay1 Cronbach alfa yerine KR-21 formuli kullanilarak yapimistir (Kuder &
Richardson, 1937). Elde edilen sonuclara gore Sosyal Beceri Olgeginin i¢ tutarlilik katsayilari
incelendiginde en dustik zsbir/igi faktoriinde .72, sonrasinda d3-kontrol faktorinde .73, hakkin: arama

faktorinde .76 ve Olgegin toplaminda ise .79 diizeyinde oldugu belirlenmistir.

SONUC ve TARTISMA

Erken ¢ocukluk doneminde sosyal beceriyi degerlendiren bir dizi 6lgek bulunmaktadir. Bunlar
arasinda Avcioglwnun (2007) gelistirdigi Sosyal Becerileri Degetlendirme Olgegi, Okyay (2008)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan ve gegerlik giivenirlik calismast yapilan Okul Oncesi Cocuklar Icin
Davranis Olcegi (Merrel, 2003), Alisinanoglu ve Ozbey’in (2009) uyarladigt Anaokulu ve Anasinifi
Davranis Olgegi (Merrel, 2003), Neslitiirk’iin (2013) uyatladigt Sosyal Becerileri Gelistirme
Sistemiyle (Gresham ve Elliot, 2008), Omeroglu ve calisma arkadaslarinin (2014) gelistirmis
olduklarit Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ve Aksoy ve Baran’in (2020) gelistirmis
olduklart Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi — Ebeveyn Formu bulunmaktadir. Ancak yine de
hali hazirda Tirk¢e’de erken ¢ocukluk donemindeki gerek kisilik 6runtiilerini gerekse de akademik
ogrenme disindaki egitsel becerileri, sosyal ve duygusal 6grenme becerilerini degerlendirecek sosyal
beceri baglaminda 6l¢me araglarina ihtiyag vardir. Ayrica, Anme ve ¢alisma arkadaslarinin (2013)

gelistirmis oldugu Sosyal Beceri Olgegini diger 6lcme araclarindan ayiran yani giinliik durumlart kisa
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zamanlt 6l¢mesidir. Ayrica 6lgme aracinin evet ve hayir olarak puanlanmast uygulama kolayligt
saglamaktadir. Bu amacla da bu arastirmada Anme ve arkadaglari (2013) tarafindan hazirlanan
Sosyal Beceri Olgegi Tiirkce’de gecerlik ve giivenirligini incelenmesi amaglanmustir.

Sosyal beceri Gresham ve Elliot'un (2008) Sosyal Beceri Gelisme Sistemine gore (Social Skill
Improvement System) temelde yedi alt kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar sirastyla; temel konusma ve
kisiler arast iliskiler kurmayla ilgili olan (1) zetisim becerilers; grup icinde ortak ¢alismalarda yer alma
ve paylasimda bulunmay: degerlendiren (2) zsbirligi yapma becerilers; iletisim stirecini baslatma ilgili
becerileri bilmeyle sekillenen (3) &endini ifade etme becerilers; verilen gbrevi yerine getirme ve bu ise
verdigi 6nemi gostermeyle ilgili olan (4) soruminink alma becerilers; kisilerin duygu ve dustincelerine
saygilt olma ve 6nem vermeyle gelisen (5) empati kurabilme becerileri; bulundugu ortamdaki kisilerle
olumlu iliskiler kurma ve bu kisilerle arkadaslik kurarak gerektiginde aktivitelere katilmayla ilgili olan
(6) grupla birlikte hareket etme becerilers; ve gugli- zayif yanlarini bilerek gerektiginde duruma uygun
tepkiler vermeyle sekillenen (7) kendini kontrol etme becerileridir. Yapilan siniflandirmalara
bakildiginda, temelde kisinin kendini ve hislerini ifade etme becerisinin oldugu gorilmektedir.
Konusmayt baslatma ve sturdirme, arkadaglariyla iligkilerini yonetme, bagkalarinin duygularini
anlama, paylasma, yardim etme ve yardim isteme gibi becerileri stniflandirmalar arasindadir. Bireyin
bu becerilere sahip olmasi sosyal bakimdan yeterli diizeyde oldugunu gosterirken, eksikligi ise sosyal
beceri yetersizligi oldugunu ortaya koymaktadir (Cimen, 2009). Tim bu agiklamalar dikkate
alindiginda, sosyal becerinin tek bir siniflandirmaya dayanmadigi gérilmektedir. Akkok’an (2000)
siniflandirmasina bakildiginda; (1) iiskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri, (2) grupla bir isi yiiriitme becerileri,
(3) duygulara ve ifade edilmesine yonelik beceriler, (4) saldigan davranislarla basa cikma becerileri, (5) stresle basa
¢tkma becerilers, (6) problem cozme ve planlama becerileri oldugu gbérilmustir.

Sosyal Beceri Olgeginin isaret degiskenler olarak maddelerinde en diisik madde toplam
korelasyonu .30 diizeyindeyken en yitksek madde toplam korelasyonu .51 dizeyindedir. Madde
toplam korelasyonunun yorumlanmasinda, degeri .30 ve tUzerinde olan maddelerin 6lgtlecek
Ozelligi ayirt etme agisindan yeterli oldugu kabul edilmektedir (Buyukoztirk, 2010; Erkus, 2005).
Madde analizi sonucunda Ol¢ekteki maddelerin yeterli dizeyde ayirt edici 6zellige sahip oldugu,
incelenen 6zellik bakimindan cevaplayicilart ayirt ettigi ve aynt 6zelligi 6l¢meye yonelik maddeler
olduklart seklinde yorumlanabilir. Test tekrar test sonucu incelendiginde iki uygulama arasinda
gecen zamandan sonra Olgegin alt faktorlerinden olan isbirligi, 6zkontrol ve hakkini arama
faktorlerinin .48 ile .51degerleri arasinda oldugu goriilmistiir. Olgegin toplam degerinin .65
diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir (#* = .22 - .42, p <. 001). Bu bulgu, 6l¢egin belitli bir zaman
araligina baglt olarak kararlt bir yaptya sahip oldugunu belirtmektedir (Erkus, 2005). Sonuca gore
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iki uygulama arasinda kararhlik oldugu ve olgekte orta diizeyde, pozitif ve anlamlt iliski oldugu

gOzlenmistir.

KR-21 formult kullanilarak bulunan i¢ tutarhik katsayilarina bakildiginda isbirligi, 6zkontrol ve
hakkint arama faktorlerinin .72 ile .78 dizeyindedir. Bir Olcek icin hesap edilen guvenirlik
katsayisinin .70 ve daha ylksek olmasi, genel olarak test puanlarinin giivenirligi agisindan yeterli
oldugu bilinmektedir (Buyikoztirk, 2010). KR-21 i¢ tutarlilk katsayisina ve test- tekrar test
gecerligi sonuglarina bakilarak 6lcegin giivenilir oldugu disundlebilir. Gegerlik ve guvenirlik
calismast sonucunda ulasilan bulgular, Japonya’da 6l¢egin orijinaliyle Anme ve arkadaslarinin (2013)
elde etmis oldugu sonuglart destekler niteliktedir. Benzer 6lcek gegerliginde, gecerligi incelenen
aractan elde edilen puanlarla benzer yapiyt 6lctiigi kabul edilen aracin arasinda olumlu yonde iliski
olmast; farklt yapiyr 6lgtiigi kabul edilen aracin puanlariyla olumsuz yonde iliskinin olmast ya da
anlamlt iliskinin olmamast beklenir (Tavsanci, 2002). Bu amacla benzer o6lcek gecerliginin
incelendigi altinci alt problem igin yapilan incelemede Sosyal Beceri Olgeginin tiim alt élgek
puanlari Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi, Okul Oncesi Cocuklar Icin Davranis Olgegi,
Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olcegi ve Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi 6lgeklerinin alt
faktorleriyle porzitif yonde anlamli iliskilendigine ulasilmistir (p = .001). Bu sonuglar aracin
gecerligine yonelik énemli kanitlar teskil etmektedir. Ozetle calismanin sonucunda Sosyal Beceri
Olgegi'nin Tiirk kiltiriinde gegerli ve giivenilir oldugu saptanmustir. Okul éncesi dénemde,
cocuklarin sosyal gelisimlerinin desteklendigi ve bircok sosyal becerilerin kazandirilma firsatinin
oldugu g6z 6niine alindiginda bu déonem ¢ocuklari igin gelistirilen 6lgegin daha sonraki ¢alisma ve
arastirmacilar tarafindan kullamilmast olduk¢a 6nemlidir. Elde edilen bu sonuglar kapsaminda

asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Bu arastirma Manisa ilinin Soma il¢esindeki okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin annelerinden toplanan
veriler ile yiiriitilmistiir. Daha genis bir kitle ve farkli illerde Sosyal Beceri Olgegi kullanilarak
sonuclar arasindaki benzerlik- farkliliklart kargilastirilabilir. Calismada Sosyal Beceri Olgegi okul
oncesi donem cocuklarinin annelerinden toplanan veriler ile degerlendirilmistir. Daha sonraki
arastirmalarda Sosyal Beceri Olgegi 6gretmenler tarafindan cevaplandirilabilir. Annelerden elde
edilen bulgular ile 6gretmenlerden elde edilen bulgular ¢oklu veri dogrulanmasinda kullanilabilir.
Farkli gelisen ¢ocuklarin annelerinden veriler toplanip, gegerlik giivenirlik ¢alismalart yapilabilir.
Gegetlik ve giivenirlik ¢alismast yapilan Olcegin sosyal beceriler ile ilgili arastirma yapmak isteyen
arastirmacilar tarafindan kullanilabilecegi disuntlmektedir. Deneysel arastirmalarda ¢ocuklarin
sosyal beceri gelisimlerini izlemek amaciyla kullaniabilir. Sosyal becerinin gelisimsel strecinin
incelendigi boylamsal c¢alismalarda Olgek, sosyal beceri dizeylerini 6lgmede kullanilabilir.

Karsilastirmaya dayalt betimsel ya da iliskisel arastirmalarda 6l¢ek kullanilabilir.
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O2z: Reklamlarda sarki, miizik, dans gibi cocugun ilgisini ceken unsurlarin ve sembollerin yer almast
cocugun reklamlarda goérdigi goérintilerden etkilenmesine neden olmaktadir. Reklamlarin cocuk
haklarina uygun 6geler icermesi 6nemlidir. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarla galisacak Ggretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarini gézetmesi ve ¢ocugun yarari ilkesine yonelik hareket etmesi, farkindalik
sahibi olmast gerekmektedir. Arastirmada, okul Oncesi egitimi alan &gretmen adaylarinin ekranda
(televizyon ve internet) izledikleri reklamlarin ¢ocuk haklarina yer vermesine iliskin goriislerinin
belitflenmesi amaclanmustir. Karma yoénteme uygun olarak planlanan arastirmada hem nicel
degerlendirme hem de nitel degerlendirme gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilmayr gonilli olarak
kabul eden 45 okul 6ncesi 6gretmen aday1 ¢alisma grubunu olusturmustur. Bulgular frekans analizinin
yant sira igerik analizi gerceklestirilerek incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin
¢ogu cocuk haklarint bilmektedir. En ¢ok yasama hakki kategorisinde yer alan haklara 6rnekler vermekte
ve ¢ok az1 reklamlarin ¢ocuk haklarint korudugunu distinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Ogretmen Adayy, Televizyon, Internet, Reklam, Cocuk Haklari

Abstract: The presence of elements and symbols that attract the attention of the child, such as songs,
music and dance, in advertisements causes the child to be affected by the images s/he sees in the
advertisements. Preservice teachers who will work with preschool children should uphold children's
rights, act towards the principle of the benefit of the child, and have awareness. -In the study, it was
aimed to determine the opinions of pre-school teacher candidates about the advertisements they watch
on the screen (television and internet) include children's rights. The research planned in accordance with
the mixed method so both quantitative and qualitative assessment were carried out. The study group
consisted of 45 pre-school preservice teachers who voluntarily agreed to participate in the research. The
findings were analyzed by frequency and content analysis. Accordingly, most of the preservice teachers
know children's rights. They give examples of right to live the most and few thinks that advertisements
protect children's rights.
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SUMMARY

Introduction

Social media tools such as television and the internet are increasingly used in our social lives thanks to
technological advances, the development of television and media activities. Advertisements, an integral part
of these tools, are seen as a means of reaching and appealing to masses through them. On TV and the
internet, we frequently see advertisements that stimulate us but we do not have the chance of choice. Be it
a child or an adult, the audience is affected by advertisements. Preschool children are more influenced by
images because they think through symbols. Advertisements also affect children through songs, dance and

music. Therefore, it is very important that they include items appropriate to children’s rights.

Preschool preservice teachers, who will be working with young children, should be aware of children’s rights
and act on the principles of benefits to children and protecting them. Teachers’ awareness of children’s
rights and their sense of protectiveness may influence both their own behaviours and the behaviours of
their pupils’ families. In particular, parents may need effective guidance to gain awareness about children’s

rights so that they can assess the appropriateness of the messages their children receive from advertisements.

Method

The study, designed using mixed research methods, aimed to assess the present situation and examine the
views of preservice teachers by using a structured interview method. The study group of the research
consists of preservice teachers who studied in the spring term of the 2018-2019 academic year in the
Department of Preschool Education, Faculty of Education at Trakya University. The study group includes

45 preservice teachers, 38 females and 7 males, who voluntarily agreed to participate in the study.

The interview questions were prepared by reviewing the relevant literature. Personal information forms were
used as data collection tools to obtain demographic information. The interview form that included 14
questions was presented to three field experts for analysis. After obtaining their views, the pilot application
of the scale was finalized and tested on three preservice teachers, which concluded that the scale was
comprehensible. Quantitative findings obtained from the research were expressed as numerical values with
frequency and percentage analysis. In addition, the qualitative questions in the research were examined by
performing content analysis. In the analysis of qualitative data, the percentage of agreement between coders

were calculated to ensure the validity of the codings, thus the concord percentage was found as 93.71%.

Results

Most of the preservice teachers stated that they were partially aware of children’s rights, and the majority

did not attend any courses or seminars on children’s rights. Preservice teachers mostly gave examples about
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living rights, followed by development rights and protection rights. The fewest number of responses were

about participation rights.

To determine the advertisements believed to observe children’s rights and to estimate what children’s right
is included in these ads, firstly the participants were asked about the protection of children’s rights. Almost

half thought that the rights were partially protected, and very few thought children’s rights were protected.

Advertisements in which the preservice teachers thought that the rights of children were considered were
further examined in the categories of those published by companies, public services and non-governmental
organizations. Accordingly, mostly companies stated their opinions about the protection of children’s rights
in the ads related to Children’s Day on April 23td, the environment, sustainability, education, nutrition and

personal care.

Preservice teachers were asked about their favourite advertisement and how much of children’s rights was
protected in it. The most popular advertisements were in the food and beverage category. Most stated that

children’s rights were partially protected in their favourite advertisements.
Conclusion and Discussion

Preservice teachers spend three hours daily in front of screen, which is considered a proof that they
encounter advertisements. Their response that they know or partially know about children’s rights is a
significant finding because having studied and learnt about the Convention of the Rights of Children will
positively influence the behaviour of preservice teachers towards children’s rights, which was also stated in
research conducted by Leblebici and Celikéz (2017), Covell and Howe (1995), Karaman and Kepenekgi
(2000), and Degirmenci (2016). Preservice teachers” having partial knowledge on the topic can be compared
to Koran (2012) and Tozduman Yarali and Gling6r Aytar (2017)’s finding that preschool teachers did not
have adequate knowledge about children’s participation rights. Banko (2017) and Harekett (2019) stated that
practices on children's rights are not at a desirable level and that their perceptions and awareness should be
improved. Thus, it can be concluded that education on the rights of children should be materialised and

preservice teachers should be equipped with adequate knowledge and skills.

One third of the preservice teachers have attended lessons or seminars on the rights of children. In contrast
to the idea that seminars and lessons positively affect attitudes towards children’s rights, Yasar Ekici (2014)

with Platin and Ahmetoglu (2020) did not identify any influence in their study.

The study indicated that the preservice teachers knew most about the rights to life and development,
followed by the right to protection, and they knew least about the right to participation. Their ideas about
the rights that can be protected in the advertisements are parallel with this result. Kop and Tuncel (2010),

Kaya (2011), and Ozkan (2013) emphasized that the rights to life and development as the rights that are
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known, and Kardes Banko, Eren and Antakyalioglu (2017), Sop ve Topeu Bilir (2021) stated that preservice
teachers did not have sufficient knowledge particularly about the participation rights. In this study, the
preservice teachers did not include the participation rights when they assessed the contents, which can mean
that a theoretically known right is not transferred to application or that there is not yet an awareness on the

subject.

The participants thought that children’s rights were observed in food advertisements. With respect to the
recognition and learning of children’s rights, this finding suggests that food elements should be inserted in

advertisements, which is in line with the study results of Akay, Atalay Oral, Akpinar and Gl (2016).

Most of the preservice teachers stated that the advertisements they saw on the screen did not consider
children’s rights or they were considered partially. This indicates the necessity and meaningfulness of this
study. Boztepe (2018) established that advertisements are influential on social functions. Within the

framework of social development, advertisements that observe children’s rights are needed.
p > g
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GIRIS

Cocuk ailesine dogar ve kendine has 6zellikleriyle birlikte, ailesi, akrabalari, komsulart, mahallesi ve
giderek genisleyen cevresi tarafindan buyutilir. Buytime sirasinda gosterdigi gelisim de her anlamda
cevresinden etkilenir. Senemoglu (2018) bu durumu okul 6ncesi ¢ocuklarin gelisimini kalitim,
hormonlar, kisilik 6zellikleri ve ¢evrenin etkilemesi olarak 6zetlemektedir. Cocugun yasadigt cevre
icinde biytk roli olan aile ve ¢ocugun fizyolojik ihtiyaclarinin karsilanmasi disinda, cocuklarin
dogum sirast, arkadas gruplari, egitimi ve kitle iletisim araglari gelisimini etkiler (Senemoglu, 2018).
Cocuklarin izledikleri filmler, televizyon programlarinin icerigi, televizyonda yayinlanan reklamlar,
miizik ve videolar, bilgisayar ve giiniimiiz dijital araglarinda izlenen gorintiler bu araglar arasinda
stralanabilir. Medya araglarindan televizyon, ¢ogu aile i¢in halen sosyallesmenin ve haber almanin
en oOnemli aract olarak gorulmektedir. Televizyon reklamlarindan ¢ocuklarin  etkilenip
etkilenmemeleri tizerine yapilan arastirmalar 6zellikle yasin 6nemli oldugunu ortaya cikarmigtir.
Televizyon reklamlari 6zellikle kii¢iik gocuklar tzerinde daha etkili olmaktadir. Reklamlardan
etkilenme ¢ocugun dunyasinda reklamdaki tGriintin yerine, ailenin ¢ocugun isteklerine gosterdigi

hosgoriisiine gore de degismektedir (Onder ve Balaban Dagal, 2007)

Cagimizin en 6nemli iletisim aract olan internetin kisa bir zaman dilimi igerisinde radyo, televizyon
ve gazetenin gerceklestiremedigini yaparak kiresel 6lgekte hizli bir sekilde yayginlasmast ile artik
tek bir iletisim sisteminden bahsetmek mimkin degildir. Tletisim teknolojilerinde yasanan bu
gelismeler akillt telefonlarin kapasitelerini ve dolayisiyla kullanim  alanlarinin siurint da
gelistirmektedir. Baslangicta iletisim kolayligi, mobil olma, iletisimi her an mtumkiin kilabilme gibi
ozellikleri ile 6n plana ¢ikan cep telefonlar, ginimuzde bircok farkli 6zelligi barindiran akill
telefonlara evrilmistir. Herhangi bir yastan biri akilli telefon kullanicist olabilirse de akilli telefon
kullanimina en ¢ok uyum saglayanlar Y, Z ve Alfa kusagi bireylerdir. Y kusagt icin yasam bigimi ve
iletisim “hizl’”, “kisa” ve “pratik” olarak ele alinmaktadir. E — iletisim bireyler arasindaki iletisimin
temel bicimi durumuna gelmistir (Anonim 2019). Internet, her yastan ve cinsiyetten insana farkli
amaglarla hizmet etmektedir. Internet reklamlart ise 1994 yilindan beri kullanilmaktadir (Yaman,
2009). Bugiin her bireyin bir akilli telefona sahip olmasi ve ¢ocuklarin erisim kolayligt 6zellikle anne
baba ve okul 6ncesi 6gretmenlerini reklamlarin ¢ocuklar tizerinde etkileri ve ¢ocuklarin haklart
baglaminda bilgili olmalart gerektigine dikkati cekmektedir. Ayrica yazili ve yazili olmayan, buyiik
cesitlilik gosteren formatlardaki (televizyon, video, sinema, reklamlar, internet v.s.) mesajlara
ulasma, bunlart ¢6zimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi kazanabilmek olarak tanimlanan

medya okuryazarligina sahip olmanin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir ( Solmaz ve Yimaz, 2012).
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Reklamlar televizyon, radyo, gazete gibi kitle iletisim araglari ile mal ve hizmetlerin genis halk
kitlelerine tanitimidir. Giintimiizde reklamlar medya araciligt ile insanlarin sosyal hayatinda daha
cok yer almaktadir. Cocuklar kigik yaslardan itibaren televizyonla ilgilenirler. Giindelik
gozlemlerde de kiigiik ¢ocuklarin reklamlarr izledikleri ve etkilendikleri goriilmektedir. Televizyon
karsisinda zaman harcayan c¢ocuk reklam spotuyla karsilasmaktadir. Yapilan bir arastirmada
cocuklarin maruz kaldigi reklam spotu sayisinin 11500 oldugu belirtilmistir (Anonim 2019; Onder
ve Balaban Dagal, 2007; Tokgoz, 1982). Reklam spotu sayist gocuklarin etkilenme diizeylerini
belirlemede Ol¢iit olamaz. Ancak cocuklarin reklamlari nasil algiladiklarini anlamaya calismak
gerektigini, reklamlarin ¢ocuk yarart ve haklar agisindan incelenmesi gerektigini gostermektedir.
Dogrudan ¢ocuklart hedefleyen ¢ocuklarin triinii almalart ve kullanmalari yoniinde mesaj iceren
reklamlarin yant sira hedef kitlesi dolayli olarak ¢ocuklarin oldugu reklamlarin oraninin %78.4
oldugu belirlenmistir (Ozen, 1995). Bu durum ¢ocuklarin ya da diger kisilerin televizyon agildigt
anda hangi program izlenirse izlensin reklamlarla karsilasma olasiligint yiiksekligini gostermektedir.
Cocuklar reklamlara daha ¢ok eglenme istegi ile yaklasmaktadirlar (Kapferer, 1991). Ayrica
reklamlarin bicimsel 6zellikleri ses, (miizik, konusma, efekt), hareket ve goriintileri ¢ocuklart
reklam izlemeye sevk etmektedir. (Onder ve Balaban Dagal, 2007). Televizyon ve internet
kullanimiyla ¢ocuk haklarinin yeniden yapilandirildigt 6nemli bir alan olan dijital reklamciligin
cocuklarin distince 6zgurlugi, gelisme haklari, mahremiyet, ekonomik sémurtye karst koruma

dahil olmak tzere, cocuk haklari agisindan belirli konular giindeme getirmistir (Verdoodt, 2019).

Cocuk haklari, ¢cocugun bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaki bakimlardan sayginlikla,
saglikli bir bicimde gelisebilmesi i¢in hukuk kurallart ile korunan yararlardir. Cocuk haklari, insan
haklarinin ayrilmaz bir pargasidir. Cocuk haklari, giiniimiize ve gelecege ait medeni bireyler
yetistirebilmek icin diinyada ¢ocuk haklarinin korunmasi, savunulmasi ve gelistirilmesine iliskin
atilacak adimlarin olusturulmasinda rehber niteligindedir. Bu kapsamda ¢ocuk haklarinin, egitimin
en temel unsuru olan okul 6ncesi egitim ile ¢ocuklara kazandirilmasi gercegi ortaya ¢ikmaktadir
(Sadikoglu ve Topsakal, 2017). Cocuklar basta olmak tzere toplumun diger kesimleri ve arastirma
kapsaminda 6gretmen adaylart da televizyon ve internet kullanimi ile medya okuryazarhg:
konusunda ne kadar bilgiye sahip olurlarsa ¢ocuklarin haklarini ne kadar iyi bilir ve i¢sellestirirlerse

kendilerini ve ¢evrelerini medyanin zararh etkilerinden koruyabilirler (Solmaz ve Yilmaz 2012).

Cocuklarin yasaminda 6nemli bir yeri olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk haklarinin farkinda
olmalari, uygulamalart ve c¢ocuklari-aileleri bu anlamda  bilinclendirmeleri  onlarin
sorumlulugundadir. Arastirmalar erken dénemde ¢ocugun gelisiminde, benlik ve kisiligin saglam

temeller tzerine kurulmasinda ve ¢ocugun haklarini yasayarak ogrenmesinde ailenin sundugu
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firsatlar yani sira okul Oncesi 6gretmenler son derece 6nemli kisiler olduguna isaret etmektedir.
Cocuklarin haklarint kullanabilmeleri, koruyabilmeleri ve haklarini arayabilmeleri igin 6ncelikle
haklarindan haberdar olmalart gerekir. Cocuk Haklart Sozlesmesi’nin 42. maddesi de ¢ocuklarin
kendi haklarini 6grenmelerine yoneliktir. Okullar, cocuklarin insan haklari ve demokrasi kultiriini
ogrendigi ve uygulandigr kurumlardir. Bu nedenle ilk egitim kurumu olan okul 6ncesi egitim
kurumlarinda ¢ocugun karsilasacagt okul 6ncesi 6gretmenler 6nemli tutum ve davransslara sahiptir
(Akman ve Ertiirk, 2011; Ozdemir Ulug, 2008). Ogretmenlik mesleginin sekillenmeye basladigi
ogrencilik doneminde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin da ¢ocuk haklart konusundaki gérusleri

oldukea degerlidir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalarda ebeveynlerin, okul 6ncesi 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
cocuk haklarina iliskin goriisleri, farkindaligy, bilgi ve uygulama dizeyleri, cocuklarin cocuk koruma
uygulamalarina katihmi, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin cocuk katihimint tesvik etmeleri, iletisim ve
akademik becerilerini desteklemedeki rollerine iliskin ¢alismalar yer almaktadir (Correia, Carvalho,
Duraes and Aguiar, 2020; Cudjoe, Abdullah and Manful, 2021; Gunathilaka, 2018; Faiz ve Kamer,
2017; Lawal and Ajayi, 2020; Olsson, 2020; Oztiirk, 2019). Reklamlarda cocuk haklari boyutunda
ise internet kullanimiyla ¢ocuk haklarinin yeniden yapilandirildigi 6nemli bir alan olan dijital
reklamciligin cocuklarin distince 6zgurligu, gelisme haklari, mahremiyet, ekonomik sémiiriiye
karst koruma dahil olmak tizere haklarin farkli boyutlarini nasil etkiledigi ve reklamlarda haklarinin
nasil kullanildigi ele alinmis, ¢ocuklara dijital gida pazarlamanin, ¢ocuk hedefli fast food TV
reklamlarina maruz kalmanin fast food alimina etkisi cocuk haklari agisindan incelenmistir (Emond,
Longacre, Drake , Titus , Hendricks , MacKenzie , Harris , Carroll, Cleveland , Gaynor and
Dalton, 2019; Tatlow-Golden and Garde, 2020; Verdoodt, 2019).

Turkiye’de anne babalarin; ¢ocuk haklarini uygulama diizeyleri, ebeveyn tutumlari, ¢ocuklarin
katilim hakkina yonelik gorisleri (Akyol, 2020; Ergiin ve Ipek, 2020; Kesayak ve Karatekin, 2020),
okul 6ncesi 6gretmenlerin; ¢cocuk haklarina iliskin tutum, davranis ve gorusleri, cocuk katilim
hakkina iligkin gorisleri (Aydinlik, 2017; Banko, 2017; Kor 2013; Kozikoglu, 2017; Washington,
2010), okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin géziinden cocuk haklari, cocuk kitaplarinda ¢ocuk
haklart (Kent Kukirtcti 2019; Uysal Bayrak, Gok, Yortk ve Kaya, 2020; Yildiz, 2017), okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin; ¢ocuk haklarina iliskin tutumlar, algilari, gorisleri, cocuk katiim hakks
farkindaliklarint  (Bilir Seyhan ve Arslan Cansever, 2017, Hareket, 2019; Pilatin ve Ahmetoglu,
2020; Koran ve Avcei, 2017; Sop ve Topcu Bilir, 2021) incelemeye yonelik bazi calismalara
rastlanmaktadir. Sadikoglu ve Topsakal (2017) ¢alismalarinda; cocuk haklari ile ilgili yapilan bilimsel

calismalarin daha ¢ok betimsel nitelikte gerceklestirildigi, gérus ve algl, tutum galismalart ile hak
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ihlalleri konu alanlarina agirlik verilirken, ¢ocuk haklart egitimi konu alanina az yer verildigi ve
egitimin ilk basamagi olan okul 6ncesi egitimde ¢ok az sayida calisma yapildigini ifade etmislerdir.
Okul 6ncesi Ogretmen adaylari tizerinde yuritilen calismalar olmasina karsin 6gretmenlerin
farkindalik durumlarini reklamlar gibi hizli degisim gosteren bir arac tzerindeki gorisleri ile
degerlendiren bir calismaya rastlanmamustir. Kent Kiiktrtet (2011) calismasinda, 6gretmenlerin
cocuk haklart konusundaki bilgi kaynaklart ile 6grenim diizeyleri arasindaki iliskinin anlamh
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin cocuk haklari konusundaki bilgi kaynaklarinin egitim diizeyi
artttkca okul dist kaynaklara yoneldigi 6zellikle lisans egitimi alan Ogretmenlerin  okuldaki
ogrenmelerinden ¢ok internet kaynaklarina faydalandiklarini ifade etmeleri ise lisans egitimi
strasinda alinan egitim ve farkindaliklarin 6gretmen adaylari 6gretmen olduklarinda daha etkili

olacagini dustindirmektedir.

Cocuga dair yasantist olan basta aile olmak tizere okul 6ncesi ¢ocuklarla iletisimi olan herkesin
cocuk haklart ile ilgili farkindaliklarinin artmast ¢ocuk haklarinin etkili sekilde gelismesini
saglayacaktir (Sadikoglu ve Topsakal, 2017). Cocuk haklari egitimlerini uygulayacak olan; gelecegin
ogretmenleri 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklar ile ilgili tam anlamda bir bilgiye sahip olmalari,
cocuk haklart konusunda bilgi edinerek egitim ortamlarinda kendileri tarafindan hak ihlali iceren
davranglar ile ilgili farkindalik gelistirmeleri (KKoran, 2012) egitim stirecini ylritirken ¢ocuk haklart
egitimini nitelikli olarak gerceklestirmelerini saglayacaktir. Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklarinin
reklamlarda ne denli korunduguna dair gorislerinin belirlenmesi onlarin konu hakkindaki fikirlerini
ve farkindaliklarini degerlendirmelerini saglayacaktir. Cocuk haklarint igsellestirerek davranisa
déniistiirme olastliklarinin artacagina inanilmaktadir. Ogretmen olacak adaylarin 6gretmenliklerinde
ebeveynlere cocuk haklari konusunda rehber olacagr ve toplumun bir tyesi olarak ¢ocuk haklart
ihlallerinin takipgisi olmalarini saglayacagindan c¢alismanin 6nemli oldugu soéylenebilir. Bu
distincelerden hareketle arastirmada, okul Oncesi egitimi anabilim dali 6gretmen adaylarinin
ekranda (televizyon ve internet) izledigi reklamlardaki cocuk haklarina iliskin gorislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklart konusunda kavramlari
igsellestiren ve bilen kisiler olarak géreve baslamalarinin ¢ocuklarin gelisimini desteklemede 6nemli

oldugu dustnilmektedir.
YONTEM

Karma yontem arastirmalart temel desenlerinden olan birlestirme deseni kullaniarak
gerceklestirilen arastirmada hem nicel hem de nitel veriler derlenerek veri sonuglar birlikte

yorumlanmustir. Nicel sonuglarin genellikle egilimleri, iliskileri agikladigi; nitel sonuglarin ise
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bireylerin gbruslerini derinlemesine inceleme firsati verdigi bu desende birlikte ele alinan sonuglar
daha fazla verinin bitiincil bir anlayisla ele alinmasint saglar (Christensen, Johnson ve Turner,
2015; Creswell, 2017; Creswell ve Plano-Clark, 2015). Mevcut arastirmada da 6gretmen adaylarinin
ekranda izledikleri reklamlari cocuk haklari bakimindan degerlendirmesi istenirken; 6ncelikle ¢ocuk
haklarina iligkin bilgilerinin belirflenmesi maksadiyla nicel degerlendirmeyi hedefleyen sorular
ardindan ¢ocuk haklarina dair bilgilerinin daha derinlemesine incelenebilmesi amactyla nitel bir soru
eklenmistir. Reklamlarin ¢ocuk haklarina yer vermesi durumuna iliskin degerlendirmeler yapilirken
de 6gretmen adaylarinin reklamlarda cocuk haklarinin gozetilip gozetilmedigine dair goriisleri nicel
olarak incelenirken; reklamlarda ele alinan, alinmayan ve alinabilecek olan ¢ocuk haklarina dair
gorisleri nitel yontemle daha derinlemesine incelenmistir. Nicel ve nitel verinin aynt anda ayr
sorularla toplanmasinin ardindan analiz gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular ise sonug¢ ve
tartisma bolimiinde nicel verinin 6ncelikle sunularak ardindan burada elde edilen bulgularin detaylt

bilgi saglayan nitel veri sonuglariyla desteklenmesi yoluyla tartistlmustir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dalinda 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar déneminde 6grenime devam eden 6gretmen adaylart
olusturmaktadir. Tlgili donemde egitim égretime devam eden tiim 6gretmen adaylarina ulagtlarak
arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Calisma grubu arastirmaya katimay1 gonillii olarak kabul eden
ogretmen adaylarindan olusmaktadir. Buna gore calisma grubunda 38 kadin, 7 erkek toplam 45
dgretmen adayt meveuttur. Ogretmen adaylarinin yas ortalamast 22,35’tir. Ogretmen adaylarina dair

betimleyici bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyet, mezun olunan lise tirii, anne ve baba 6grenim
durumu, kardes sayis1 degiskenlerine gore frekans ve yiizde dagilimlart

Demografik Bilgiler n %
o Kadin 38 84.4
Cinsiyet Erkek 7 15.6
Diiz lise 6 13.3
Meslek lisesi 18 40.0
Mezun Olunan Lise Turua Anadolu lisesi 18 40.0
Anadolu 6gretmen lisesi 1 2.2

Diger 2 4.4
Ilkokul 27 60.0
Ortaokul 8 17.8
Anne Ogrenim Durumu Lise 7 15.6
Lisans 1 2.2

Diger 2 4.4
Baba C")grenim Durumu Tlkokul 21 46.7
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Ortaokul 9 20.0
Lise 10 22.2
Lisans 5 11.1
Yok 1 2.2
Bir 14 31.1
Kardes Sayist Tki 15 33.3
Uc 7 15.6
Dort ve tzeri 8 17.8
Toplam 45 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cogunun meslek lisesi ve Anadolu
lisesinden mezun oldugu (%40), o6gretmen adaylarinin annelerinin ¢ogunlukla ilkokul (%060),
babalarinin ¢ogunlukla ilkokul (%46.7) mezunu olduklar ve ¢ogu 6gretmen adayinin iki kardes

(%33.3) ya da bir kardese (%31.1) sahip oldugu anlagilmaktadir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama aract olarak ilgili alan yazin taranarak arastirmacilar tarafindan belirlenen
gorisme sorulart (nicel ve nitel degerlendirmeye uygun sorular) ve katilimcilara dair demografik
bilgilerin edinilmesi amaciyla kisisel bilgi formu kullandmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan
kisisel bilgi formunda 6gretmen adaylarinin cinsiyeti, mezun olduklari lise turt, anne ve baba
ogrenim durumu ile kardes sayisina iligkin sorular yer almaktadir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan gbérisme sorulart ise; 6gretmen adaylarinin (1) ¢ocuk haklarina iliskin bilgi durumu, (2)
cocuk haklarinin gézetildigi diisiiniilen reklamlar ve bu reklamlarda yer aldig1 tahmin edilen ¢ocuk
hakkinin belirlenmesi, (3) en sevilen reklamin ¢ocuk haklarint korumasi agisindan degerlendirilme
durumu, (4) reklamlarda korunabilecek ¢cocuk haklarina iliskin 6neri durumlarint degerlendirmeyi
hedefleyen toplam 14 soru yer almaktadir. Her bir bolimde yer alan sorular kendi i¢inde nicel ve
nitel degerlendirme yapma imkani sunacak yani sayisal degerlerle birlikte 6gretmen adaylarinin
goriislerini de ifade edecek bicimde tasarlanmustir. Ilgili goriisme formu; okul éncesi egitim
alaninda ¢alisan ve ¢ocuk haklari konusunda c¢alismalari bulunan ii¢ alan uzmaninin gérislerine
sunulmustur. Uzman goruslerinin  alinmasinin  ardindan  6nerilen dizenlemeler yapilmustir.
Arastirmactlarca son hali olusturulan Olcegin  pilot uygulamast ¢ Ogretmen adayr ile
gerceklestirilmis ve 6lgme aracinda yer alan gorisme sorularinin anlagilir oldugu sonucuna

ulastlmistir.
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Islem

Arastrmanin  verileri, katilimei gruba ilgili sorularin yer aldigi cevrimici formlarin, mobil
uygulamalar ve elektronik posta araciligtyla (katithmcinin tercihine uygun olarak) ulastiridmast ile
toplanmistir. Verilerin toplanmast siirecinde katilimcilara arastirmacilarla paylastiklart bilgilerin
yalnizca bilimsel amaglt olarak kullaniacagina dair etik unsurlar hakkinda bilgi verilmistir.
Katilimcilarin bu konuda sézli rizalar alinmustir. Veri toplama aract olarak kullanilan kisisel bilgi
formu ile gérisme formunda yer alan sorularin tamaminin yanitlanmasi ortalama 30 dakika
civarinda sirmektedir. Gontllilik esasina dayali olarak yiritilen ¢alismanin katiimeilarina ilgili
goriisme formunu yanitlamalart icin bir hafta siire verilmistir. Ogretmen adaylari bir haftalik siirenin

sonunda formlart ¢evrimici ortamda doldurarak gériislerini arastirmacilara iletmislerdir.
Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel bulgular sayisal degerler olarak frekans ve yiizde analizleri ile ifade
edilmistir. Bununla birlikte arastirmada yer alan nitel sorular ise igerik analizi gerceklestirilerek
incelenmistir. Karma yontemle tasarlanan arastirmada bakis agist (veri) zenginligi saglamak tizere
elde edilen farkli veri tirleri kendi iglerinde analiz edilmistir. Buna gore frekans ve yiizde analizleri
ilgili sorulara verilen yanit sayilarinin degerlendirilerek hesaplanmastyla elde edilmistir. Arastirmanin
nitel boyutunda yer alan sorularla elde edilen verilerin analizinde ise betimsel bir yaklasim
izlenmistir. Buna gore katilimcilardan yanitladiklar nitel sorular incelenirken; ¢alisma grubunun
yaklasik %25’inin (11 katilimcr) yanitlari 6ncelikle ti¢ ayrt kodlayict tarafindan agik kodlama yapilarak
kodlanmustir. Ardindan kodlayicilar karsilikli olarak kodlama sonuglarint incelemisler ve bu kodlarin
nasil sekillendigini degerlendirmislerdir. Yapilan degerlendirmelerde olusan kodlar tzerinde
tartisarak fikir birligine varmislardir. Arastirmacilarin ortak degerlendirmeleri nihayetinde ortaya
ctkan bu fikir birligi kodlamalarin gegerliliginin saglanmast i¢in 6nemlidir. Varlan fikir birligi
dogrultusunda galisma grubunun %2571 (11 kattimcinin gérisleri) kodlayicilar tarafindan ayri ayri
kapalt kodlama y6ntemiyle degerlendirilmistir. Yapilan kapali kodlama nihayetinde kodlayicilarin
yaptiklari degerlendirmeler arast uyum Miles ve Huberman katsayist hesaplanarak incelenmistir.
Buna gore igsel tutarliligi ifade eden ve kodlayicilar arasindaki gbrus birligine dayali olarak
kavramsallastirilan  giivenirlik katsayist (giivenirlik katsayisi= Uzerinde goris birligi saglanan
konu/terim sayist+ (Uzerinde gériis birligi saglanan konu/terim sayist + Uzerinde goris birligi
saglanamayan konu/terim sayis))X100 formuline gére hesaplanmustir. Arastirmada kodlayicilar
arast uyum yuzdesi %93.71 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994) kodlayicilar arast

goOris birliginin en az %80 olmast gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda arastirnada elde edilen
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uyumun yiksek dizeyde oldugu soylenebilir. Arastirmada elde edilen verilerden geriye kalan 23
verinin tamami varilan gorus birligi dogrultusunda arastirmacilarca paylasilarak degerlendirilmistir.
Gergeklestirilen kodlamalarin ardindan kodlayicilar bir araya gelerek belirlenen kodlarin hangi goriis
ya da fikirler etrafinda kimelendigini gorismislerdir. Bu kiimelenmeler alan yazin 1siginda
incelenmis ve bu sekilde kategoriler belirlenmistir. Meydana gelen kategorilerdeki goriislerin
betimlenmesi ve yorumlanmasinda yine frekans, ylizde hesaplamalarina yer verilitken; Ornek
ifadeler de belirtilmistir. Arastirma sonucu elde edilen nicel ve nitel yani sayisal bulgular ile
derinlemesine gorus ifade eden durumlar bir arada degerlendirilerek arastirma amacina uygun olarak

tartistlmistir.

BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ekranda (televizyon ve internet) izledigi reklamlardaki ¢ocuk
haklarina iligkin gérislerini belitlemeyi amaglayan arastirmada elde edilen bulgular; (1) ¢ocuk
haklarina iligkin bilgi durumu, (2) ¢ocuk haklarinin gézetildigi dustiniilen reklamlar ve tahmin edilen
cocuk hakkinin belitflenmesi, (3) en sevilen reklamin cocuk haklarint korumasi acisindan
degerlendirilme durumu ve (4) reklamlarda korunabilecek ¢ocuk haklarina iliskin 6neri durumlarini
degerlendirmeye yonelik olarak ele alnmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara asagida yer

verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin glinlitk ekran karsisinda gegcirdikleri stire frekans ve
yiizde dagilimlari

Giinliikk Ekran Kargisinda Gegirilen Siire n %

30 dakika 3 6.7

1 saat 1 2.2

2 saat 8 17.8
3 saat 12 26.7
4 saat 9 20.0
5 saat 5 11.1
6 saat ve Uzeri 7 15.6
Toplam 45 100.0

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin en yiiksek oranla gunliik 3 saatlerini (%26.2) ekran
karsisinda gecirdikleri, bunu ginlik 4 saat (%20.0), 2 saat (%17.8) ve 6-tzeri saat (%15.6)

gecirenlerin takip ettigi anlasilmaktadir.

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarini bilme durumuna iliskin frekans ve
yuzde dagilimlart

Cocuk Haklarini Bilme Durumu n %
Evet (Biliyorum) 21 46.7
Hayir (Bilmiyorum) 2 4.4
Kismen Biliyorum 22 48.9
Toplam 45 100.0
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Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katillan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarini kismen bildikleri
(%048.9), cocuk haklarini bildigini ifade edenlerin kismen bilenleri takip ettigi (%46.7) ve son ¢ocuk

olarak ¢ocuk haklarini bilmedigini ifade eden 6gretmen adaylarinin oldugu(%o4.4) anlasilmaktadur.

Tablo 4. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklariyla ilgili ders alma ya da seminere katilma
durumuna iliskin frekans ve ylizde dagilimlari

Ders ya da Seminer Alma Durumu n %

Evet 15 33.3
Hayir 30 606.7
Toplam 45 100.0

Tablo 4’e g6re arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢cogunun ¢ocuk haklariyla ilgili herhangi bir
ders almadigt ya da herhangi bir seminere katimadigr (%66.7), yalnizca tgte birinin (%33.3) bu

konuda ders aldigi ya da seminerlere katildig1 anlagilmaktadir.

Katilimcilarin bildikleri ¢ocuk haklart soruldugunda ise 16 6gretmen aday1 bu soruyu yanitlamamus
olup; yanit veren 29 Ogretmen adayinin yanitlari; yasama, gelisim, korunma ve katilim haklar

kategorilerinde degerlendirilmis ve bulgular Tablo 5’te yer almaktadur.

Tablo 5. Aragtirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Bildikleri Cocuk Haklarinin Kategorilestirilerek
Incelenmesi

Kategori f Ornek

Yasama Hakki 51 Yagama, barinma, bartg 6zgurliik i¢inde yasama, saglik, temiz ¢evre,
sahipsiz ¢cocuklart bakmakla devlet yikiimlidar

Gelisim Hakki 44 Egitim, 6zel egitim, gelisme, dinlenme, oyun, kultirel etkinliklere

katilim, ayrimciligin 6nlenmesi, eglenme, esit haklar, 18 yasina kadar
cocuk olmak, ilgi, ihtiyac ve yeteneklerine gére egitim gérme

Korunma Hakki 38 Korunma, 18 yasindan 6nce ¢alistirlmama, engelli bireyler, sosyal
givenlik, kimlik, her tirli sémiriden korunma, ailesiyle birlikte olma,
ilgi sevgi gliven i¢inde olma, siddet, istismar ve ihmalden korunma,
savaslardan uzak yagama, isme sahip olma, glivenli aile ve ¢evrede
olma, fiziksel psikolojik, cinsel sémiirii, gocuk yarari, ebeveynleri
tarafindan yetigtirilme

Katilim Hakki 13 Distince, ifade 6zgtirligi, katilim, duygularini rahatca ifade etme,
kararlara katilma, sosyallesme hakki, kendini ilgilendiren konularda
distncelerini séyleme

Cevap Yok 16 -

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katillan Ogretmen adaylarinin yaklasik olarak tcte birinin,
bildikleri cocuk haklarinin neler olduguna dair herhangi bir yanit vermedigi gorilmektedir. Bildigi
cocuk haklarina iliskin yanitlar veren 29 6gretmen adayinin ise en ¢ok 6rnekler verdigi cocuk hakki
yasama hakki kategorisine aittir (f=51), bunu sirastyla gelisim hakk: (f=44), korunma hakk: (f=38)
ve en az sayida yanitin geldigi katilim hakki (f=13) takip etmektedir. Katilim hakkinin diger
kategorilerde yer alan ifadelere gbre en az sayida yanit verilen kategori oldugu goriilmektedir.

Katilimcilara reklamlarin ¢ocuk haklarini dikkate alma durumu, ¢ocuk haklarinin gozetildigini
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dustndikleri reklamlar ve bu reklamlarda korundugunu dustindukleri ¢ocuk haklarinin neler

olduguna iliskin gorisleri sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 6 ve 7’de yer almaktadir.

Tablo 6. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin reklamlarin ¢ocuk haklarint dikkate alma durumuna
iliskin gériislerinin frekans ve yiizde dagilimlari

Reklamlarin Cocuk Haklarint Dikkate Almast Durumuna Tliskin Géris n Yo
Evet dikkate aliyor 2 4.4
Hayir dikkate almiyor 24 53.3
Kismen 19 42.2
Toplam 45 100.0

Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cogu ekranda izledikleri reklamlarin cocuk
haklarint dikkate almadigini (%53.3), bunu kismen dikkate aldigini diisiinenlerin (%42.2) takip ettigi
ve reklamlarin ¢ocuk haklarini dikkate aldigini ditstinenlerin en az sayida katilimet oldugu (%04.4)

goriilmektedir.

Tablo 7. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cocuk haklarinin gézetildigini diisindiikleri reklamlar ve
bu reklamlarda korunan ¢ocuk haklarinin kategorilestirilerek incelenmesi

Internette izlenen reklamlar Televizyonda izlenen reklamlar |
Kategori f Tcerik Kotunan f Tcerik Korunan
Cocuk Hakki Cocuk Hakki
Kamu spotu 2 (018,05) Beslenme, Yasam H. 2 (042,032) Cevre, Yasam H.
reklamlar egitim, Gelisim H. egitim, Gelisim H.
saglk saglik Korunma H
STK (Unicef, 8 (01,05, Diinya Yasam H. 2 (010,032) -BEgitim ve  Yagsam H.
Lésev, Tegev 06,010,0  ¢ocuk Korunma H. Cocuk Gelisim H.
15,018,03  haklar, Sagligt
2) beslenme,
kisisel
bakim
Sirketler 11 (02,05, 23 Nisan, Yasam H. 7 Egitim, Yasam H.
012,013, cevre Gelisim H. (06,030,030 beslenme, Gelisim H.
015,030, surdirilebil  Korunma H. 2,039,043,04  Kkisisel
032,038, irlik, 4,0045) bakim
039,043, beslenme
0O45) egitim
Yok 505,027, - -
028,038,
042)

Tablo 7’ye gbre arastirmaya katilan Ogretmen adaylarindan g¢ocuk haklarinin gozetildigini
dustindikleri internet ve televizyon reklamlari ayni dort kategoride incelenmistir. Buna gore
ogretmen adaylarinin internet reklamlarinda ¢ocuk haklarinin en ¢ok korundugunu dustindukleri
reklam ¢esitli sirketler tarafindan yaymnlanan 23 Nisan, ¢evre, surdirilebilirlik, beslenme ve egitim
icerikli reklamlar olup bu reklamlarda korunan ¢ocuk haklarinin yasama, gelisim ve korunma haklart
oldugunu belirtmislerdir (f=11). Bunu Sivil Toplum Kuruluslart tarafindan yayinlanan Diinya
Cocuk Haklarina dair, beslenme ve kisisel bakima dair reklamlar; yasama ve korunma haklart ile

takip etmektedir (f=8). 5 6gretmen adayi internette yayinlanan ve cocuk haklarint gézeten bir
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reklam olmadigini ifade ederken; En az yamitin verildigi kategori ise kamu spotlarnidir. Kamu
spotlarinda da beslenme, egitim ve saglhiga yer verildigini; bunlarin yagsama ve gelisim haklar ile

iliskili oldugunu ifade etmislerdir (f=2).

Ogretmen adaylarinin  televizyonda izledikleri reklamlarda cocuk haklarinin  gézetildigini
dustndikleri reklam kategorileri arasinda en ¢ok yanit verdikleri kategori; internet reklamlarinda da
oldugu gibi, sirketler tarafindan yayinlanan reklamlar olmustur. Bu reklamlarin igeriklerinin egitim,
beslenme ve kisisel bakim oldugu; yasama ve gelisim hakkint korudugunu ifade etmislerdir (f=7).
Bunu kamu spotlari, gevre, egitim ve saglik icerikli reklamlar ile yasama, gelisim ve korunma
haklarini koruyarak (f=2); sivil toplum kuruluglarina ait reklamlar ise egitim ve ¢ocuk sagligi

icerikleri ile yasama ve gelisim haklarini koruyarak takip etmektedir (f=2).

Tablo 8. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarinin gézetilmedigini diisindiikleri reklamlar
ve bu reklamlarda korunmayan ¢ocuk haklarinin kategorilestirilerek incelenmesi

Internette izlenen reklamlar Televizyonda izlenen reklamlar
Kategori f Terik Korunan Kategori f Terik Korunan
Cocuk Cocuk
Hakki Hakk1
Digital 4 Momo Korunma Oyuncaklar 2 Barbie,  Gelisim H
Opyunlar (01,07, H. 017,03 dijital Korunma
038,042 8) oyunca  H.
) klar
Gelisime 2 Hiz- yans Gelisim H.
uygun olmayan (O1,02) kazanma,
performans bebegin
akrobatik
hareketleri
Kisisel Bakim 2 Deterjan, Gelisim, Kisisel 2 Bebek Yasam H.
(05,013)  bebek bezi Korunma Bakim (042,01  bexi,
H 3) pisik
kremi
Beslenme 2 Fast food Yasam H

(©45,05)  yiyecekler,
kola, ¢ikolata,

dondurma
Diger 3 Youtube Gelisim, Diger 1(O30) Siddet Kotunma
(630,06, Yapay zeka, Korunma karsiti H
042) tanisma H reklaml
oyunlart ar
Yok 1(032) Yok 1(032)

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarinin gézetilmedigini
dustndikleri internet ve televizyon reklamlart farkli kategorilerde incelenmistir. Buna gore
ogretmen adaylarinin internet reklamlarinda ¢ocuk haklarinin  ¢ogunlukla gézetilmedigini
dustndikleri reklamlar dijital oyunlar kategorisinde yer alan Momo adli oyunun reklami ile
korunma hakkinin ihlal edildigi yéntundedir (f=4). Bunu takiben diger kategorisinde yer alan video

paylastm kanali youtube’nin, yapay zeka ve tanisma oyunlart igeriklerinin yasama hakkin
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gozetmedigini belirtmislerdir (f=3). Gelisime uygun olmayan performans kategorisinde yer alan
hiz-yaris kazanma, bebegin akrobatik hareketleri igeriklerine sahip reklamlarin gelisim hakkini (f=2);
kisisel bakim reklamlari kategorisindeki deterjan ve bebek bezi igerikli reklamlarin gelisim ve
korunma hakkint (f=2); beslenme kategorisinde fast food yiyecekler, kola, ¢ikolata, dondurma
igerikli reklamlarin yasama hakkini gozetmedigini belirtmislerdir (f=2). Bir 6gretmen aday1 boyle

bir reklamin olmadigt gérisindedir.

Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklarinin gozetilmedigini disiindiikleri televizyon reklamlarinda
siklikla yanit verilen kategorilerin oyuncaklar ve kisisel bakim oldugu (f=2) anlasiimaktadir.
Opyuncaklar kategorisinde yer alan Barbie ve dijital oyuncaklarin, gelisim ve korunma hakkint ihlal
ettigi; kisisel bakim kategorisinde bebek bezi ve pisik kremi icerikli reklamlarin yasama hakkini ihlal
ettigini belirtmislerdir. Bir 6gretmen adayr diger kategorisinde yer alan siddet igerikli reklamlart
korunma hakk: ihlali nedeniyle uygun gérmedigini belirtirken bir 6gretmen adayr da boyle bir

reklamin olmadigini belirtmistir.

Tablo 9. Aragtirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin En Sevdikleri Reklamin Cocuk Haklarini Dikkate
Almast Durumuna Iliskin Gérislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

En Sevdikleri Reklamin Cocuk Haklarini Dikkate Almast Durumuna lliskin Goriisler n %
Evet dikkate altyor 17 37.7
Hay1r dikkate almiyor 8 17.8
Kismen 20 44.4
Toplam 45 100.0

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katillan 6gretmen adaylarinin ekranda izledikleri ve en sevdikleri
reklami g¢ocuk haklarini dikkate almasi durumuna gore degerlendirdiklerinde ¢ogunlugun en
sevdikleri reklamin c¢ocuk haklarini kismen dikkate aldigint (%44.4), bunu dikkate aldigini
distnenlerin (%37.7) takip ettigi ve en sevdigi reklamin ¢ocuk haklarini dikkate almadigini

distinenlerin en az sayida katilimet oldugu (%17.8) belirlenmistir.

Tablo 10. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin en sevdikleri reklamin  kategorilestirilerek incelenmesi

Kategori f Ornek

Cevre 2 Dogay1 Koruma, Finish yarinin suyu icin s6z

Kutlama/ hediyeler 4 Vestel, 23 Nisan Cocuk bayrami, Is Bank kitap hediyesi, Joker
Baby babalar giint

Yiyecek icecek 6 Prnar Sit, Eti, Milupa organik-Ali’nin karnt actkti, dondurma
reklamlari

Spor 3 Turkcell, Anadolu Efes, Nike (What are girls made of)

Kamu Spotu 1 Kamu spotu

STK 1 Losev

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin en ¢ok sevdikleri reklamlarin
yiyecek icecek reklamlari kategorisinde (f=06), ardindan kutlama/hediyeler kategorisinde (f=4) spor

kategorisinde (f=3), ¢evre kategorisinde (f=2) ve en az olarak kamu spotlari ile sivil toplum
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kuruluslar kategorilerine (f=1) ait reklamlar oldugu anlasilmaktadir. Sekil 1’de 6gretmen adaylarinin

reklamlar yoluyla cocuk haklarinin korunabilirligine iliskin goriisleri yer almaktadir.

Reklamlarda Cocuk Haklarinin Korunabilirligi

m Korunur

B Korunamaz

Sekil 1. Katilimeilarin Reklamlarda Cocuk Haklarinin Korunabilitligine Tliskin Gérisleri

Sekil 1’e gore arastirmaya katilan 24 Ogretmen adayr (%53) reklamlarda cocuk haklarinin
korunabilecegini dustiniitken; 21 oOgretmen adayt (%47) ise reklamlarda ¢ocuk haklarinin
korunamayacagint ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin reklamlarda korunabilecegini belirttikleri

cocuk haklart kategorileri Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Arastirmaya katillan 6gretmen adaylarinin reklamlarda korunabilecegini belirttikleri cocuk
haklarinin kategorilestirilerek incelenmesi

Kategori f Ornek

Yagsama Hakk: 19 Saglik, yasam, barinma, ruh saghigt bozulmamasi, beslenme, sagliklt yasam,
biitiin ¢cocuklar icindir

Gelisim Hakk1 21 Opyun, eglenme, yardimlasma, gelisim, egitim, cocuk olma, ayrimciligin
onlenmesi, esit olma, oyuncaklart almaya tesvik etmemeli,

Korunma Hakki 19 Yardim, ailenin sevgisi, kotiliikler koruma, mahremiyet, gtivenlik, bireysel

sinirlar, korunma, calistirilmamam, 6zel hayatin sergilenmemesi,
istismardan korunma, fiziksel cinsel sémirt, siddet, engelli cocuklar
Katilim Hakk: 5 Digtincelerini 6zglirce ifade etme, din-vicdan 6zglrligi

Tablo 11’e gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin reklamlarda korunabilecegini belirttikleri
cocuk haklarinin ¢ogunlukla gelisim hakk: kategorisinde (f=21), oyun, eglenme, yardimlasma gibi
orneklerle actklandigi gérilmektedir. Bunu yasama hakkinin (f=19), saglik yasam, barinma gibi
orneklerle ve korunma hakkinin (f=19) yardim, aile sevgisi, kotuliklerden koruma gibi 6rneklerle
takip ettigi belitlenmistir. Ogretmen adaylarinin reklamlarda en az korunabilecegini ifade ettikleri
cocuk haklar1 katiim hakki (f=5) kategorisinden, diisiincelerini 6zgiirce ifade etme ve din-vicdan
Ozgurligi 6rnekleri ile agiklanmustr.
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SONUC ve TARTISMA

Arastirma bulgusu olarak 6gretmen adaylarinin gunlik ¢ saatlerini ekran karsisinda gecirdikleri
belirlenmistir. Bu durum ¢agin disinda bir uygulama degildir. Diinya ¢apinda yapilan bir arastirmada
Y kusaginin %90’ninin uyumaya gitmeden oOnce sosyal medya hesaplarini, maillerini akill
telefonlarindan kontrol ettiklerini ortaya koymustur (Anonim 2019). Internet, insanlar tarafindan
eglenme, is seyahat, arkadas edinme gibi bircok amach kullanilmakta, ayrica internet araciligryla
yapilan reklamlarin klasik reklamlardan farkli olmasi izleyicileri daha ¢ok etkilemektedir. Hatta pek
¢ok reklam arasindan styrilarak tiiketicinin dikkatini ¢ekmek ve kaliciligi saglayabilmek amaciyla
reklamlarda sira dist gosterimleri kullanarak, reklam verenler ve reklam ajanslart etik digt unsurlar
kullanabilmektedirler (Yaman 2009; Yimazsoy ve Kahraman, 2017; Yesil ve Fidan, 2017).
Arastirma bulgusunu destekler nitelikte olan bu agiklamalar 6gretmen adaylarinin da ekran
karsisinda gegirdikleri siire zarfinda reklamlarla karsidastiklarinin kanitt olarak distnilmektedir
(Anonim 2019). Ayrica reklamlarin igerikleri ve olumsuz etkileri olabilecegi dustincesiyle bilingli

kullanim konusunda egitim gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari cocuk haklarint 6ncelikle kismen ve onu takiben de biliyorum
diyerek ¢ocuk haklarina dair bilgiye sahip olduklarini belirtmislerdir. Leblebici ve Celikz (2017),
Covell ve Howe (1995), Karaman Kepenekei (2006) ve Degirmenci’nin (2011), arastirmalarinda
belirttigi gibi ¢ocuk haklart s6zlesmesini okumus Ogrenmis olmanin okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyeceginden bu 6nemli bir
bulgudur. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarini kismen bildiklerini belirtmeleri
ogretmen adaylarinin bu konuda yeterli 6zgiivene sahip olmadiklari seklinde de yorumlanabilir.
Kismen bilmek de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarint yetersiz bilmeleri anlamina
gelmektedir. Oysa okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk merkezli bir sekilde, diyalog ve 6rneklerle,
cocuklarin haklarint uygulama yeteneklerini arttiran, “yol gostericilik ve yonlendirme” rolleriyle,
cocuklardan sorumlu temel kisi olmalarindan dolayi, cocuk haklari uygulamalarina ne derece bildigi
o6nemlidir (Koran 2012). Kismen bilgiye sahip olmalari Koran (2012) ve Tozduman Yaral ile
Gingor Aytar’in (2017) ¢alismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerin katilim haklari konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklari bulgusu ile benzerlik gbstermektedir. Banko (2017) okul 6ncesi
ogretmenlerinin  ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarinin  yiksek oldugunu, siuf igindeki
uygulamalarinda ¢ocuk haklarina uygunluklarina yonelik goris ve davranislarinin istenilen diizeyde
olmadigini, Hareket (2019) Temel Egitim Bolimi oOgrencilerinin ¢ocuk haklart konusundaki
algilarinin ve farkindalik durumlarinin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Neslitirk ve Ersoy

(2007) galismalarinda cocuk haklarina iliskin 6gretmen adaylarinin diizeye uygun etkinlikler
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verilebilecegini diisinmelerine karsin etkinlik hazirlamay: zor olarak ifade ettiklerini belirtmislerdir.
Bu arastirma sonucunda ¢ocuk haklarini bilmelerine karsin ¢ocuk haklarint kismen biliyoruz olarak
ifade etmelerinin bir nedeni olarak da ¢ocuk haklarina yoénelik etkinlikler hazirlamay1 zor olarak
gormelerinden kaynaklandigi dusiinilebilir. Buradan ¢ocuk haklari 6gretiminin somutlastirilmasi,
yeterli bilgi ve becerilerle donatilma gerekliligi sonucu ¢ikarilabilir. Ancak bu sekilde uygulamanin
icine girmeden 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklart konusunda bir tutuma sahip olmalart saglanarak

tutumlart mesleki deneyim ile daha da gliclenecektir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tgte biri ¢cocuk haklart konusunda ders almis ya da
seminerlere katdmistir. Cocuk haklarina iliskin 6gretmen adaylarinin ders alma ve sézlesmeyi
okuma durumu, ¢ocuk haklarina iliskin diizenlenen ¢alismalara katilmalart cocuk haklarina yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkiler (Covell ve Howe, 1995; Degirmenci, 2011; Karaman Kepenekgi,
20006) bulgularinin aksine Yasar Ekici (2014) ile Platin ve Ahmetoglu (2020) calismalarinda ise
herhangi bir etki belirlenmemistir. Cocuk Haklari S6zlesmesi’nde yer alan biitiin hiikiimlerin herkes
tarafindan Ogrenilmesi ongorilmektedir. Bu durumda cogunlugun ders ve seminer almamast
Ogretmen adaylarinin daha sonra alacaklart dersleri secerken icerikleri ile ilgilenerek ¢ocuk haklart
ile ilgili derslere yonelirlerse 6gretmen adaylarinin farkindaliklarinin olumlu yénde etkilenerek

artacagl yargisina varilabilir.

Mevcut arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, 6gretmen adaylarinin tgte birinin bildikleri ¢ocuk
haklarina iligkin yanit vermemeleri ile birlikte en ¢ok yasam ve gelisim hakkini, sonra korunma
hakkint ve en az da katilim hakkint bildiklerini belirtmeleridir. Ogretmen adaylarinin reklamlarda
korunabilecegini distindigi haklar da bu sonugla paraleldir. Kozikoglu (2017) okul o6ncesi
ogretmenlerin ¢ocuk haklart denilince daha ¢ok yasamsal haklar, gelisme haklari, korunma haklart
ve katilim haklarina vurgu yaptiklarini belirlemistir. Kop ve Tuncel (2010), Kaya (2011), Ozkan
(2013) ¢alismalarinda bilinen haklar olarak yasama ve gelisim haklarini vurgularken, Kardes Banko,
Eren ve Antakyalioglu (2017), Sop ve Topcu Bilir ( 2021) ise 6zellikle katilim hakk: konusuna
ogretmen adaylarinin istenilen dizeyde bilgi sahibi olmadiklarint saptamuslardir. Olsson’ 1 (2020)
ogretmen adaylart icin ¢ocuk haklariyla ilgili bilginin 6nemli oldugu kabul edilse de, mufredatin
6gretmen adaylarinin hangi bilgiye ihtiya¢ duydugu konusunda ¢ok az rehberlik sagladigina iliskin
goriisiine paralel olarak G6gretmen egitim program igeriklerinde ¢ocuk haklarinin yer alma
durumunun da etkili oldugunu disindirmektedir. Goraldugi gibi calisma farkli arastirma bulgulart
ile desteklenmektedir. Calismada katilim hakkina 6gretmen adaylarinca reklam iceriklerinde de yer
verilmemesi teorikte bilinen hakkin uygulamaya aktarilamadigi ya da bilince yerlesmedigi seklinde

yorumlanabilir.
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogu ekranda izledikleri reklamlarin ¢ocuk haklarin
dikkate almadigint (%53.3) ve kismen dikkate aldigini (%42.2) ifade etmiglerdir. Bu durum
cocuklarin reklamlari nasil algiladiklarini anlamaya ¢alismak igin ¢ocuk yarari ve haklar agisindan
reklamlarin incelenmesi gerektigini gostermektedir. Ciinkii televizyon izleme streleri ¢ocuklarin
algilarint etkilemekte, televizyon bir davranist gosterdiginde bu davranist yapmaya yonelik olarak
bireyi harekete gecirebilmektedir. Yine ¢ocugun inang ve davranis gelisiminde, dinyada kadin ya da
erkek olmanin ne anlama geldigini anlamada televizyon 6nemli bir role sahiptir. Cocuklarin
televizyondan gordiikleri ve uyguladiklari en temel davransslar toplumsal cinsiyete ve siddete dair
davraniglardir (Alabay ve Yagan Guder, 2018). Bu nedenle ¢ocuklarin saatler boyunca izledikleri
programlarin igerigi her ne olursa olsun bu siire zarfinda mutlaka reklamlart da izlemek durumunda
kaldiklart disinilirse izlenen reklamlarin ¢ocuk haklart agisindan uygun olup olmamast ve cocugu
etkileyecegi 6gretmen adaylart tarafindan distintlmektedir. Baska bir agidan bakildiginda Boztepe
(2018) reklamlarin toplumsal islevler tizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Toplumda var olan
degerleri pekistirme ve degistirmenin, reklamlarin yeni islevleri arasinda oldugu disunuldiginde
reklamlarda ¢ocuk haklarinin vurgulanmast gereklidir. Toplumsal gelisim ¢ercevesinde cocuk

haklarinin gozetildigi reklamlara ihtiya¢ vardir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin gorislerinin alindigr bir baska konu ise internet ve televizyonda
izledikleri reklamlarda ¢ocuk haklarinin gozetildigini diisundikleri reklam kategorilerinin ne
oldugudur. Katilimcilarin en ¢ok yanit verdikleri kategori sirketler tarafindan yayinlanan reklamlar
olup; bu reklamlarda korunan ¢ocuk haklarinin yasama, gelisim ve korunma haklari oldugunu
belirtmislerdir. Bunu internet reklamlarinda Sivil Toplum Kuruluslari tarafindan yayinlanan Dinya
Cocuk Haklarina dair, beslenme ve kisisel bakima dair reklamlar; yasama ve korunma haklart ile
takip etmekte, televizyondaki reklamlarda bunu kamu spotlart ¢evre, egitim ve saglik icerikli
reklamlar ile ayni haklart korumakta, internet reklamlarinda en az yanitin verildigi kategori kamu
spotlarinda da beslenme, egitim ve sagliga yer verildigi; bunlarin yasama ve gelisim haklari ile iligkili
oldugu ifade edilmistir. Televizyon reklamlarinda ise en az sayida sivil toplum kuruluslarina ait
reklamlarin egitim ve ¢ocuk sagligt icerikleri ile yasama ve gelisim haklarint korudugu goriilmektedir.
Kop ve Tuncel (2010) ¢alismalarinin sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ocuk haklarint
genel olarak korunma ve beslenme haklart olarak gérdug bulgusuna, benzer sekilde arastirmada
da yasam, gelisim ve korunma haklarinin igeriklerde yer almasi reklamlarin ¢ocuk haklart
konusundaki ger¢ek durumu betimledigi diisintlebilir. Yine internet ve televizyonda izlenen reklam
iceriklerinin benzerligi 6gretmen adaylarinin izledikleri reklamlardaki ¢ocuk haklarina iliskin

gorislerinde tutarlt olduklarini distindirmektedir.
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin izledikleri reklam igeriklerinde saglandigini dustindtkleri bir diger
cocuk hakk: ise korunma hakkidir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin koruyucu bir tutumla
cocuklara yaklastiklari icin belirttikleri distintlebilir. Oktay ve Kumbaracioglu’nun (2011) 6gretmen
ve 6grencilerin yani 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina bakisini degerlendirdikleri galismalarinda
haklarin 6nemi ve derecesine iliskin 6gretmenlerin ve 6grencilerin cevaplarinin benzer oldugunu
ifade etmeleri ve koruyucu tutumla ¢ocuklarin korunma haklarint vurgulamalart bulgusu ile
desteklenebilir. Dumlu (2017) ve Uzun (2018) ¢ocuklarin korunmasina dair medya baglaminda
yapilanlari; bir yandan yasalarla gergeklestirilmeye ¢alisilirken diger yandan da ortaya ¢ikan sorunlara
etik kurallariyla ¢6ztim aranmasi olarak yorumlamaktadir. Turkiye’de cocuklara iliskin ¢ocuklari
korumaya yonelik genel ilkeler gelistirilse de bu ilkelerin yetersiz kaldigini ifade etmekteditler.
Reklamlarda olagan durum ve olgular carpitilmakta, dogal olan seylerin imalart kaydirilmakta ve
gerceklik yeniden insa edilerek, cocuklara trtiniin 6zendiriciligi yapilarak, ailelerin de o tiriini dolayls
olarak almas1 amaglanabilmektedir. Reklama ve tiriine cazibe katilmast i¢in ¢ocuklar, sirin, glizel ve
bakimli bireyler olarak konumlandirilmakta, yetiskinlere yardim ulastirabilecek donanimda olan
bireylermis gibi gosterilmekte, cocugun temsil edilis sekli ve reklamlarda ¢ocuk kullanimlari, cocugu
istismar etmenin bir baska boyutunu gtindeme getirmektedir. Bu yiizden reklamda ¢ocuk temsili ve
kullanimi sorunlarint ortadan kaldirmak adina giinimiz kosullart ile uyumlu olan yeni kararlar
alinmalidir (Dumlu, 2017; Uzun, 2018). Mevcut diizenlemelerle ilgili olarak uygulamada karsilasilan
yetersizlik ve aksakliklarin saptanma ihtiyact vardir. Belirsizlik iceren ya da boslukta kalan alanlar,
gereken ihtiyaglara gore revize edilerek ¢ocuklar reklamlarin olumsuz etkilerinden korunmalidir
(Ertung, 2011). Bu noktada okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin bilingli olmalart ve
farkindalik sahibi olmalart sorumluluklarini yerine getirmeleri ile glincel olarak denetimin toplum

tarafindan yapilmasint saglayacaktir.

Mevcut arastirmada 6gretmen adaylart tarafindan reklam igeriklerinde tahmin edilen ¢ocuk haklart
arasinda katihim hakkinin yer almadigi dikkat ¢ekmektedir. Ancak gintimuzde ¢ocuklarin kendileri
ile ilgili karar verme strecinde daha aktif olmalart dogrultusunda bir yonelimin gelistigi fakat
gelenekgi yaklasimin devam etmekte oldugu ve bunun sonucu olarak ¢ocuklarin gorislerinin yeteri
kadar dikkate alinmadigi séylenebilir (Akyol, 2011). Correia ve arkadaslari (2020) erken ¢ocukluk
egitimi ortamlarinda ¢ocuklarin katilimi hakkinda 6gretmenlerin fikirleri arastirdigt calismada hem
cocuklarin hem de yetiskinlerin baslattig1 faaliyetlerin ¢ocuk katilimini desteklemek igin iyi bir
uygulama oldugu belirtilitken, O6zellikle yaslt ve kurumsal 6gretmenlerin ¢ocuk katiliminin
uygulanmasinda baglamsal kisitlamalari oldugu vurgulanmustir. Koran ve Aver (2017) okul 6ncest
ogretmenlerinin  siif etkinliklerine katlma haklarina iliskin davranislarini  analiz  ettikleri

calismalarinda bazi 6gretmenlerin cocuk merkezli ve demokratik davranslart sergiledikleri
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cocuklarin istek ve gorislerini dikkate alip buna gore karar verirken; bazi 6gretmenlerin katilim
gereksinimleri agisindan olumsuz davransslar sergilediklerini saptamustir. Cocuklarin katilim hakki
denince kapsamt iyi bilinmemektedir. Ornegin cocuk haklarina duyatl medya dendiginde daha ¢ok
cocuklarin medyadan ve medyada korunmast anlasiimakta, ancak ¢ocuklarin kendilerini ifade etme,
distincelerini agiklama ve medyadan gereksinimleri olan bilgiyi edinme haklari tzerinde ¢ok
durulmamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin ifade ve bilgi edinme haklarini bir sorumluluk olarak
tanimlayan yeni ilkelerin de etik olarak dikkate alinmasi, medyanin ¢ocuklara iliskin sorumluluklart
acisindan animsatict ve yol gosterici rolt oldugu unutulmamalidir (Uzun, 2018). Bu durumda g¢ocuk
haklarinin gozetildigi disiinilen reklam igeriklerinde ve diistintlen gocuk haklar kategorilerinde
katiim hakkinin yer almamasini medyanin sorumlulugunu yerine getirmedigi seklinde
yorumlanabilir. Yine ¢ocuk haklarinin gézetildigini diisindiikleri reklam igeriklerinden beslenme
igeriginde yer verildigi bulgusu Akay, Atalay Oral, Akpinar ve Gil (2016)’tin ¢alisma sonuglarinin
iginda gocuk haklarinin  taninmasi, Ogrenilmesi agisindan yapilacak reklamlarda beslenme

araclarina yer verilmesi gerektigini distindirmektedir.

Reklamlarda olumlu yonde aile-toplumsal cinsiyet, ¢evre-doga ve bilim-teknoloji ile ilgili pozitif bir
tablo olusturulabilmekte ya da izleyiciler tiiketiciler olarak insa edilmekte ve trtinlerden alinan zevke
vurgu yapilmakta, tiiketim kiltiri normallestirilip dogallastirilabilmektedir (Boztepenin 2018).
Dolayistyla reklamlarin tiketim toplumu vurgusu yapmast arastirma bulgularinda yer alan
surdirilebilirlik igerigiyle ilgili ¢ocuk haklarinin gozetilmedigi bulgusunu destekler niteliktedir.
Ayrica reklamlarda reklamlarin gocuk mahremiyetini zedelenmesi, sosyal anlamda ¢ocugun toplum
icinde kendini gérmesinde ve iliskilerini gelistirmesinde yanls algilamalar ve yénlendirmelerin
olmast cocugun yasamint olumsuz etkileyecektir (Onder Memis, 2019). Kiiltiirel anlamda, ¢cocuga
bakis, cocuk kavramina yaklasim degisikligine olan ihtiya¢ reklamlarda ¢ocuk haklart konusuna

6nem verilmesi bir gereksinimdir.

Arastirmanin bir baska alt amacina yonelik olarak 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarinin
gozetilmedigini dustindikleri internet ve televizyon reklamlar farkli kategorilerde incelenmistir.
Internet ve televizyonda izlenen reklamlardan &gretmen adaylarinin  ¢ocuk haklarnin
gozetilmedigini dustindigu reklamlarin siniflandirmasinda dijital oyun ve oyuncaklarin yer almasi
Alabay ve Yagan Guder’in ( 2014) calisma sonuglartyla desteklenmektedir. Alabay ve Yagan Guder
(2014), oyuncak reklamlarinin genel olarak renk, sunulus bicimi, oyuncagin islevi, oyuncakta yer
alan karakterler, reklamda yer alan mizik, reklami seslendiren kisinin cinsiyeti ve oyuncagt
tanimlayan reklam metni gibi alt basliklarda toplumsal cinsiyet rollerini yeniden trettigi ve belirgin

olarak kalip yargisal bir bakis agist ile geleneksel rolleri sunduguna ayrica; oyuncak reklamlarinda,
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kiz ¢ocuklarinin ve erkek ¢ocuklarinin oyuncaklarinin cinsiyetlerine goére ayrilmast gerektigi alt
mesajlarinin da giiclii bir sekilde vurgulandigina deginmislerdir. Ezmeci ve arkadaslart (2017) da
calismalarinda reklamlarda siklikla cinsiyete yonelik ayrimeilik unsurlarinin - bulundugunu
belirlemislerdir. Tatlow-Golden ve Garde (2020) ise sagliksiz gida pazarlamasinin zararl oldugunu
ve sagliksiz diyetlere, cocukluk ¢ag1 asir1 kilolarina, obeziteye ve kilo alimiyla ilgili hastaliklara katkida
bulundugunu kesin olarak gostermektedir. Boylesi igeriklerin sadece ¢ocuklarin saglk ve gida
haklarini degil; ayni zamanda mahremiyet ve somiiriiden uzak, 6zgiir olma haklarini da ihlal ettigi

vurgulanmustir.

Reklamlarla gocuklara aktarilan mesajlar, davranis kaliplari, roller ve degerler arasinda; kiltiirel
degetler, tiiketim kaliplari, cinsiyet rolleri, alternatif yasam bicimleri, aile ici iligkiler ve rol dagilimlart
yer almaktadir. Bu nedenle reklam etigine sahip kisiler sorumluluklarini 6zenle yerine getirmelidir.
Ancak reklami hazirlayanlar bu etik sorumluluklarini her zaman hatirlayamamakta ve bazen bu
gercevenin disina tagsmaktadirlar. Bu gibi durumlarda devreye yasal duzenlemeler girmekte ve
cocugun reklamlar ve reklamlarda verilen mesajlar karsisinda korunmast gorevini tstlenmektedir.
Turkiye’de reklamlar konusunda diizenleyiciler; Sanayi ve Ticaret Bakanligi Reklam Kurulu, Radyo
ve Televizyon Ust Kurulu ile Reklam Oz-Denetim Kuruluw’dur. Bunlarin tamaminin farkli gorevleri,
yetkileri ve islevleri vardir (Elden ve Ulukok, 2006). Ogretmen adaylarinin yasal sorumlu kurul ve
kurumlarin sorumluluklarini gbrev ve isleyislerini bilmeleri ve gerekli durumlarda bildirimde

bulunmalari gereklidir.

Ogretmen adaylarinin mevcut arastirmada reklamlarda gézetilmedigini belirttikleri diger haklar ise;
gelisime uygun olmayan performans kategorisinde yer alan reklamlarla gelisim hakki, kisisel bakim
reklamlari kategorisindeki reklamlarla gelisim ve korunma hakki, beslenme kategorisinde fast food
yiyecekler, kola, cikolata, dondurma igerikli reklamlarla yasama hakki olarak ifade etmislerdir. Bu
kategorilerden biri olarak yasama hakki dahilinde ele alinan beslenme kategorisine iliskin yapilan bir
arastirmada ebeveynleri daha az fast food tiketen ¢ocuklar arasinda fast food TV reklamlarina
yuksek diizeyde maruz kalmanin, fast food’ u daha sik tiiketen bir ebeveyne sahip olmak kadar etkili
oldugu belirlenmistir (Emond 2019). Yani ¢ocugun dustinceleri Gzerinde izledigi reklamin birlikte

yasadigt anne ve babasindan daha etkili olabildigi s6ylenebilir.

Televizyon reklamlarinin besin sec¢imi tizerine etkisini inceleyen Gunlia ve Derin ( 2012) ¢alisma
sonucunda 9-14 yas grubu cocuklarin ¢ogunlukla reklamlarint begendikleri ve yiyecek
reklamlarindan; ¢ikolata, cips, kek ve sekeri, icecek reklamlarindan da; kolalt igeceklerin

reklamlarinin begendiklerini belirtmistir. Ogrencilerin bityiik kisminin ¢ok satin aldiklart yiyecek
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tirlerinin ilk siralarda gikolata, cips, kek ve seker ile fastfood; icecek tiirlerinin ise kolalt icecekler ve
hazir meyve sulart oldugu saptanmistir. Yapilan segimler saglikli olmamakla birlikte cocuklart
reklam araciligiyla saglikli yasam hakk: ellerinden alindigi dastiniildigiinden arastirma bulgusunu
destekler niteliktedir. En cok televizyon izlenme oranlarina sahip prime time 20.00-22.59 saat
diliminde en yiiksek reytingli programlar belirlenerek bu programlar arasinda yaymnlanan reklam
kusaklart icerisinde ¢ocuk 6gesini herhangi bir sekilde barindiran reklamlar oldugu saptanmistir
(Ezmeci vd., 2017). Bu durum arastirma bulgusu olarak korunma hakkinin gézetilmedigi goriistint

cocuk haklart acisindan desteklemektedir

Niteligi geregi reklam tanittigt Grtin ya da hizmetle ilgili bir takim abartili ifade ve gorintiler
kullanarak ortalama tiiketici i¢in bir sorun teskil etmezken, reklami izleyen ¢ocuklar agisindan bazi
olumsuz etkilenme ihtimallerini dogurabilmektedir. Reklamlar, cocuk ve genclere zihinsel, fiziksel
veya ahlaki agilardan zarar verebilecek, saglik ve giivenlikleri bakimindan tehdit niteligindeki etkilere
neden olabilecek ya da tesvik edebilecek ifade, yorum, sunumlara yer vermemelidir (Ertung 2011).
Bu noktada reklami hazirlayanlara diger kisilere oranla daha fazla gérev dismektedir (Elden ve
Ulukok, 20006). Ertung (2011) ¢alismasinda ¢ok bilinen bir icecekle ilgili televizyon reklamlarinda
ulusal duzeyde idari para cezast ve reklam yayinini durdurma cezast verildigini belirtmistir. Bu
durum sirketlere verilen cezalarin caydirict 6zellikte oldugunu ve sirketlerin daha olumlu ve gocuk
haklarini koruyucu reklamlar yaptiklart sonucuna varilabilir. Demirci (2016) Stitas, Muratbey, Sek
ve Yorikoglu markalarinin iscilerin belli temel haklarinin reklamlarda nasil sunuldugunu inceledigi
calismada reklamlarda iscilerin haklarinin gériinmez kilindigini ortaya koymustur. Direk ¢ocuklara
yonelik olmayan bu sonuglar calisilan reklamlarin icecekle ilgili reklamlar oldugu distntlirse
ogretmen adaylarinin beslenme kategorisinde ¢ocuk haklarina uygun reklamlarin olmadigt

gorustinde olduklarini destekledigi sOylenebilir.

Mevcut arastirmada 6gretmen adaylarinin en sevdikleri reklamlar ve bunlarin ¢ocuk haklarint
dikkate almast durumu sorulmus olup; en sevilen reklamlarin ¢okluk sirasina gore yiyecek icecek,
kutlama/hediyeler, spot, cevre, kamu spotu, sivil toplum kuruluslari kategorilerinde olduklari
belirlenmistir. Bu reklamlart degerlendirmeleri istenildiginde 6gretmen adaylarinca en ¢ok sevilen
reklamlarin cocuk haklarint tamamen ve kismen dikkate aldigi gorillmektedir. Bu durum, 6gretmen
adayinin reklam vasitast ile ¢ocuklarda ve ailelerde olusturulacak biling tizerinde etkisi olacagini
gostermektedir. Yani ebeveyn ve ¢ocuklart bilinglendirme ve uygun olmayan bildirileri yapmalari

konusunda 6gretmen adaylarinin cesur davranacagini distindiirmektedir.
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Ote yandan reklami yapilan iiriin ya da hizmetin yetiskinlere yénelik olmast, reklametlarin gocuklara
yonelik yasal diizenlemelerle belirlenmis yikiimlaliklerini yerine getirmesi gerekliligini ortadan
kaldirmamaktadir. Cocuklar reklamlarin hem 6znesi hem de nesnesi olarak tiriin ya da hizmetlerin
satin alinmasi veya aldirilmast noktasinda ebeveynlerine ya da aile biiytiklerine ihtiya¢ duyacagindan,
reklam mesajlarinin ¢ocuklar ve yetiskinler nezdinde kabul gérmesi esastir. Reklam mesajlarinda
iknaya dayandirilan reklam kurgulari tercih edilmektedir. Ogretmen adaylarinin da en sevdikleri
reklamlarin yiyecek icecek kategorisinde olmast yetiskin olarak onlarin da reklamin cazibesine
kapildiklarint ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen olduklarinda da bundan
etkilendigi disuntlirse 6grencilerin onlart model alacagi dustincesiyle bu bulgu gelecege yonelik
endise verici olarak algilanabilir. Buna ilaveten, ¢ocuklara yonelik reklam pazar payinin 6nemli bir
boélimint distk nitelikli besin ya da gida grubu reklamlart olusturmaktadir. Ancak belirtilen tiirdeki
urtin reklamlarinin yayginlasmasi, ¢ocuklarin sagliksiz beslenmelerine baglt gelisebilecek obezite
problemi ile toplumlart karst karstya birakmaktadir. Bu nedenle, pek ¢ok gelismis ve gelismekte olan
tlkede bu problemle ilgili olarak bu tirden triin reklamlarina iliskin gesitli kisitlamalar ve yasal
diizenlemeler getirilmektedir. Ulkemiz icin ise bu durumun zaman iginde olumlu yénde gelisen bir
seyir gosterdigini sOylemek mimkindir (Ertung, 2011). Ancak bu gelismenin istenir dizeyde

olmadigt séylenebilir.

Cocuklarin medyada 6zellikle reklamlarda temsil edilis sekilleri, toplumdaki yetiskinlerin ¢ocuklart
nereye, nasil ve hangi amacla konumlandirdiklarinin izlerini tastmaktadir. Ogretmen adaylari olarak
bu yuzden 6zellikle en ¢ok sevdikleri reklamlarin kendileri cocuklara 6nem verdikleri icin ¢cocuklara
yonelik igerikte oldugunu diisinmelerine neden olmus olabilir. Bu nedenle reklamlarda 6rtiik imalar
ile kodlanan mesajlart anlamak acisindan ilk basta bireysel olarak, elestirel bakis agisint kazanmamiz
gerekmektedir. Dumlu (2017) s6ylemlere karst elestirel bir bakis acist kazanmamis bireylerin, olant
oldugu gibi kabul etme, sorgulamama ve kaniksama gibi yanls biling 6geleri ile donatildigt igin,
yonlendirilmesi de ¢ok daha kolay bir hale gelebildiginin altin1 ¢izmistir. Reklamlarda gocuklar
aractlig ile ailelere verilen mesajlarin ¢ogu ebeveynlik duygusuna yonelik olup, ¢ocugu koruma,
mutlu etme istegi, saglikli ve dogru beslenmesini saglama, yaraticilik ve hayal glictini destekleme,
egitim/ basart/ gelecek, cocugu ile nitelikli vakit gecirme, iyi bir birey olmasini istemedir (Ezmeci
vd. 2017). Bu durum 6gretmen adaylarinin da gelecegin ebeveynleri ve yetiskin bireyleri olarak

kendilerini tantyarak en sevdikleri reklamlarin iceriginin onlari etkiledigi s6ylenebilir.

Arastirmada incelene son alt amaca gbre Ogretmen adaylarinin reklamlarla ¢ocuk haklarinin
korunmasinin miimkiin olup olmadigina iliskin gérisleri alinmistir. Buna gére 6gretmen adaylarinin

yart yariya farklt gorislerde oldugu ancak ¢ok az farkla reklamlarla haklarin korunabilecegini
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(%053 untn) dustindikleri saptanmustir. Hangi hakkin reklamlar aracigr ile korunabilecegine iliskin
olarak ise cogunlukla gelisim hakki, yasama hakki ve korunma hakkinin korunabilecegi en az ise
katilim hakkinin korunabilecegi ifade edilmistir. Konuya ¢ocuklarin géztinden bakan bir ¢alisma
yurtiten Meral (2011) 2-6 yas arasini kapsayan c¢ocuklarin, televizyon wvasitasiyla edindikleri
duyumlart 3 yasina kadar diisiince stizgecinden gecirmeksizin, taklit ettiklerini, cocugun adeta
televizyonun diinyasina girdigini ve kendini reklamlardaki karakterlerle ya da yasamla
Ozdeslestirdigini belirtmistir. Bu durum mevcut arastirma sonucuyla birlikte ele alindiginda;
reklamlarda ¢ocuklara sunulacak olumlu igeriklerle ¢ocuklarin 6zdesim kurmast saglanarak
reklamlar aracihigr ile ¢ocuk haklarindan gelisim, yasama ve korunma haklarinin korunabilecegi
soylenebilir. Ancak bu noktada televizyon ve internet kullanimi konusunda ¢ocuga 6zdenetim ve
otokontrol asitlamanin, medya etigi, medya okuryazarligt ve ¢ocuk haklar egitiminin énemli ve

giindem konusu oldugu ortaya ¢tkmaktadir.

Cocuk haklari baglaminda reklamlar g6z 6ntinde bulunduruldugunda, reklam iletilerinden sorumlu
tiim muhattaplar birlikte ¢6ziim tretmelidir. Ogretmen adaylart da i¢inde bulunduklari 6grencilik
donemi ve ileride 6gretmen olduklarinda bu muhataplardan 6nemli kisilerdir. Teknoloji ¢agt olan
bu dénemde &gretmenlerin ¢ocuk haklari konusunda farkindalik sahibi olmast ¢ocuk haklart
ihlallerinin bildirilmesi ve gerekli 6nlemlerin alinmast ile ¢ocuk haklarinin uygun reklam igerikleri
ile gelistirilebilecegi distunilmektedir. Ailelerin de bu konuda bilgilendirilmesi saglanarak ¢ocuk

haklari ihlalleri azalarak, takibi stirekli devam edecektir.

Cocugun yiiksek yararinin gozetilmesi, kendi gérusini ifade etme 6zgirliginin yant sira genel
distince-vicdan 6zgurligl, 6zel yasamin korunmasi, bilgiye erisim, egitim hakk: gibi yasamsal insan
haklar1 ve Ozgurliklerinin teminat altinda tutulmasi medyada gereklidir. Bireylerin gerekse
toplumun bir butiin olarak, medya elestirisi, medya okuryazarligt tzerine biling- farkindalik
gelistirilmesi gerekse duyarls sivil toplum kuruluslarinin demokratik kitle 6rgtitleriyle buittinlestirilip,
toplumsal duyarlilik kanallarinin uyanik tutulmasi saglanarak ¢ocuk haklart noktasinda, medyada
kalict bir diizelme gerceklesebilir (Dural ve Dural, 2015). Ogretmen adaylarinin medyanin bu
konudaki roli konusunda gelisim, yasam ve korunma haklarinin reklamlar yoluyla korunabilecegini

distinmeleri katilim hakkini uygulamadan ¢ok daha uzak gérmelerinden kaynaklanabilir.

Sonug olarak arastirmada ele alinan amag dogrultusunda yapilan incelemelere dair; okul 6ncesi
6gretmen adaylarinin cocuk haklarina iliskin bilgiye sahip olduklart, cocuk haklarinin korundugunu
distndikleri reklamlarin daha ¢ok sirketler ya da sivil toplum kuruluslan tarafindan tretilen

icerikler oldugu ve burada da en ¢ok yasama, gelisim ve korunma haklarinin yer aldigini
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distinmektedirler. Bununla birlikte genel anlamda reklamlarda korunmadigini dasiindikleri gocuk
haklart da sirastyla yasama, gelisim, korunma ve katilim haklaridir. Ogretmen adaylarindan en
sevdikleri reklami disiinmeleri ve bu reklamda c¢ocuk hakkinin korunup korunmadigin
degerlendirmelerine gore ise yine sevdikleri reklamlarin yasama, gelisim ve korunma haklarin
korudugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmigtir. Son olarak reklamlarla ¢ocuk haklarinin korunmasinin
imkant olup olmadigs soruldugunda ise miimkiin oldugunu ifade ettikleri gériilmustiir. Bu sonuglar
isiginda ¢ocuk  haklart baglaminda mevcut arastirmada  sirketlerin  reklamlar aracihigr ile
sorumlulugunu yerine getirdigi disiinilmekle beraber yurtrlikte olan mevzuat ile gerekli 6nlemler
alinsa bile denetleme surecinde sorumlularin sadece kurumlar degil, okul 6ncesi 6gretmenler,

ogretmen adaylari, ebeveynler ve tim toplum oldugu unutulmamalidir.

Cocuklar bir davranisin dogru ya da yanlis oldugu konusunda Oncelikle ailelerine daha sonra da
ogretmenlerine inanmaktadirlar. Bu nedenle gelecegin 6gretmeni olan Ogretmen adaylarinin
Ozellikle reklamlarin genel yapilari tizerine bilgi sahibi olmalart gereklidir. Bu ¢ercevede Trakya
Universitesi 6gretmen adaylari tizerinde yapilan bu arastirma gibi farkli tiniversitelerin okul 6ncesi
ve diger Ogretmenlik branslarinda benzer c¢alismalar yapilarak farkindaliklarinin  arttirilmasi
onerilebilir. Buna ek olarak 6gretmen adaylarinin bilgi birikimini desteklemek tizere yeni medya,
medya okuryazarligi ve medya etigi konusunda fakiiltelerinin mifredatlarina Cocuk Haklar1 ve
Gazetecilik Uygulamalart gibi derslerin eklenmesinin 6nemli oldugu distntlmektedir. Boylece
cocuk haklar1 konusunda ¢ok daha bilingli okul 6ncesi egitimcileri yetiserek c¢ocuk haklart

koruyucusu ve gelistiricisi olacak, ebeveynlere de bu konuda rehber olacaktir.

Reklamin bilgilendirme ve sosyallesme islevi gz ontne alindiginda ¢ocuk haklari baglaminda
reklamlar ile ¢ocuklara ulasmayi saglayacak reklamlarin yapilmast 6nerilebilir. Bunun yani sira ¢ocuk
haklarinin medya aracilift ile korunabilmesi ve bilgilendirilmesi konusunda diger bir taraf olarak

medya profesyonellerinin ¢ocuk haklari ve etik konusundaki goriisleri incelenebilir.
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O2z: Okul 6ncesi cocuklarin duygu diizenleme becerilerini Slgmeye yonelik éleme aracinin gelistirilmesi
amaglanan bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde tasarlanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim
goren 48-72 aylik 294 cocuktan olusmaktadir. Aragtirmada “Kisisel Bilgi Formu™ ve gelistirilen 6lgme
aracinin 6lgiit gecerligini test etmek amactyla “Duygu Diizenleme Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olceginin Kapsam Gegerlik Indeksinin 0.67 ve madde-
toplam korelasyon degerlerinin uygun oldugu tespit edilmistir. Olgegin 6lgiit gecerligini sagladigt
saptanmistir. Olgegin toplam Cronbach Alpha degerinin .93 oldugu tespit edilmistir. Olgegin tiim
maddeleri igin alt ve st gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu ve madde ayirt ediciligini sagladigt
belirlenmistir. Olgegin test-tekrar test puanlari arasinda yitksek diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski
oldugu ve puanlayicilar arasindaki uyum giiciinii sagladigr tespit edilmistir. Gelistirilen Okul Oncesi
Duygu Diizenleme Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir 6leme araci oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi, Duygu diizenleme, 48-72 aylik ¢ocuklar

Abstract: This study, which aims to develop a measurement tool to assess the emotion regulation skills
of preschool children, was designed using a descriptive survey model. The study group comprised 294
children aged 48-72 months. It was determined that the Content Validity Index of the Preschool
Emotion Regulation Scale developed was 0.67, the item-total correlation values were appropriate, and
that the scale provides the criteria required to prove validity. The total Cronbach Alpha value was found
to be 0.93. There was a significant difference between the lower and upper groups for all items of the
scale, which provided item discrimination. It was determined that there is a high-level, positive, and
significant relationship between test-retest scores of the scale, which provides the strength of agreement
between raters. Accordingly, the Preschool Emotion Regulation Scale is a valid and reliable
measurement tool.
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SUMMARY

Introduction

Emotions can be defined as an organism’s responses to stimuli in the most general sense (Garber & Dodge,
1991). Emotions generally help the individual to know his/her environment, make decisions, adjust his/her
behavioral responses, and thus increase social interaction (Gross, 2014). Emotion is a phenomenon that
signals the individual that something important may be at stake in the face of an internal and external event
experienced by the individual. As these events are taken and evaluated in specific ways, emotion triggers a
coordinated set of response tendencies that include experimental, behavioral, central, and environmental
physiological systems (Sroufe, 1997). When these emotional responses occur, they can be regulated in

various ways to shape the individual’s observable responses (Gross, Richards, & John, 2000).

Emotion regulation is an essential adaptation skill. Whether we are hiding our frustration, staying calm, or
increasing our excitement, changing our emotions to achieve our goals is an important process that requires
conscious effort in some situations and for some people (Stifter & Augustine, 2019). Emotion regulation in
Thompson’s (1994) definition comprise the external and internal processes responsible for monitoring,
evaluating, and changing emotional responses, including intense and temporal processes, to achieve goals.
Emotion regulation is the ability to have an experience with the continuity of emotions and to respond to
ongoing demands and immediate reactions in a socially acceptable and sufficiently flexible manner. This
process is defined as the ability of the individual to postpone their own reactions when necessary (Cole &

Deater-Deckard, 2009).

Emotion regulation skills of preschool children include social-emotional skills (Eisenberg & Fabes, 2006),
academic achievement (Denham, Bassett, Sirotkin, & Zinsser, 2013; Graziano, Reavis, Keane, & Calkins,
2007), school readiness (Herndon, Bailey, Shewark, Denham, & Bassett, 2013; Raver, Garner, & Smith-
Donald, 2007), school adjustment (Bailey, Denham, Curby, & Bassett, 2016; Di Maggio, Zappulla, & Pace,
2016), peer relations (Hay, Payne, & Chadwick, 2004; Kim & Cicchetti, 2010), psychological resilience
(Prout, Malone, Rice, & Hoffman, 2019; Tugade & Fredrickson, 2007), and teacher—child relationships (Lee
& Boo, 2013). To ascertain that children with high emotion regulation skills are competent in these areas, it
is first necessary to determine the variables that affect children’s emotion regulation by evaluating their

emotion regulation skills in the preschool period from an eatly age.
Method

This study was designed in the descriptive survey model, one of the quantitative research methods, to
develop a measurement tool that assesses emotion regulation skills in children aged 48—72 months. The
study group was selected on the basis of appropriate sampling from non-probabilistic sampling types in the
spring semester of the 2018-2019 academic year. As data collection tools, a “Personal Information Form”
was used to gather the demographic information of the children; “Emotion Regulation Scale” was used to
test the criterion validity of the “Preschool Emotion Regulation Scale” and “Preschool Emotion Regulation
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Scale” developed by the researcher to determine the emotion regulation skills of children aged 48—72

months.
Results

The content validity rate is 1-2-3-4-7-8-9-10-13-14. It was determined as 1 for the items and 0.80 for all
other items. As a result of the analysis, all the items were included in the item pool, as the Content Validity
Coeftficient (CVC) of any item was not below 0.62. In addition, the Content Validity Index was calculated
for the whole scale (CVI = 0.67). It was determined that this value was greater than the value determined
for the minimum CVC (0.62) and the content validity of the scale was found to be statistically significant
(CVI > CVC). A moderate, positive, and significant relationship between the Preschool Emotion Regulation
Scale and the Emotion Regulation Scale (r = .67; p <.001) was observed. According to the item-total
correlation values, it was determined that the lowest value was .32 and the highest value was .74, and
according to the item-total correlation results, it was determined that no item had a value below .20. If the
item was removed, when the change in the test averages was examined, it was found that the lowest value
was 36.85 and the highest value was 37.68. As a result of this finding, when the item mean and test variances
were examined and when the total number of items was considered, it was decided to not exclude any item
from the test. Furthermore, when the change in the Cronbach Alpha reliability coefficient was examined, if
the item was removed, it was found that the lowest value was .92, the highest value was .93, and the total
test Cronbach Alpha value was .93. As a result of the item-total correlation analysis, it was determined that
the correlations of all items of the Preschool Emotion Regulation Scale with the total of the test were
significant at the level of .001, and each item received a value above .30. To examine the distinctiveness of
the items in the Preschool Emotion Regulation Scale, a t-test analysis was conducted on independent groups
between the 27% slice scores of the highest score for each item of the test and the 27% slice scores of the
lowest score for each item of the test. As a result of the analysis, a significant difference was found between
the lower and upper groups for all items of the scale (p <.001). It was determined that there is a high-level,
positive, and significant relationship between the test—retest results of the Preschool Emotion Regulation
Scale (r =.73; p <.001). It was determined that the adaptation power of the Preschool Emotion Regulation

Scale between the raters was at a good level (Cohen’s kappa coefficient = .76; p < .001).
Conclusion and Discussion

When all validity and reliability analysis results are evaluated together, it is determined that the Preschool
Emotion Regulation Scale developed is a valid and reliable measurement tool that can be used to test the

emotion regulation skills of children aged 48—72 months.
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GIRIS

Okul 6ncesi donemde g¢ocuklar okul yasamiyla birlikte yeni bir ¢evreye girerler ve bu gevre ile

etkilesim sonucu duygusal olarak farkli deneyimler elde etmeye baslarlar. Cocuklar bu siirecte

heyecanly, kaygili, mutlu ya da saskin olabilirler. Bu duygular ¢cocuklarin i¢inde bulunduklart duruma

yonelik olumlu ve olumsuz olarak degisebilmektedir. Cocuklarin duygularinin farkinda olup,

yasadiklart olaylara iliskin duygularini ifade etmeleri desteklendiginde cocuklarin duygusal

gelisimlerinde de etkili bir ilerleme saglanabilecektir.

Duygular en genel anlamiyla organizmanin uyaranlara verdigi yanutlar olarak tanimlanabilmektedir
(Garber ve Dodge, 1991). Duygular genellikle bireyin ¢evresini tanimasina, karar vermesine,
davranigsal tepkilerini ayarlamasina ve bu sayede sosyal etkilesimini artirmasina yardimct
olmaktadirlar (Gross, 2014). Duygu bireyin yasadigt i¢sel ve digsal bir olay karsisinda, bireye 6nemli
bir seyin s6z konusu olabilecegine dair isaret veren bir olgudur. Bu olgu bir bitin olarak
degerlendirildiginde bireyin yasantisinda deneysel, davranissal ve ¢evresel sistemleri de igerisine alan
ve aynt zamanda birbirlerinden de etkilenen bir dizi tepkilerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir
(Sroufe, 1997). Bu duygu tepkileri ortaya ¢iktiginda, ¢esitli bicimlerde diizenlenebilmekte ve bireyin
gozlemlenebilir tepkilerini sekillendirebilmekteditler (Gross, Richards ve John, 2000).

Okul 6ncesi donemde deneyimlenen bu duygular, cocugun kendine olan algisint iyilestiren ya da bu
algtya zarar veren nitelikte olabilmektedir. Bu donemde ¢ocugun basardigt bir oyun sonrasinda
gururlanmast ya da oyun basarisizlik ile sonuglandiginda kendinden utanmast gibi durumlarla
karsilasilabilmektedir (Holodynski ve Friedlmeier, 2006). Duygular bireyin yasaminin 6nemli
pargalaridir. Bireyin hayatini hem kolaylastirabilir hem de zorlagtirabilir. Problem ¢6zmeyi
kolaylastirabilir veya bozabilir ya da iliskileri kurabilir veya bu iliskilere zarar verebilir. Bu iki yonli
etkilesimler ¢ocuklarin duygularini  diizenlemeyi Ogrenmelerine yardimct olma  ihtiyacint

yogunlastirmaktadir (Macklem, 2008).

Duygu duzenleme, uyum saglama becerileri icin esastir. Hayal kirikligimiz1 gizlemek, sakin kalmak
veya heyecanimizi arttirmak, duygularimizi hedeflerimize ulasmak igin degistirmek, bazt durumlarda
ve bazt kisiler icin ¢aba gerektiren 6nemli bir surectir (Stifter ve Augustine, 2019). Thompson’un
(1994) tanimiyla duygu diizenleme; duygusal tepkilerin, 6zellikle yogun ve zamansal 6zelliklerinin,
hedeflere ulasmak i¢in izlenmesinden, degerlendirilmesinden ve degistirilmesinden sorumlu dissal
ve igsel streclerden olusur. Duygu diizenleme, duygularin siirekliligi ile ilgili deneyim sahibi olma,

devam eden taleplere ve anlik tepkilere sosyal olarak kabul edilebilir ve yeterince esnek bir sekilde
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cevap verebilme yetenegidir. Bu siire¢ gerektiginde bireyin kendi istegiyle tepkilerini erteleme

yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Cole ve Deater-Deckard, 2009).

Duygu diizenleme becerisi yasla birlikte daha esnek bir hale geldigi ve gelistigi icin, kisisel ve kisiler
arast uyum siiregleri icin ¢ekirdek bir gelisim gorevi olarak kabul edilmektedir (Stifter ve Augustine,
2019). Bu nedenle duygu diizenleme, erken cocukluk yillarindan baslamak tizere gelistirilmesi

gereken 6nemli bir beceri olarak goriilmektedir.

Yasamun ilk t¢ yilinda, bazi gelisimsel alanlarda 6nemli gelismeler meydana gelmektedir. Bu
dénemde motor, duygusal ve bilissel gelisimde hizlt degisiklikler gézlenmektedir. Bu degisikliklere
paralel olarak ¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri de gelismektedir. Yiirimeyle birlikte gelisen
dil becerileri ve 6z farkindalik sayesinde (Lewis, 2000) okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar duygularini
kendi ctmleleriyle ifade ederek cevrelerindeki bireyletle sosyal etkilesime girmekteditler (Cole,
Armstrong ve Pemberton, 2010). Bu etkilesimler araciligiyla anne-¢ocuk arasinda duygu diizenleme

becerilerinin gelisimi artarak hiz kazanmaktadir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri; sosyal-duygusal beceri (Eisenberg ve
Fabes, 2006), empati becerileri (Koca, 2020), davrants sorunlart (Merig, 2020; Sartot Erttrk, 2019;
Sahin, 2019, Unal, 2020), akademik basar1 (Denham, Bassett, Sirotkin ve Zinsser, 2013; Graziano,
Reavis, Keane ve Calkins, 2007), okula hazirolus (Herndon, Bailey, Shewark, Denham ve Bassett,
2013; Raver, Garner ve Smith-Donald, 2007), okula uyum (Bailey, Denham, Curby ve Bassett,
2016; Di Maggio, Zappulla ve Pace, 20106), akran iliskileri (Hay, Payne ve Chadwick, 2004; Kim ve
Cicchetti, 2010), psikolojik saglamlik (Prout, Malone, Rice ve Hoffman, 2019; Tugade ve
Fredrickson, 2007), anne-cocuk (Arslan Ozkilic, 2021) ve égretmen-gocuk iliskisi (Lee ve Boo,
2013) gibi diger pek ¢ok alani etkilemektedir. Okul 6ncesi dénemde duygu diizenleme becerilerinin
erken yaslardan itibaren degerlendirilerek ¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerinin diger gelisim
alanlarina etkilerinin incelenmesi ve ¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri tGzerinde etkili olan
diger degiskenlerin saptanmast gerekli gérilmektedir. Cocuklarin duygu diizenleme becerilerinin

degerlendirilmesiyle bu tiir olast etkilerin tespit edilmesinin de daha kolay olacag dustinilmektedir.

Tum bu calismalar birlikte degerlendirildiginde okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin duygu diizenleme
becerilerinin tespit edilmesi ve ayrintili bir bicimde betimlenmesinin ¢ocuklara, ailelere,
ogretmenlere ve diger arastirmacilara sunacagl katkilar oldukga fazladir. Cocuklara sunulacak
egitim-6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesinde, cocuklarin yukarida belirtilen pek cok farklr gelisim
alaninda desteklenmesinde ve diger sosyal alanlarda ¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerinin

tespit edilmesi onlara katki saglayacaktir. Ogretmenlerin giinliik programlarinda ¢ocuklarin duygu
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diizenleme becerilerini gelistirmeye yoOnelik etkinliklere yer verme, onlarin bu becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢alismalar yiriitme konusunda farkindaliklarint artiracaktir. Aileler cocuklarin
duygu diizenleme becerilerinin onlarin yasaminda ne denli 6nemli bir alani kapsadigini, anne-baba-
cocuk iletisimde duygu diizenleme becerilerinin 6nemine yonelik bilgi sahibi olacaklardur.
Arastirmacilar ise gelistirilen 6l¢me aract ile 48-72 ay araligindaki ¢ocuklarin duygu diizenleme
becerilerinin degerlendirilmesinde ¢ocuklarla birebir uygulamaya dayalt bir 6l¢me aract kullanarak

cesitli calismalar yuriitme imkanini elde edeceklerdir.

Alanyazinda okul 6ncesi donemde duygu dizenleme becerisini tespit etmeye yonelik olan 6l¢me
araclari incelendiginde yurtdisinda bu konuda gelistirilen pek ¢ok 6lgme aract ile karsilagiimaktadir
(Baurain ve Nader-Grosbois, 2011; Carlson ve Wang, 2007; Davis ve dig., 2010; Gunzenhauser ve
dig., 2017; Kidwell ve Barnett, 2007; McDowell, O’Neil ve Parke, 2000; Mirabile, 2010; Pons,
Harris ve de Rosnay, 2004; Rydell, Berlin ve Bohlin, 2003; Sala, Pons ve Molina, 2014; Shields ve
Cicchetti, 1997; Shipman ve Zeman, 2001; Suveg ve Zeman, 2004). Tirkiye’de ise duygu diizenleme
ile ilgili iki 6lgme aracina rastlanmaktadir (Batum ve Yagmurlu, 2007; Ecitli ve Ogelman, 2015). Bu
6l¢me araglarindan biri duygu dizenleme stratejilerinin (Ecirli ve Ogelman, 2015), bir digeri ise
duygu duzenleme becerilerinin (Batum ve Yagmurlu, 2007) belitflenmesi tzerinedir. Duygu
diizenleme becerilerinin tespitine yonelik olan 6l¢me aracinin uyarlama calismast olmast ve
cocuklarla birebir uygulama stirecini igermemesi goz 6ntine alinarak 48-72 aylik okul 6ncesi dénem
cocuklarinin duygu dizenleme becerilerini 6lgen ve birebir uygulamaya dayalt bir 6l¢me aracinin

gelistirilmesi gerekli gorilmustiir.

Tim bu hususlar géz 6niinde bulundurularak arastirma “Okul Oncesi Duygu Diizenleme

Olgegi’nin gelistirilmesi” problem ciimlesi izerine kurulmustur.
YONTEM
Aragtirma Modeli

Bu arastirma, 48-72 aylik cocuklar i¢in duygu dizenleme becerilerini 6lgcen 6lgme aracinin
gelistirilmesi amaciyla nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde tasarlanmuistir.
Tarama modelinde yuritilen arastirmalarda gegmiste veya guntimuzde var olan durum ya da bir
grubun belirli 6zellikleri var olan sekliyle degistirilmeden betimlenmektedir (Karasar, 2010;

Buytkoztirk, Kilic Cakmak, Akgitin, Karadeniz ve Demirel, 2011).
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu gelistirilen Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin gegetlik ve
guivenirlik analizlerine iliskin verilerin elde edilmesi amaciyla, 2018-2019 egitim ve 6gretim yili bahar
yartytlinda olasiliga dayali olmayan 6rnekleme tirlerinden uygun 6rnekleme esas alinarak secilen
Istanbul ili Atasehir, Besiktas, Eyiip ve Uskiidar ilcelerindeki Milli Egitim Bakanhigr’na bagh okul
oncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren 48-72 aylik 294 ¢ocuktan olugsmaktadir. Calisma grubu,
Ogretmenlerinin beyanlarina gére normal gelisim gosteren ¢ocuklardan olusmaktadir. Arastirmaya
katilacak her bir cocuk icin ailelerinden arastirmaya katilim izni alinmistir. Olgme aract gelistirme
calismalarinda calisma grubunun sayisinin belirlenmesinde farkli arastirmacilar tarafindan ifade
edilen ¢esitli sayilar vardir. Bu arastirmada temel alinan Stevens’in (1996) belirtigi madde bagsina
katilimer Ol¢iitinin kullanilmasi goriisudir. Bu Olgiite gore galisma grubuna, 6lgme aracinda yer
alan her bir madde bagina 5-20 kisi secilmesi uygun gorilmektedir (Akt. Erkus, 2016). Buradan
hareketle Calisma Grubu-I 48-60 aylik 117 ve 61-72 aylik 177 olmak tzere toplam 294 ¢ocuktan

olusmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubuna ait demografik bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarina ait demografik bilgiler

Calisma Grubu I Demografik Ozellikler f %o
Cinsiyet Kiz 152 51.7
Erkek 142 48.3
Toplam 294 100
48-60 ay 117 39.8
Yas 6172 ay 177 60.2
Toplam 294 100
Bagimsiz anaokulu 103 35.04
Kurum Tiri Qzel anaokulu 96 32.65
Ilkokula baglt anasinifi 95 32.31
Toplam 294 100
Alt 87 29.60
Gelir Duizeyi Orta 106 36.05
Ust 101 34.35
Toplam 294 100

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama araglari olarak cocuklarin demografik bilgilerine ulagsmak amaciyla;
“Kisisel Bilgi Formu”, gelistirilen “Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin 6lgiit gegerligini
test etmek amaciyla “Duygu Diizenleme Olgegi” ve 48-72 aylik ¢ocuklarin duygu diizenleme
becerilerini belirlemek tizere arastirmact tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Duygu Diizenleme

Olgegi” kullanilmistir.
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Kisisel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu’nda 48-72 aylik ¢ocuklarin (cinsiyet, yas,
kurum tirt, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi, kardes sayisi, dogum sirast) demografik

ozelliklerini belirlemeye yonelik ifadeler yer almaktadur.
Duygu Diizenleme Olgegi

Duygu Diizenleme Olgegi, Shields ve Cicchetti (1997) tarafindan gelistirilmis ve Tiirkce uyarlamast
Batum ve Yagmurlu (2007) tarafindan yapilmistir. Olgek, okul 6ncesi ve okul ¢agindaki cocuklarin
duygusal tepkiselligi ve duygularin ortamin kosullarina gbre dizenlenip ifade edilmesini
degerlendiren 24 madde ve “Duygu Diizenleme” ve “Degiskenlik-Olumsuzluk” olmak tizere iki alt
boyuttan olusmaktadir. Olcegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilart duygu diizenleme alt boyutu
icin .73, degiskenlik/olumsuzluk alt boyutu ici ise .75 oldugu saptanmustir. Olcek, 4li likert
tipindedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 120, en diisiik puan 24’tiir (Batum ve Yagmurluy,
2007). Bu arastirma kapsaminda 6lgegin Duygu Dizenleme alt boyutu i¢in i¢ tutarlik katsayist .83,
Degiskenlik/olumsuzluk alt boyutu icin i¢ tutarlik katsayist .78 olarak hesaplanmistir. Olgek
égretmenler tarafindan cocuklar adina doldurulmustur. Bu 6lcek, gelistiren Okul Oncesi Duygu

Diizenleme Olgegi’nin 6l¢iit gecerligini saglamak amactyla kullanilmustir.
Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi

Arastirmact tarafindan 48-72 aylik ¢ocuklarin duygu dizenleme becerilerini tespit etmek amaciyla
gelistirilen Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi, dykiileme tekniginde tasatrlanmustir. Olgekte yer
alan Oykilerin belitlenmesinde ¢ocuklarla yapilan gériismelerin sonuglarindan yararlanidmustir.
Cocuklarin giindelik yasantilarinda karsilagabilecekleri olaylar dikkate alinarak bes temel duyguyu
(mutlu, Uzgun, saskin, kizgin/6fkeli, korkmus) iceren kisa dykiler olusturulmustur. Cocuklardan
bu Oykilerdeki ana kahraman olan maskotun (Tavsan Dodo) anlik duygusunu ve tepkisini

belirtmeleri istenmektedir.

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi, 15 kisa éykii ve her bir 6ykii iki soru icerecek bigcimde
toplamda 30 maddeden olusmaktadir. Olgme aract iki maskot (Tavsan Dodo ve Tavsan Zeze),
Oykilerle iliskili ¢esitli materyaller ve maskota ait bes temel duyguyu iceren fotograf kartindan
olusmaktadir. Her bir 6ykiintin ardindan gocuklardan maskotun (Tavsan Dodo) ne hissettigini ve
maskotun (Tavsan Dodo) simdi ne yapacagini belirtmeleri istenmektedir. Cocuklarin verdikleri

yanitlar 0-2 puan araliginda degetlendirilmektedir (0=Eksik/hatali bilgi, 1=Kismi bilgi, 2=Tam
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bilgi). Cocuklar maskotun, o dykiye yonelik hangi duyguda oldugunu tam bildiklerinde iki puan,
kismen bildiklerinde bir puan ve maskotun duygusunu tanimlayamadiklarinda/hatali bildiklerinde
sifir puan almaktadirlar. Maskotun 6ykide belirtilen duruma yonelik duygu dizenleme becerisini
tam olarak belirttiklerinde iki puan, kismen belirttiklerinde bir puan ve herhangi bir beceri
belirtmediklerinde veya yanlis bir beceri belirttiklerinde sifir puan almaktadirlar. Olgekten alinan
toplam puanin yiksekligi, duygu dizenleme becerilerinin de yiiksek oldugunun gostergesidir

(Olgekte yer alan 6rnek maddelere Ek 1’de yer verilmistir).

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin Gelistirilmesi

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi gelistirilitken &ykii temelli degerlendirmeden
yararlandmistir. Standart testlerden farklt olarak 6ykiler anlatildiktan sonra ¢ocuk duygu ve
davraniglarini saklamadan, kendisini tehdit altinda hissetmeden gercek duygu ve davranislarin ifade
edebilmektedir. Ayrica aragtirmacilara goére cocugun Oykiler anlatilarak/maskot kullanilarak
gorisme araciligiyla performansinin degerlendirilmesi, gelisimsel 6zellikleri acisindan daha uygun
bir degerlendirme yontemidir (Cameron, 2015; Driessnack, 2005; Fargas-Malet, McSherry, Larkin
ve Robinson, 2010; Goode ve Hatt, 1973; Measelle, Ablow, Cowan ve Cowan, 1998; Punch, 2002).

Arastirma kapsaminda diizenlenen “Duygulara iliskin Olay Formu” ile 48-72 aylik 150 cocuktan
temel duygulara iliskin durumlarini belirtmeleri istenmistir. Cocuklara sirasiyla “Seni en ¢ok ne
mutlu eder? Seni en ¢ok ne lizer? Seni en cok ne sasirtir? Seni en ¢ok ne kizdirir/6fkelendirir? ve
Seni en ¢ok ne korkutur?” sorulart sorularak cevaplart kaydedilmistir. Cocuklarin cevaplarindan elde
edilen sonuglar tzerinde frekans dagilimi yapilarak her bir temel duygu icin en ¢ok ifade edilen tg
olay gelistirilen Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin éykiilerini olusturmustur. Cocuklarin

duygulara iliskin olay tanimlart Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Cocuklarin duygulara iliskin olay tanimlari

Duygular Tanimlama f
Yeni bir oyuncak alinmasi 60
Mutlu Gezmeye gitmek 45
Parkta oynamak 35
Oyuncagin kirilmast 57
Uzg(jn Oyuncagin kaybolmast 50
Arkadaslarin oyuna almamasi 38
Arkadasinin oyuncagini almasi 58
Kizgin/ Ofkeli Arkadaginin vurmast 45
Arkadaginin oyuncagini kirmast 40
Dogum giinii stirprizi yapilmast 50
Saskin Stirpriz olmasi 40
Kar yagmasi 35
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Karanliktan korkmak 57
Korkmus Kaybolmak 48
Gurulta olmast 32

Tablo 2’de ¢ocuklarin duygulara iliskin olay tanimlari gérilmektedir. Bu tanimlardan en ¢ok ifade

edilen tici kullanilarak gelistirilen 6lgme aracinin oykiileri olusturulmustur.
Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin gelistirilmesine iliskin veriler arastirmact tarafindan
toplanmis ve analiz edilmistir. 2018-2019 egitim ve 6gretim yili icinde Okul Oncesi Duygu
Diizenleme Olgegi’nin maddelerinin olusturulmast amaciyla éncelikle cocuklarin duygulara iliskin
olay tanimlari belirlenmistir. Ardindan gelistirilen Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin
kapsam gecerligi icin uzman gériisleri alinmistir. Marmara Universitesi Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dal’nda gérev yapan 5 6gretim elemant, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Anabilim
Dalr’nda gbrev yapan 2 6gretim elemani, Tirkce Egitimi Anabilim Dali’'nda gbrev yapan 1 6gretim
elemani ve 2 okul 6ncesi 6gretmeni olmak tizere toplam 10 kisiden uzman gorisi alinmistir. Uzman
gorisleri Lawshe teknigi ile analiz edilmistir. Uzman gorisleri alindiktan sonra 52 ¢ocuk ile pilot
calismast yapilmis ve éleme aracina son sekli verilmistir. 48-72 aylik 91 cocuga Okul Oncesi Duygu
Diizenleme Olgegi ve 6lgiit gecerliligini saglamaya yonelik olarak Duygu Diizenleme Olgegi

uygulanmustir.

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin madde seciminde madde analizi uygulanmistir. Madde
analizinde Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi, betimsel istatistik analizleri (aritmetik
ortalama, standart sapma, minimum, maksimum, ranj ve varyans degerleri), bagimsiz gruplar t testi
analizleri uygulanmistir. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin giivenirlik analizi igin

Cronbach Alpha katsayist hesaplanmustir.

Olgme aracinin test-tekrar test giivenirligi icin 48-72 aylik 41 cocuga 4 hafta ara ile 6lgme aracinin
uygulanmast sonucu elde edilen veriler Pearson momentler carpimi korelasyon katsayist analizi ile
test edilmistir. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi icin puanlayicilar arasindaki giivenirligi test
etmek amactyla 6l¢me aract arastirmact ve okul 6ncesi egitimi alan uzmani bir baska arastirmaci ile
birlikte 48-72 aylik 31 ¢cocuga uygulanmis, arastirmact ile birlikte veriler ayri ayri puanlanmustir. Her

iki veri grubu arasindaki puanlayici giivenirligi Cohen’in kappa katsayist analizi ile test edilmistir.
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BULGULAR

Bu bolimde Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin gegerlik ve giivenirlik analizlerine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Oncelikli olarak gelistirilen élgme aracinin kapsam gecerligi calismalarinda

kaynak olarak kullanilan uzman sayisina gére minimum kapsam gecerlik 6lgiitleri sunulmustur.

Tablo 3. Kapsam gecerlik oranlari icin minimum degerler

Uzman Sayist Minimum Deger Uzman Sayist Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 16 0.37
9 0.75 17 0.37
10 0.62 18 0.33
11 0.59 19 0.31
12 0.56 20 0.29

Tablo 3’te Lawshe’ye (1975) gore .05 anlamlilik diizeyinde Kapsam Gegerlik Oranlart i¢in minimum
degerler goriilmektedir. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi'nin kapsam gecerligini belirlemek
icin 10 uzmanin gorisine bagvurulmustur. Uzman gorisleri sonucunda 6lgegin maddelerinin
alabilecegi minimum degerin 0.62 oldugu bilgisi dogrultusunda test maddelerinin bu degerden daha
distik degere sahip olmast durumunda testten ¢tkartiimasinin uygun oldugu beliflenmistir (Akt.

Yurdugil, 2005).

Gelistirilen Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin uzman degetlendirmeleri igin 10 alan

uzmanindan uzman gorisi alinmustr.

Uzman degerlendirmeleri sonucunda her bir madde i¢in kapsam gecerlik orani hesaplanmis ve

sonugclar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 4. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin uzman gorislerine iliskin kapsam gegerlik orant

Maddeler Uygun Uygun degil Diizeltilmeli KGO
Madde 1.1 10 1
Madde 1.2 10 1
Madde 2.1 10 1
Madde 2.2 10 1
Madde 3.1 10 !
Madde 3.2 10 1
Madde 4.1 10 1
Madde 4.2 10 !
Madde 5.1 9 1 0.80
Madde 5.2 9 1 0.80
Madde 6.1 9 1 0.80
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Madde 6.2 9 1 0.80
Madde 7.1 10 1
Madde 7.2 10 !
Madde 8.1 10 1
Madde 8.2 10 1
Madde 9.1 10 1
Madde 9.2 10 1
Madde 10.1 10 1
Madde 10.2 10 1
Madde 11.1 9 1 0.80
Madde 11.2 9 1 0.80
Madde 12.1 9 1 0.80
Madde 12.2 9 1 0.80
Madde 13.1 10 1
Madde 13.2 10 1
Madde 14.1 10 1
Madde 14.2 10 1
Madde 15.1 9 1 0.80
Madde 15.2 9 1 0.80

Uzman Sayis1=10
Kapsam Gegerlik Ol¢iiti=0.62
Kapsam Gegerlik Indeksi=0.67

Tablo 4’¢ gére Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi 10 uzman tarafindan degerlendirilmis ve
kapsam gecerlik orant hesaplanmistir. Buna gore kapsam gegerlik orani 1-2-3-4-7-8-9-10-13-14.

maddeler i¢in 1, diger maddelerin tiimii icin ise 0.80 olarak belirlenmistir.

Yapilan analiz sonucunda higbir maddenin KGO’su 0.62 degerinin altinda kalmadigt icin butiin
maddeler madde havuzunda yer almistir. Ayrica tim Olcek icin Kapsam Gegerlik Indeksi
hesaplanmistir (KGI=0.67). Bu degerin minimum Kapsam Gegerlik Olgiiti (KGO=0.62) i¢in
belirlenen degerden buyiik oldugu belirlenmistir ve 6lgegin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak

anlamli oldugu tespit edilmistir (KGI>KGO).

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin 6l¢iit gegerligini saglamaya yonelik olarak 48-72 aylik
91 ¢ocuk ile uygulama yapilmistir. Duygu Diizenleme Olgegi ile Okul Oncesi Duygu Diizenleme
Olgegi arasindaki iliskinin incelendigi Pearson korelasyon analizine Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Duygu Diizenleme Olgegi ile Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi arasindaki iliskiye iliskin
Pearson korelasyon analizi

Duygu Diizenleme Olgegi

Olkul Oncesi Duygu Diizenleme r .67
Olgegi J 000k
n 91
<. 001
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Tablo 5 incelendiginde Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi ile Duygu Diizenleme Olgegi

arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=.67; p<.001).
Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin madde toplam analizleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin madde toplam analizleri

Diizeltilmis Madde- Madde
Madde No Madde Cikartilirsa ~ Madde Cikartilirsa Toplam Cikartilirsa
Test Ortalamasi Test Varyanst Korelasyonu Cronbac}1 Alpha
Degeri
Madde 1.1 36.85 148.36 .51 93
Madde 1.2 37.41 144.31 .53 93
Madde 2.1 36.85 147.83 .59 .92
Madde 2.2 37.15 142.90 .70 .92
Madde 3.1 37.14 150.00 .50 93
Madde 3.2 36.97 144.77 .67 .92
Madde 4.1 37.18 149.98 A2 93
Madde 4.2 37.61 147.21 .52 93
Madde 5.1 37.12 147.43 .57 93
Madde 5.2 37.50 144.44 .57 93
Madde 6.1 36.90 148.78 43 93
Madde 6.2 37.43 144.66 .60 .92
Madde 7.1 36.85 147.67 .58 .92
Madde 7.2 37.26 141.77 72 .92
Madde 8.1 37.21 148.89 .54 93
Madde 8.2 37.09 142.62 .70 .92
Madde 9.1 37.25 151.89 32 93
Madde 9.2 37.68 147.60 .53 93
Madde 10.1 37.12 149.66 .35 93
Madde 10.2 37.45 145.61 .55 93
Madde 11.1 37.01 150.48 .35 93
Madde 11.2 37.57 146.94 .53 93
Madde 12.1 36.87 147.43 .58 .92
Madde 12.2 37.22 142.13 74 .92
Madde 13.1 37.17 149.94 43 93
Madde 13.2 37.20 142.34 73 .92
Madde 14.1 37.28 152.68 32 93
Madde 14.2 37.60 144.41 .60 .92
Madde 15.1 37.37 149.73 34 93
Madde 15.2 37.45 145.90 .53 93

Test Toplam Cronbach Alpha Degeri=.93

Tablo 6 incelendiginde Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin maddelerinin diger maddelerin
toplamindan olusan biutin arasindaki korelasyon gorilmektedir. Madde-toplam korelasyon
degetlerine gore en disik degerin .32, en yiksek degerin ise .74 oldugu belitlenmis, ve madde-
toplam korelasyon sonuglarina gore hicbir maddenin .20’nin altinda degere sahip olmadigt

sap tanmistir.
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Madde gikartilirsa test ortalamalarinin degisimi incelendiginde en distik degerin 36.85 ve en yiiksek
degerin 37.68 oldugu bulunmustur. Bu bulguya goére madde ortalama ile test varyanslar
incelendiginde ve toplam madde sayist da g6z Ontne alindiginda hicbir maddenin testten
cikarilmamasina karar verilmistir. Buna ek olarak madde cikartilirsa Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisinin degisimi incelendiginde en dusiik degerin .92 ve en yliksek degerin .93 ve test toplam

Cronbach Alpha degerinin .93 oldugu tespit edilmistir.

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin maddelerinin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin maddelerinin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri

Madde No X Ss ﬂ
Madde 1.1 1.66 .64 294
Madde 1.2 1.09 91 294
Madde 2.1 1.65 .60 294
Madde 2.2 1.36 .79 294
Madde 3.1 1.36 .53 294
Madde 3.2 1.53 71 294
Madde 4.1 1.32 .62 294
Madde 4.2 .90 71 294
Madde 5.1 1.39 .65 294
Madde 5.2 1.01 .85 294
Madde 6.1 1.60 71 294
Madde 6.2 1.08 .79 294
Madde 7.1 1.66 .61 294
Madde 7.2 1.25 .83 294
Madde 8.1 1.29 .57 294
Madde 8.2 1.41 .80 294
Madde 9.1 1.25 .58 294
Madde 9.2 .82 .67 294
Madde 10.1 1.38 .76 294
Madde 10.2 1.06 .79 294
Madde 11.1 1.49 .68 294
Madde 11.2 .94 72 294
Madde 12.1 1.64 .63 294
Madde 12.2 1.29 .79 294
Madde 13.1 1.34 .61 294
Madde 13.2 1.30 .79 294
Madde 14.1 1.22 .49 294
Madde 14.2 .90 .81 294
Madde 15.1 1.13 .78 294
Madde 15.2 1.05 .80 294
X 38.51

»s2 156.89

>'Ss 12.52
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Tablo 7 incelendiginde Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi'nin maddelerine ait aritmetik
ortalamast en yiksek maddenin 1.66 degeri ile Madde 1.1 ve Madde 7.1, ortalamast en disik
maddenin ise .82 degeri ile Madde 9.2 oldugu bulunmustur. Maddelerin standart sapma degerleri
incelendiginde en yiksek standart sapma degerinin 91 ile Madde 1.1; en dusiik standart sapma
degerinin .49 ile Madde 14.1’¢ ait oldugu saptanmustir. Bu bulgularin yani sira tiim testin ortalamast

38.51; test varyanst 156.89 ve standart sapma degeri 12.52 olarak saptanmustir.

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin maddelerinin aritmetik ortalama, minimum,

maksimum, ranj ve varyans degerlerine iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin maddelerinin aritmetik ortalama, minimum,
maksimum, ranj ve varyans degerleri

X Min. Max. Ranj Masx./ Min. Varyans Madde
sayisi
Madde 1.28 .82 1.66 .83 2.01 .05 30
Ortalamalari
Madde 51 .25 .83 .58 3.33 .02 30
Varyanslari

Tablo 8 incelendiginde Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin madde ortalamast 1.28;
maddelerin minimum degerinin .82; maksimum degerinin 1.66; ranjmnin .83 ve varyansmnn .59
oldugu bulunmustur. Bunlarin yani sira madde varyanslarinin ortalamasi .51; minimum degeri .25,

maksimum degeri .83; ranjinin .83 ve varyans degerinin .02 oldugu tespit edilmistir.

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi'nin madde toplam korelasyon analizine iliskin bulgular

Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin madde toplam korelasyon analizine iliskin sonuglar

Madde Toplam

Madde No p, .

Madde 1.1 294 55k
Madde 1.2 294 58Kk
Madde 2.1 204 GFHx
Madde 2.2 294 73Kk
Madde 3.1 294 53Kk
Madde 3.2 294 Tk
Madde 4.1 294 AGwrk
Madde 4.2 294 5GReRk
Madde 5.1 294 60k
Madde 5.2 294 61wk
Madde 6.1 294 4%k
Madde 6.2 294 o4
Madde 7.1 294 LG2HHK
Madde 7.2 294 J7Rkkx
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Madde 8.1 294 57Rk
Madde 8.2 294 ko
Madde 9.1 294 3Gk
Madde 9.2 294 57k
Madde 10.1 294 Ak
Madde 10.2 294 59k
Madde 11.1 294 40Pk
Madde 11.2 294 57k
Madde 12.1 294 61k
Madde 12.2 294 JTTRRE
Madde 13.1 294 47HRx
Madde 13.2 294 7GRk
Madde 14.1 294 35k
Madde 14.2 294 G4k
Madde 15.1 294 39tk
Madde 15.2 294 57k
5k < 001

Tablo 9°da goriilen madde toplam korelasyon analizleri sonucunda Okul Oncesi Duygu Diizenleme
Olgegi’nin tiim maddelerinin testin toplamiyla korelasyonlarinin .001 diizeyinde anlamli oldugu ve

her bir maddenin .30’un tizerinde deger aldigt tespit edilmistir.

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin madde ayirt ediciliklerine iliskin bulgular Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin madde ayirt edicilik sonuglart

Grup n X Ss t Sd P
)
Madde 1.1 [_Ajlstt 0/;02277 ;g 1; 2 ?g 06 156 000+
Madde 1.2 glsttoo/;oz; ;g 1..3872 zgg 1599 156 000+
;
Madde 2.1 zélstt ({;02277 ;Z 1: ; 2 :Zg 905 156 000+
Madde 2.2 z[f\jlsttf’({/of; zg 1-?936 gz 17.21 156 000+
Madde 3.1 %1;:{{;02277 ;g {.9775 ?é 11.99 156 000%%*
Madde 3.2 glstt°0//o()2277 ;2 i.7997 ZZ 13.24 156 000+
:
Madde 4.1 glstt 0//002277 ;g 1.§690 :ig 890 156 000wk
- S S TR TR
Madde 5.1 glstt(’({/of; » 2 o 11.81 156 000%#*
Madde 5.2 glstto({/o()2277 ;g 1..3609 :gg 1698 156 000w+
;
Madde 6.1 glstt ({;02277 ;g 1; ; :22 . 156 000+
Madde 6.2 %lstto({/oé’{/ ;g 1..3697 :ig 1508 156 000w+
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;
Madde 7.1 élstt ({/002277 zg 1; 1 gé 878 156 000+
Madde 7.2 élstt“({/og ;3 1-.3806 :if 222,24 156 0005
Madde 8.1 glsttv({/ooz; ;3 1842 ; :Zz 06 156 000+
Madde 8.2 glsttv({/ooz; ;3 {266 ?S 1939 156 000+
;
Madde 9.1 glstt 0//002277 ;2 1..9473 :ig o0 156 000+
Madde 9.2 [4‘_}1;;;//002277 ;2 {.3302 jg 1338 156 000+
;
Madde 10.1 glstt 0//002277 ;2 1%83 :Zg s 156 000+
Madde 10.2 [4‘_}1;;;//002277 ;2 1.%614 g; 1300 156 000+
;
Madde 11.1 [_A_Jlstt 0/;02277 ;g 1: ; g :Z? o1 156 000+
Madde 11.2 glsttoo/;oz; ;g 1',3349 gf 1263 156 000+
;
Madde 12.1 glstt ({/002277 zg 182 ig 8.85 156 000
Madde 12.2 glsttog/ooz; ;3 1..3877 g? 1018 156 000+
;
Madde 13.1 glstt ({/002277 ;3 1..9770 :2513 e 156 000+
Madde 13.2 glsttog/ooz; ;3 1..4839 :gg 19,60 156 000+
;
Madde 14.1 glstt ({/002277 ;3 122(1) :gi S5 156 000+
Madde 142 élsttog/ooz; ;g f:g jg 1027 156 000+
;
Madde 15.1 [_Ajlstt 0/;02277 ;g 5:3 22 018 156 000+
Madde 15.2 glsttz/;oz; ;g 1.129 :2471 15,03 156 000+
;
B T o0
"< 001

Tablo 10°a gére, Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi'nde yer alan maddelerin ayirt ediciligini
incelemek amaciyla testin her bir maddesi i¢in en yiiksek puanin %27’lik dilim puanlar ile testin
her bir maddesi i¢in en distk puanin %27’lik dilim puanlart arasinda bagimsiz gruplar t testi analizi
yapimistir. Analiz sonucunda, 6lgegin tim maddeleri i¢in alt ve tst gruplar arasinda anlaml farklilik

oldugu bulunmustur (p<.001).

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin test-tekrar test katsayilari Pearson korelasyon analizi ile

incelenerek sonuclar Tablo 11’de sunulmustur.
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Tablo 11. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin test-tekrar test katsayilari

Tekrar Test
Test r .73
P 000tk
n 41

k< 001

Tablo 11’e gore Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin test-tekrar test sonuglari arasinda

yuksek duzeyde, pozitif yonli ve anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=.73; p<.001).

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin puanlayict giivenirligi Cohen’in kappa katsayist analizi

ile incelenerek sonuglar Tablo 11’e sunulmustur.

Tablo 12. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin Cohen’in kappa katsayist analizi sonuglar

Kappa Istatistigi Degeri n b

Okul Oncesi Duygu
Diizenleme Olgegi

k< 001

.76 31 000k

Tablo 12’ye gére Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin puanlayicilar arasindaki uyum
gictinin iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir (Cohen’in kappa katsayisi=.76; p<.001).

SONUC ve TARTISMA

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin duygu diizenleme becerilerinin degerlendirilmesine yonelik
yapilan ¢alismalarin artmasi ile birlikte cocuklarin duygu diizenleme becerilerini test etmeye yonelik
Olgme araglarinin gelistirilmesi 6nemli bir arastirma Onceligi olarak gorilmeye baslanmustir. Bu
bolimde gelistirilen 6lgme aracinin gegerlik ve guvenirlik analizlerine iliskin sonuglar tartisilarak

sunulmustur.

Test edilen bireye, testin 6l¢tigli yapiya yonelik hazirlanan materyaller ile sorularin soruldugu
psikolojik testlerde, bireyin bu durumu géziinde canlandirmast saglanmaktadir (Tunaboylu-Tkiz,
2001). Bireylerin gortslerinin ve dinyayi algilama sekillerinin yansitilmasini saglamak amactyla
onlara 6l¢me aracinin Slgmeyi amagladigt durum agtkga belirtilmez ve bireyin verecegi yanitlar
kaydedilir (Akkoyun, 2005). Ozellikle okul 6ncesi dénemdeki gocuklar dahil edilerek yiiriitiilen
degerlendirme ¢alismalarinda cocuklarin sembolik olarak olusturulan dykiler ve olaylar tizerinden
goriis ve dustincelerini almak etkili bir yol olarak goriilmektedir (Drewes, 2006; Schaefer ve Drewes,
2013). Buradan hareketle, alanyazinda cocuklarin duygu duzenleme becerilerini tespit etmeye
yonelik var olan 6lgme araglarindan farkli olarak 6ykileme tekniginde, ¢ocuklarin kendilerini en

rahat bigimde ifade edebilecekleri Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi gelistirilmistir.
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Olgme aracinin 6lgmesi gereken 6zelligi bir baska ézellikle karistirmadan lgme derecesi gegerlik
olarak tanimlanmaktadir (Balct, 2016). Oncelikle gelistirilen Okul Oncesi Duygu Diizenleme
Olgegi'nin kapsam gecerligini tespit etmek amaciyla 10 uzmandan goris alinmistir. 10 uzmanin
goriisleri sonucunda testin maddelerinin alabilecegi minimum degerin 0.62 oldugu bilgisi
dogrultusunda test maddelerinin bu degerden daha distik degere sahip olmast durumunda testten
ctkartilmasinin uygun oldugu belirlenmistir (Lawshe, 1975; akt. Yurdugil, 2005). Uzman gérisleri
sonucunda testin maddelerinin minimum 0.62 degerinde olmast gerektigi bilgisi diger

arastirmacilarin da ortak kanaatidir (Veneziano ve Hooper, 1997; Wilson, Pan ve Schumsky, 2012).

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi'nin kapsam gegcerlik orani 1-2-3-4-7-8-9-10-13-14.
maddeler i¢in 1, diger maddelerin timi i¢in ise 0.80 olarak belirlenmistir. Hi¢bir maddenin KGO’su
0.62 degerinin altinda kalmadigt i¢in biitin maddeler madde havuzunda yer almustir. Ayrica tim
test icin Kapsam Gegerlik Indeksi hesaplanmistir (KGI=0.67). Bu degerin minimum Kapsam
Gegerlik Olgiitii (KGO=0.62) icin belitlenen degerden biiyitk oldugu belirlenmistir ve testin
kapsam gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (KGI>KGO) (Lawshe,
1975; akt. Yurdugtl, 2005). Sonug olarak Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi'nin kapsam
gecerligini sagladigt séylenebilir. Alanyazinda mevcut olan 6lgme araglarinin da benzer uzman
gorist Olcutlerini karsiladigr gorilmektedir (Batum ve Yagmurlu, 2007; Duy ve Yildiz, 2014; Ecirli
ve Giilay Ogelman, 2015).

Gelistirilen Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin 6lgiit gegerligini tespit etmek amaciyla
Duygu Diizenleme Olgegi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda Okul Oncesi Duygu Diizenleme
Olgegi ile Duygu Diizenleme Olgegi puanlart arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamlt bir
iliski oldugu tespit edilmistir (r=.67, p<.001). Korelasyon katsayisinin 0.70-0.30 araliginda olmast
orta duzeyde iliski oldugunu ifade etmektedir (Biyiikoztirk, 2016). Bu sonuca gore gelistirilen Okul
Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin 6lgiit gegerligini sagladigt séylenebilir.

Givenirlik, 6l¢me aract uygulanan kisilerin 6lgme aracinin maddelerine verdikleri cevaplarin tutarlt
olmast olarak tanimlanmaktadir. Guvenirlik, arastirmacilara 6lgme aracinin Slgmeyi hedefledigi

6zelligi ne derece dogru Slctugine iliskin sonuglar vermektedir (Buytkoztirk, 2016).

Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin maddelerinin diger maddelerin toplamindan olusan
butiin arasindaki korelasyon incelenmistir. Madde-toplam korelasyon degetlerine gbre en disik
degerin .32, en yiiksek degerin ise .74 oldugu belirlenmis ve madde-toplam korelasyon sonuglarina

gore hicbir maddenin .20’nin altinda degere sahip olmadigi saptanmustir. Olgme araglarinda madde-
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toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, .20’den

daha dusiik maddelerin 6l¢me aracina dahil edilmemesi gerektigi séylenebilir (Biytikoztirk, 2016).

Madde gikartilirsa test ortalamalarinin degisimi incelendiginde en diistik degerin 36.85 ve en yiiksek
degerin 37.68 oldugu bulunmustur. Bu bulguya goére madde ortalama ile test varyanslar
incelendiginde ve toplam madde sayist da g6z Ontne alindiginda hicbir maddenin testten

cikarilmamasina karar verilmistir.

Buna ek olarak madde ¢ikartilirsa Cronbach Alpha gtvenirlik katsayisinin degisimi incelendiginde
en dusiik degerin .92, en yitksek degerin .93 ve test toplam Cronbach Alpha degerinin .93 oldugu
tespit edilmistir. Biytkoztirk’e (2016) gore psikolojik testler igin hesaplanan madde giivenirlik
katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi 6l¢me aracinin puanlarinin giivenirligi icin genel olarak
yeterlidir. DeVellis (2017) 6l¢me aracinin i¢ tutarlik katsayisinin .90’in tizerinde olmasini ¢ok iyi
olarak degerlendirmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin
giivenirlik sartlarini sagladigt s6ylenebilir. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’'ndeki maddelerin
48-72 aylik cocuklarin duygu diizenleme becerilerini ayirt etme durumlarini tespit etmek amaciyla,
6lgme aracindaki her bir maddeden en yiiksek puan alan %277lik dilim ile en distik puan alan
%27’lik dilim bagimsiz gruplar t testi analizi ile karsilastiridmistir. Analiz sonucunda 6l¢me aracinin
tim maddelerinin ayirt edici oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gére Okul Oncesi Duygu
Diizenleme Olgegi’nin 48-72 aylik ¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerini ayirt edici nitelikte

oldugu soylenebilir.

Olgme aracinin aynit gruba farkli zamanlardaki uygulamalar sonucunda alinan puanlarin tutarligint
tespit etmek amactyla Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgeginin test-tekrar test giivenirligi
hesaplanmistir. Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin test-tekrar test puanlari arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif yonli ve anlamlt bir iligki oldugu tespit edilmistir (r=.73, p<.001). Korelasyon
katsayisinin  0.70-1.00 araliginda olmast yuksek duzeyde iliski oldugunu ifade etmektedir
(Buyukozturk, 2016). Bu sonug, 6lgme aracinin zaman igindeki glvenirligi acisindan 6nemli
goriilmektedir (Dede ve Yaman, 2008). Olg¢me aracinin farkli zamanlardaki 6lgiim sonuglarinin

tutarlt oldugunu yani test-tekrar test glivenirligini sagladigini gostermektedir.

Bireyin o andaki becerisine yonelik yapilan degerlendirmelerde puanlayicilar 6nemli bir hata kaynagt
olarak gorilmektedirler. Bu tir durumlarda glivenirligi tespit etmek amactyla puanlayicilar arast
guvenirlik belirleme analizinin uygulanmasi 6nerilmektedir (Cohen, Swerdlik ve Phillips, 1996).
Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin puanlayici giivenirligi icin Cohen’in kappa katsayist

analizi yapilmis ve puanlayicilar arasindaki uyum guctuntn iyi dizeyde oldugu tespit edilmistir
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(Cohen’in kappa katsayisi=.76; p<.001). Landis ve Koch’a (1977) gére Cohen’in kappa katsayist
0.61-0.80 araliginda ise iyi diizeyde uyum oldugunu ifade etmektedir. Bu sonuca gére 6lgme aracinin
puanlayicilar arasindaki uyum giicint sagladigt séylenebilir. Yidmaz (2016) okul 6ncesi dénem
cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerini tespit etmek amaciyla gelistirdigi 6l¢egin sonucunda

Cohen’in kappa katsayist .96 olarak tespit edilmistir.

Yapilan tim gegerlik ve giiVenitlik analiz sonuglart bitlikte degerlendirildiginde gelistirilen Okul
Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi’nin 48-72 aylik cocuklarin duygu diizenleme becerilerini test

etmek amactyla kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aract oldugu ortaya konulmustur.

Yurt i¢i alanyazin incelendiginde Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi ile benzer yapilart 6lgmeyi
amagclayan hem okul 6ncesi yas grubu hem de farkli yas gruplarina yonelik kullanilan diger 6lgme
araclarinin da benzer gegerlik ve glivenirlik sonuglart elde ettigi tespit edilmistir (Batum ve

Yagmurlu, 2007; Duy ve Yildiz, 2014; Ecirli ve Gulay Ogelman, 2015; Onat ve Otrar, 2010).

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen “Okul Oncesi Duygu Diizenleme Olgegi” kullanilarak farkls
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel 6zelliklere sahip ¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri tespit
edilebilir. Ayrica gelistirilen 6l¢me aracinin, duygu dizenleme becerileri agisindan risk grubunda
olan cocuklarin tespit edilmesinde ve uygun midahale programlarinin uygulama siireglerinde
kullanilabilecegi soylenebilir. Cocuklarin duygu diizenleme becerilerini etkileyecek diger degiskenler
ile ilgili karsilastirmali arastirmalar yurttilebilir. Bu Ol¢egin farklt kalttrlerde kullanimina yonelik

farklt dillere uyarlama calismalari yurttilebilir.
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EK 1: Ornek Madde

1. Dodo’nun ¢ok sevdigi bir oyuncag varms. Dodo, her giin bu oyuncak ile cok
giizel oyunlar oynarmis. Ama bir giin oyun oynarken Dodo’nun bu oyuncag
kirilmis.

a. Dodo’nun ne hissetti§ini bana gosterir misin?
(Uzgiin)

b. Peki sence Dodo ne yapar bana sdyler misin?

4. Dodo, bir giin en sevdigi oyuncagim okula getirmis. Bu oyuncakla oynarken
arkadag1 Zeze, Dodo’nun oyuncagini zorla elinden almis ve geri vermemis.

a. Dodo’nun ne hissettigini bana gosterir misin?
(Kizgin/Ofkeli)
b. Peki sence Dodo ne yapar bana sdyler misin?
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Abstract: Shared interactive book reading (SIBR) is an evidence-based practice for young children with
developmental disabilities such as autism spectrum disorder (ASD). Children with ASD can benefit from
structured activities such as SIBR, especially when they are supported by their parents. During SIBR,
patents can support their children’s language and communication skills by engaging with them around
a storybook. Patents can create opportunities for communication by commenting on the story, asking a
question, and pointing at the pictures. In the current telepractice (internet-based) study, three parents
and three children with ASD participated in the study. In a single-case multiple-baseline across subjects
design, parents were trained to use expectant pause and mand-model strategy with their children.
Parents’ frequency in use of the strategies increased duting intervention. All three children increased
their initiating and responding behaviors upon their parents’ use of strategies.

Keywords: Shared reading, Autism, Parent training, Telepractice

Oz: Paylasima dayali etkilesimli kitap okuma teknigi (PEKOT), otizm spektrum bozuklugu (OSB) gibi
gelisimsel bozukluk veya yetersizlige sahip kiiciik ¢ocuklar icin kanita dayalt bir uygulamadir. OSB'li
cocuklar, 6zellikle ebeveynleri tarafindan desteklendiklerinde, PEKOT gibi yapilandirilmus etkinliklerden
yararlanabilirler. PEKOT etkinligi esnasinda, ebeveynler cocuklariyla bir hikaye kitabi etrafinda
etkilesime girerek cocuklarinin dil ve iletisim becerilerini destekleyebilirler. Ebeveynler hikaye hakkinda
yorum yaparak, bir soru sorarak ve resimlere isaret ederck iletisim icin firsatlar yaratabilitler. Bu
calismanin amact internet (teleterapi) tizerinden yiiriitilen bir ebeveyn egitim programinin ¢ocuklarin dil
ve iletisim becerileri tizerindeki etkisi incelemektir. Calismada,. Calisma yontemi olarak tek-denekli
arastirma deseninin kullanddigt bu calismaya t¢ ebeveyn ve ti¢ OSB'li cocuk katlmistir. Ebeveynler
cocuklariyla birlikte bekleme siiresi ve s6zel ipucu stratejilerini kullanmak tizere egitim almistir. Midahale
strasinda ebeveynlerin stratejileri kullanma sikligr artugt ve her G¢ ¢ocugun da iletisim baslatma ve
iletisime yanit verme davraniglarinin arttig gézlenmistir.
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INTRODUCTION

Children with autism spectrum disorder (ASD) might have challenges developing and/or using
communication skills. Communication skills are essential to request, reject, and protest something
or someone. Challenges in communication may lead to lack of friendships and expression problems
that may cause problem behaviors. For these reasons, developing and using communication skills
effectively are very important. This is especially true for children with ASD (Warren, 2000). The
development of communication skills in children with ASD remains a serious challenge for families
and professionals. There is a great need for targeted communication interventions. Parents are
essential in provision of naturalistic interventions because they can provide important social
experiences and opportunities for the child to practice communication skills. Children with ASD
may have difficulty in interaction and fewer opportunities for social communication activities such
as storybook reading (Akemoglu, Meadan, & Towson, 2020a). Because communication skills are
essential and functional, children with ASD should receive interventions that directly address this
area of need. While the communication and language profiles of children with ASD may differ
from other children, they have been shown to benefit from interventions that from natural, daily

routines, such shared interactive book reading (SIBR).

Early communication interventions are proven to be effective for children with ASD and it is
crucial to deliver these interventions as early as possible (Akamoglu & Meadan, 2018). Researchers
reported that children with ASD benefit from early communication interventions that occur eatly
in life, through their daily routines and activities, and with familiar people such as family members.
In this regard, parents can be key partners to facilitate these interventions. Parents can learn and
implement naturalistic communication teaching (NCT) strategies such as mand-model and
expectant pause (time delay) via parent-implemented interventions at home (Akamoglu & Meadan,
2018). Mand-model is a form of a request for a response, a question, or a choice (Akamoglu &

Meadan, 2019).

Shared interactive book reading (SIBR), is a daily routine and a naturalistic activity in which parents
can support language and communication of their children by using the NCT strategies. Reading
storybooks with young children (ages between 0-6) is a commonly used strategy to promote
language and emergent literacy skills. SIBR is a naturalistic activity in which families have in their
routines. Thus, SIBR is an activity in which adults can promote a child’s communication skills
(Akemoglu & Tomeny, 2021). In shared reading, the goal is to exchange communication based on
balanced interactions between an adult and a child (Akamoglu & Meadan, 2019). When a child
actively participates in shared reading, he or she is more likely to improve communication skills

such joint attention, pointing, and responding (Coogle et al., 2018; D’Agostino et al., 2020). In
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addition, shared reading allows the adult to make the activity interactive. For example, the adult
can label objects and comment on the story or character in the story to support the child’s
communication. Moreover, a child can engage in a book by pointing to the title, turning pages, and

responding to questions.

SIBR can be an ideal intervention context to increase adult-child communicative interactions and
thus improve communication skills of young children with ASD. In SIBR, the adult uses a
combination of open-ended questions, choice questions, modeling, and praise to create
communication opportunities for the child (Zevenbergen & Whitehurst, 2003). This makes SIBR
a social activity because it is based on adult-child communicative interactions. The adult’s role is to
engage in a conversation with the child about the story, illustrations and/or the characters
presented in the book (Akemoglu & Tomeny, 2021; Coogle et al., 2018). SIBR requires a reciprocal
relationship in which a parent and child exchange communication and interact around the
storybook. Therefore, parents can use the SIBR activity to provide language and communication
support to their children (Akemoglu et al., 2021; Akemoglu et al. 2020a). In a systematic review of
SIBR interventions implemented by parents or teachers for young children with disabilities,
Towson and colleagues (2017) examined the implementation fidelity across 30 published DR
studies. In their review, they reported that not all studies adhered to SIBR fidelity protocol. The
authors suggested that studies should strictly adhere to SIBR techniques and protocol. Recently,
Boyle and colleagues (2019) completed a meta-analysis of SIBR interventions conducted with
children with ASD. Both parents and other adults (teachers, researchers) were the participants.

Results of their analysis indicated positive effects for all language and communication outcomes.

For parents to be able to learn and implement SIBR effectively, they need to receive support from
professionals (e.g., researchers or educators). For example, PiCSS (Parent-Implemented
Communication Strategies-Storybook; Akamoglu & Tomeny, 2021) is a program that combines
parent training and coaching to support parents in use of the specific NCT strategies such as
modeling, mand-model, and time delay (see Akemoglu et al., 2020a, for a detailed description of
modeling, mand-model, and time delay). In the PiCSS study, parents received in person training
and coaching and learned the use of these strategies. Parent coaching included observations,
planning, reflection, and feedback. PiCSS study (Akamoglu & Tomeny, 2021) revealed positive

outcomes in parents’ implementation and children’s verbal and nonverbal communication.

Although, parents can use SIBR as an ideal context to promote communication skills of young
children with ASD, they may need individual supportt to learn to implement strategies with high
quality. These supports can be in person (face-to-face) or online from a distance (telepractice).

However, in person support may not always be possible, especially due to crisis such as pandemics
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(e.g., COVID-19 pandemic). In these situations, telepractice can be an alternative and viable option
to deliver services and support to families. Telepractice cannot replace in person support and
service delivery, but it can be a complimentary service delivery mode. Many researchers reported
positive outcomes about the effectiveness of telepractice service delivery (Akemoglu, Muharib, &
Meadan, 2020b; Meadan et al. 2016; Vismara et al. 2013). For example, in their telepractice-based
study, Wainer and Ingersoll (2015) reported that children had higher rates of initiations in follow-
up. In another telepractice study, Vismara et al. (2013) found that telepractice was effective to

support children’s verbal and nonverbal communication.

The current study is part of a series of telepractice-based shared reading interventions conducted
with families of children with developmental disabilities. The main purpose of this study was to
examine the effect of telepractice-based parent coaching on parents’ correct use of NCT strategies
with their children with ASD during SIBR. The second purpose of this study was to examine the
effect of parent-implemented intervention on children’s specific social communication outcomes

such as responding and initiating. The following research questions were examined:

1. Isthere a functional relation between coaching parents to use specific naturalistic language
teaching strategies (mand-model and expectant pause) during SIBR and an increase in

their frequency of their strategy use?

2. Does participation in parent-implemented communication strategies increase children’s

use of communication targets during SIBR?
METHOD
Participants

Participants were three children with ASD and their parents. Participants were recruited via early
intervention programs and clinics, other early intervention providers, and disability groups in the
State of Alabama (United States). Interested parents contacted the researcher. The researcher made
eligibility determination based on the following inclusion criteria for participation: (1) chronological
age between 3-5 years; (2) diagnosis of ASD based on their Individualized Education Plan; (3)
minimally verbal children with a vocabulary of at least 25 words reported by the parent; (4) interest
in storybooks; (6) access to high-speed internet. Six parents contacted the researcher and three

children with ASD, and their mothers were eligible to participate in the study.
Child Participants

The three children (two males and one female) who participated in this study ranged in age from

37 to 48 months. Alex was 37 months old; Kyle was 43 months old, and Kelsey was 48 months
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old at the beginning of the study. Alex & Kyle received ASD diagnosis when they were 28 months
old, and Kelsey received her diagnosis when she was 32 months old. All three children were
receiving early childhood special education at inclusive early childhood programs. Alex had an
expressive vocabulary of 39 words, Kyle had 48 words, and Kelsey had 55 words based on
MacArthur-Bates Communication Development Inventory (Fenson et al., 2002) assessment. See

Table 1 for more demographic and assessment information.
Parent Participants

Three mothers participated in the study, and they ranged in age from 29 to 37 years. Kelsey’s
mother Jenna and Kyle’s mother Rita had bachelor’s degree and were stay-at-home moms, Alex’s
mother Peggy had a master’s degree and she worked full-time outside of the home. Pseudonym

names were used to maintain confidentiality. See Table 2 for demographic information.

Table 1. Child Participants

Child Age in months Ethnicity MCDI expressive vocabulary
Alex 37 Aftrican American 39 words
Kyle 43 White 48 words
Kelsey 48 Asian-American 55 words

Note. MacArthur-Bates Communication Development Inventory (Fenson et al., 2002)

Table 2. Parent Participants

Parent Age in years Ethnicity Education Marital Status

Jenna 33 African American Bachelor’s Married

Rita 29 White Bachelor’s Divorced

Peggy 37 Asian-American Master’s Married
Setting and Technology

All baseline, intervention, and maintenance sessions were conducted from a distance over the
internet (telepractice). Sessions were planned and scheduled in cooperation with families and the
most convenient times were identified. The researcher met with each parent individually via
videoconferences (Zoom). The mothers joined the Zoom meetings using their own phones or
computers. All sessions were recorded via Zoom. Recorded videos were stored on Box, a storage
platform. A technology manual that guides parents on the use of technology (Zoom, video

recording, and video uploading) was shared with all three parents via email.
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Storybooks

The researcher sent storybooks to each family. Two books were used for the baseline and
maintenance sessions and four books were used during the intervention sessions. All dyads used
the same storybooks for each phase of the study. The books were age appropriate, had more
illustration than text, and allowed for communication opportunities between parents and children.

Each book had a different story about cars, animals, or other characters.
Research Design

A single-subject, multiple-baseline design across three parent-child dyads was used (Kazdin, 2011).
By using this design, we aimed to examine whether the independent variable (parents’ use of SIBR
intervention) was effective on teaching children new communication skills. We used a multiple
baseline design that introduced the intervention in three points across three subjects which allowed

to prevent threats to internal validity (Kazdin, 2011).
Procedures
Baseline

During the baseline sessions, parents were provided two books that was different from those used
during the intervention sessions. Parents were instructed to “read the book as you normally would.”
The number of baseline sessions varied across participants and each session lasted 4 min on

aver: age.
Intervention

Target Strategies. Parents learned two strategies: expectant pause and mand-modeling. Expectant
pause is a form of waiting expectantly. the parent pauses to give the child an opportunity to initiate
communication. The parent must do the following while using expectant pause strategy: point to
an illustration on the book, leave a phrase or sentence blank, and look at the child expectantly for
at least 5 seconds. For example, the parent points at the picture of a “gorilla”; says, “This is
a ," and the child fills in the blank by saying, "Gorilla.” Mand-model is a verbal prompt that
is used to elicit responses from the child. It can be used as an open-ended question (e.g., “What do
you see on the book?”), a choice question (e.g., “Is this a car or a train?”), or a mand (e.g., “Say

‘car”).

Parent Training. Parents were taught to use the strategies through didactic training (PowerPoints,
handouts), demonstration of implementation, role play and practice. Parents also were provided
feedback upon practice with their children across the screen. Parents were given a description of

each strategy, shown video examples of each strategy, and practiced using each strategy with the
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researcher during the initial parent coaching session. The parent and researcher talked specifically
about the target strategies and ways to implement those target strategies when engaging in
storybook reading. The remaining of the training session focused on teaching the parent to use the

target strategies effectively.
Procedural Fidelity

Fidelity of implementation of the training session was measured. A fidelity checklist with all
procedural steps of the training was completed by the researcher during each session. A master’s
student in special education served as the secondary observer and independently completed the

checklist. Fidelity of implementation for the training sessions was measured as 100%.
Maintenance

Maintenance data was collected to assess whether parents continued using the strategies after the
intervention and if effects of the intervention continued. Two maintenance sessions were
conducted two weeks after the intervention ended. The procedures were identical to the baseline

sessions and parents were provided the same books as in baseline.
Social Validity

Social validity was measured by having parents complete a written questionnaire after the
intervention phase to indicate whether the intervention was acceptable and feasible for them and
whether they would maintain using the strategies. All three parents completed a Likert-type scale
questionnaire about training, strategies, and outcomes. Parents were also asked if they enjoyed the

intervention with their children.
Observational Data Coding

Each strategy (expectant pause and mand-model) was tally coded based on occurrence using a
coding form. Thus, we collected data on how many times the parent used each strategy within each
phase. Child data was collected on verbal (e.g., responding) and nonverbal (e.g., gesturing, pointing)
initiations and responses. Child responses were coded per occurrences upon the parent’s use of a
strategy Each number of child response or initiation behavior was tally coded and recorded to

measure frequency.
Interobserver Agreement (I0A)

IOA was collected on observed data, and it was assessed by coding the data by two team members.
The author (researcher) coded all the observational parent and child data based on a coding manual.

Then, the author trained a secondary coder (master’s student) to code the data. To train the
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secondary coder, the author met with the secondary coder to code a video together. Next, he
assigned her another video to code, and they met and discussed the agreements and disagreements.
Then, the secondary coder was assigned 30% of all the sessions. IOA calculation formula was
agreements divided by agreements and disagreements and multiplied by 100. Overall, IOA ranged

between 80% and 96% with a mean of 88%.
Data Analysis

Parents’ implementation of strategies was specifically measured for (a) expectant pause; and (b)
mand-model. Visual analysis was conducted to analyze if there a functional relation between the
intervention and parent and child outcomes (Kazdin, 2011). For example, visual inspection
(analysis) of the slope helped us to interpret the data trends. Visual inspection of changes in the
slope was used to measure variability in the data. Levels and intervention effect was measured by

looking at the means of the intervention sessions.
Ethical Approval of Research

All rules stated to be complied with within the scope of “Higher Education Institutions Scientific
Research and Publication Ethics Directive” were followed in this study. None of the actions
mentioned under the heading of “Actions Against Scientific Research and Publication Ethics”,

which is the second part of the directive, have been carried out.

Ethics committee approval information (Institutional Review Board approval):
Ethical approval committee name= The University of Alabama

Date of ethical approval decision= December 19, 2019

Ethical approval document number= 18-011-R1 and 20-03-3411

RESULTS
Parent Results

Figure 1 depicts that Alex and Kelsey’s parents’ baseline data were relatively stable, whereas Kyle’s
parent had more variability in baseline data. Kelsey’s parent had the lowest baseline data level.
Immediate increases in expectant pause and mand-modeling strategies were observed across all
three parents. While Alex’s parents demonstrated the least immediate gain, Kyle’s parent had the
largest gain. Kelsey’s parent demonstrated a higher data level in mand-model strategy compared
with expectant pause.
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As demonstrated through visual inspection, all three parents consistently increased their frequency
of strategy use. While Alex’s mother had an increasing trend during intervention, Kelsey’s mother
made the largest overall level gain in intervention phase compared to baseline level. She had an
overall increasing trend with a higher level in mand-model strategy. As shown in Figure 1, all three
parents demonstrated some decrease in their mand-model strategy use in the maintenance phase.
However, their use of expectant pause and mand-model strategy was at the same average mean as
in the intervention phase. Overall, there was a clear increase in parents’ frequency of strategy use
from baseline to intervention. Parents also maintained their frequency of strategy use at a higher

rate than baseline level during the maintenance phase.
Child Results

Children’s communication targets were (a) initiation and (b) verbal responses. Children’s dependent
variables (communication targets) were measured across all phases. Regarding their communication
acts in responses and initiations, although they had some variability, all three children demonstrated
increases both in responses and initiations with response rates being higher than the initiations.
The difference between responses and initiations was not significant yet still expected due to the

nature of ASD.

As shown in Figure 2, all three children had stable baseline data with limited variability. In terms
of mean frequency, Alex’s mean level was the lowest with one or fewer communication skills.
Although Alex and Kyle’s initiation data had minimal immediate increases from baseline to
intervention during intervention, their data demonstrated an upward trend. Moreover, their mean
frequencies were higher in intervention compared to the baseline phase. As such, while Alex’s
response data showed an increase and variability during intervention phase, his data was followed
with a decrease during maintenance phase. Similarly, Kyle’s response act data showed an upward
trend, and his level was higher during intervention compared to the baseline phase. Kyle’s
frequency of targets was at a steady level. Kelsey’s data on communication targets were followed
with upward trends during intervention with the level of initiation being lower than the response

level. She maintained both targets in the maintenance phase.

Social Validity Data

The satisfaction survey was completed by all three parents. The participating parents reported
satisfaction with goals, procedures, and outcomes. The parents noted that the training they received
was effective to enhance their knowledge and refine their implementation skills. They also noted
that they observed positive progress in their children’s communication outcomes. All three
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participating parents indicated that they enjoyed the reading sessions with their children and felt

that their children also were more engaged.
DISCUSSION

Parents were taught to increase their use of two target strategies. Results were analyzed by
observing changes in frequency of target strategy use across phases. Visual inspection of parent
data provides information about the correlation between their use of strategies and their

children’s data in initiation and responding.

The patterns demonstrated by three parents were notable changes in use of the target strategies.
All three parents increased their frequencies of strategy use overall. A steep upward trend in
targeted communication rates were observed across all three children. Their parents
demonstrated similar trends with variable upward trends in implementation of expectant pause
and mand-model strategies. However, unlike their parents’ immediate increases in levels for target
strategies, Alex and Kyle’s frequency of communication skill use had an increase in slope later in
the intervention phase. That was because at the beginning of the intervention, both children were
not fully attending to the storybooks and did not frequently respond to the parents’ repeated
attempts to gain attention. Alex’s data was the most variable across all children. Notably, Alex’s
mother also had a similar variable data in use of expectant pause strategy. Moreover, she had a
slight variability of mand-model strategy at the end of the intervention phase. These patterns
indicates that there is functional relation between parent’s use of the strategies and child’s

communication skills.

Differences in parents’ response to the expectant pause and mand-model strategies are likely due
to a combination of various factors, which may include their overall motivation, comfort level

with one of the strategies, and children’s response to their use of the strategies (Akemoglu et al.,
2020). Furthermore, certain strategies may be easier to implement, or perhaps certain storybooks

provide more opportunities to use specific strategies (D’Agostino et al., 2020).

Coaching was an important factor in improving the parents’ fidelity of implementation. While
training enhances the participants’ knowledge, coaching provides individual support to increase
their performance. In this regard, coaching is responsible for individual performance differences.
Other researchers have reported similar outcomes and noted the efficacy of coaching (Akamoglu

& Meadan; 2019; Akemoglu & Tomeny, 2021; Meadan et al., 2014).

In summary, all three parents and children made progress in their level of strategy and

communication target use. The detectable changes in children’s use of communication targets
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were observed with relatively lower levels as opposed to level changes in parents’ use of
strategies. The fact that the three of the children had low frequencies of target use across the
study may be due to a variety of factors. Firstly, the intervention may not have been long enough
to support changes in children’s use of communication targets. Children with ASD require
intensive intervention for long periods of time to impact their ability to use language and
communication (Fleury & Schwartz, 2017). Furthermore, young children with ASD generally take
longer to learn and generalize language skills. Secondly, SIBR interventions may be an effective
way to change communication behavior (Towson et al., 2017). This intervention was valuable as
the focus of the intervention was to increase parents’ abilities to facilitate social interactions
through SIBR and thus increasing opportunities for children with ASD to participate in this

important social-communicative activity.

There are three ways about how the present study adds and expands prior research. First, the
findings show that telepractice can be a viable option to support parents and their children
(Akemoglu et al., 2021; Meadan et al., 2016). Second, the findings suggest that SIBR can be a
suitable context for parent-implemented communication interventions. Yet, while using SIBR,
researchers and/or educators might have to incorporate “child engaging” prompts (see
Akemoglu et al., 2020a). Similar findings were reported in the literature (ID’Agostino et al., 2020;
Lorio & Woods, 2020). Third, all three parents learned to implement the strategies and reported
satisfaction with telepractice procedures (online training and coaching) and outcomes. The parent
reports align with outcomes of other parent-implemented shared reading studies (Akemoglu et

al., 2019).
Implications

This study supports two implications. Firstly, the results support the other findings that
telepractice based parent-implemented shared reading interventions can promote children’s
communication skills (Akamoglu & Meadan, 2018). Practitioners that work with families should

consider alternative online delivery methods to reach to families from a distance.

Secondly, parents can use SIBR as a daily context to provide communication support for their
children. SIBR can be a tool for parents to facilitate the reciprocal interaction with their children.
To elicit responses, parents might need to use additional prompts and make SIBR a predictable

routine for their children (Lorio & Woods, 2020).
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CONCLUSION

Providing support to parents and teaching them how to use communication teaching strategies
can help them make the SIBR activity successful. Telepractice services are important and can
serve as a viable option to support parents. Practitioners can support families from a distance via
the internet and provide them quality services. The following should be considered while
providing telepractice based services: (a) be familiar with technology, (b) have access to high-

speed internet, and (c) be flexible and available to the family.
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Oz: Bu arastirmanin amaci erken cocukluk egitimi 6gretmenlerinin ve yoneticilerinin COVID-19
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education: using it as support for formal education, enriching distance education platforms in terms of
access and content, improving teachers' technology and distance education competencies.
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SUMMARY

Introduction

Due to COVID-19 pandemia some arrangements were made in social life in order to prevent the spread of
the disease. One of the arrangements was the closure of schools. However, countries tended to continue
their education programs remotely in the spring semester of 2019-2020 in order to maintain education. In
the eatly childhood period, children often need helps to use computers, tablets and the internet (Isikoglu
Erdogan, 2019; Kim, 2020; Manches, vd., 2017), this required parents to directly accompany the education
process of the children in the distance education process. This situation is likely to cause the distance
education process in early childhood to be experienced differently by both teachers and school principals
and families from other educational levels. Therefore it is important to examine the distance education
experiences of eatly childhood teachers and principals. Again, research dealt with distance education and
pandemic in eatly childhood period is very limited. For this reason, the research contribute empirical
findings to the related literature. The aim of the study is to examine the experiences of eatly childhood

education teachers and school principals in during the pandemic.
Method

This study utilized a qualitative, phenomenological design. The participants of the study consist of 32
teachers and eight school principals who were selected based on the criteria of actively working in the 2019-
2020 academic year. The participant teachers work experiences ranged between three and 24 years and they
worked with 3-6 years old children. The data were obtained through the interview form and semi-structured
in-depth individual interviews. The interview form consists of 16 open-ended questions about their
experiences of distance education. Later with the volunteered participants in-depth video-chat interviews
were conducted to revealed their experiences. These interviews lasted approximately 20-40 minutes were
recorded.

The interpretative phenomenological analysis (SFA) method was used to analyze interviews. The principles
explained in Larkin et al (2006) were taken into account during the data analysis. Interview forms and
transcripts were transcribed. The first two authors read the whole data several times and took notes on the
margins. Later, individually coded data and reconciled the differences among the codes and categories.
According to Huberman and Miles (1994), intercoder reliability was calculated as 85%. In the last stage,
interpretative explanations of the themes were written and quotations reflecting these comments were

selected.

Results

As a result of the interpretive phenomenological analysis, four basic themes emerged. These were explained
as (1) "petception of the pandemic", (2) "being a teacher" (3) "being a school principal” and (4) " vision of
distance education". Participant early childhood education administrators and teachers stated that they

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

)
Cilt 5 Say1 2 - Ekim 2021 Volume 5 * Issue 2 * October



569 | ISIKOGLU, ADAK OZDEMIR, ALTUN, ERGENEKON Erken cocuklufk editimi idretmen ve yoneticilerinin Covid-19. ..

obtained basic information about the concept of Covid-19 through the media. Through out the pandemic
participants conceptualized two different tendencies that changed over time as " relaxing" and "excessive
worrying". Results also revealed the important changes in teachers’ behaviors about educational activities
and in their relations with administrators, children and families. They described these changes as difficulties.
Additionally, the administrators also implied that they had both difficulties and advantages they encountered

during pandemic.
Conclusion and Discussion

The research revealed three important conclusions. Firstly, the patticipants defined COVID-19 scientifically
and explained their expetiences regarding pandemic by highlighting their emotional states such as "invisible
enemy, insidious, test, a lesson to humanity." They experienced the pandemic in the form of contrasting
emotions that were replaced by "relief-excessive anxiety". The participants had to adapt to various changes
in the individual and public sphere during the pandemic. This situation attributed the potential to affect
individuals psychologically to the pandemic (Askin, Bozkurt ve Zeybek, 2020). The secondly teachers and
administrators decoded their teaching experiences with their knowledge and skills that relevant for formal
education. On the other hand, they highlighted that the new communication style focused on social media
and audio / video communication technologies experienced with families during the distance education.
The via communication with the children were described as difficult by the participant teachers and
interacting with children created several obstacles to conduct, deliever and evaluate educational activities.
The teachers perceived the administrators as "transmitting the correspondence” in the process and pointed
out that they could not get enough support from them to teaching distance activities. This situation caused
the participant teachers to took on the role of transmitting the daily plan files to the parents and expecting
them to implemente and teach their children required knowledge and skills. Other studies about pandemic
are in line with the findings of this study (Cheng, 2020). , The participant principals mentioned the positive
effects of pandemic on their private lives and professional development. Moreover, they mentioned about
negative effects of pandemic on their professional positions and described these effects as as "loneliness
and loss of authority". In addition, some of the patticipant principals complained that several teachers
perceived distance education as “a holiday” and they had problems in reaching these teachers. Thirdly the
research showed that the participants mainly expressed opposition to distance education in early childhood.
They has three different visions related to the distance education (1)using distance education as a support
for formal education,(2) enriching distance education platforms in terms of free access and rich content,
and (3) improving eatly childhood teachers' knowledge and competencies about technology and distance

education.
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GIRIS
Etki potansiyeli, zaman1 ve yeri 6nceden kestirilemeyen bireylerin rutinlerini kesintiye ugratma veya
durdurma potansiyeli tastyan olay ve durumlar afet olarak tanimlanmaktadir (Ergiinay, 2009;
Karabulut ve Bekler, 2019). Afetler sosyal, politik ve ekonomik etkilerin yant sira egitimin kesintiye
ugramast seklinde olumsuz sonuglara da yol acabilmektedirler (Szente, 2016). Yaklasik iki yildir
COVID-19 (yeni koronaviriis hastaligr) olarak tanimlanan biyolojik kaynakli afet (T.C. Saglik
Bakanligi Halk Sagligi Genel Mudurlagi, 2020) yasanmakta ve hayatin her alaninda gesitli sonuglara
yol agmaktadir. Hastaligin kisiler arast etkilesimle bulagma riski tagimast sokaga c¢ikma yasaklar,
egitim kurumlarinin, is ve eglence yerlerinin kapatilmasi gibi halk sagligini korumaya doniik
onlemlerin alinmasini gerekli kilmistir. Egitim kurumlarinda ytz ylize egitime ara verilerek 2019-
2020 6gretim yilinin uzaktan egitim araciligt ile tamamlanmast karart (Milli Egitim Bakanligi, 2020)

tlkemizde bu kapsamda alinan 6nlemlerden biridir.

Bu kararla birlikte tlkemizde anasiniflari, anaokullar, kresler gibi erken ¢ocukluk egitim hizmeti
sunan birim ve kurumlar da uzaktan egitim uygulamasina ge¢mistir. Bu uygulama ile yoneticilerinin,
ogretmenlerinin, kuruma devam eden gocuklarin ve ailelerinin egitim deneyimleri ve gunlik
rutinleri degismistir. Cocuklar agisindan bakildiginda uzaktan egitimle birlikte evde kalan ¢cocuklarin
arkadaslari ve 6gretmenleri ile iletisimleri ekran veya mobil iletisim cihazlari ile sinirlanmustir. Tam
giin ve yarim gunlik egitim etkinliklerinden olusan egitim programin yerini 6gretmen tarafindan
ailelere iletilen egitim plan ve etkinlik 6nerileri almustir. Cocuklarin hareket ve oyun firsatlar ev ve
ailelerin sahip oldugu olanaklar ile sinirlanmustir. Cocuklarin okula gidememeleri, sokaga
¢tkamamalari ve arkadaglariyla birlikte olamamalart kaygt ve endisenin yani sira uzun vadede
gelisimsel problemlere yol acabilmektedir (OMEP, 2020; Yoshikawa, Wuermli, Britto, Dreyer,
Leckman, Lye, Ponguta, Richter ve Stein, 2020). Basta bilissel gelisim olmak tizere bedensel, sosyal
ve duygusal alanlarda hizli bir gelisim stirecinde olan c¢ocuklarin bu dénemde nitelikli egitim
firsatlarindan mahrum kalmalart uzun ve kisa vadeli gelisimsel riskler olusturabilmektedir
(Yoshikawa, vd., 2020). Bununla birlikte pandemi gibi insan hayatint tehdit eden durumlarda
duyussal gereksinimler akademik gereksinimlere gore daha 6n plandadir (Bozkurt ve Sharma, 2020).
Bu siirecte ailede yasanan is kayiplari, ekonomik zorluklar ve stres cocuklarin iyi oluslarin
etkileyebilmektedir (Prime, vd., 2020, 631). Benzer sekilde arastirmalar afet deneyimlerinin
cocuklarda korku, panik, tztinti (Hassan, Singh ve Sekar, 2018), davranis problemleri (Cupit
Swenson, Saylor, Powell ve Belter, 1996) geri ¢ekilme ve 6z dizenleme problemleri (Petriwskyj,
2013) gibi kisa ve uzun dénemli etkiler yarattigini goéstermektedir. COVID-19 pandemisi
kapsaminda yapilmis olan arastirma bulgulart cocuklarda 6fke nobetleri (Alisinanoglu, Tirksoy ve
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Karabulut, 2020) korku ve kaygilarinda artis, uyku diizenlerinde soruna isaret etmektedir (Tarkogin,

Alago6z ve Boga, 2020).

Aileler agisindan incelendiginde COVID-19 pandemi siirecinde anne ve babalar hastalik bulasma
riski ve is kosullarinda degisiklik gibi sorunlarla yiizlesmek durumunda kalmuislar ve bu durum onlart
duygusal agidan olumsuz etkilemistir (G6l-Giiven, Alvan, Erbil, Ozgiinli, Seker, ve Uzunkok,
2020). Pandemi stirecinde aileler kendi mesleklerini, ev islerini, cocuk bakimint bir arada
yiriitmiislerdir (Demir Oztiirk, Kuru ve Demir Yildiz, 2020; Yilmaz, Mutlu, Giiner ve Doganay,
2020). Ozellikle erken cocukluk dénemindeki cocuklarin ebeveynleri bu siirecte dogrudan dgretici
rolunt Ustlenmisler ve evi okul olarak tasarlamak durumunda kalmislardir. Bu durum aileleri asirt
bir yiik altina sokmustur (Bozkurt vd., 2020)

Benzer sekilde erken ¢ocukluk egitimi 6gretmen ve yoneticileri aile rutinleri ile birlikte is yagamlarini
evden yuritmek zorunda kalmislardir. Pandemi siireci 6gretmenlerin performansint olumsuz
etkilemis ve Ogrencilere akademik ve duygusal destek saglamalarini zorlastirmustir (Seyle,

Widyatmoko ve Silver, 2013; Yilmaz, Mutlu, Giiner ve Doganay, 2020; Bozkurt vd., 2020).

COVID-19 Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim iletisim teknolojileri araciligt ile yurttilebilen egitim olarak tanimlanmakta (Al ve
Madran, 2004) ve 1800’1 yillardan beri dinya genelinde gelencksel egitimin alternatifi olarak kabul
gormektedir (Stock Mclsaac, 2020). Mektupla baslayan uzaktan egitim streci, radyo-televizyonla
devam etmis, ginimiuzde ise bilisim tabanl (internet-web) teknolojilerle anilir olmustur (Bozkurt,
2017). E-6grenme olarak da adlandirilan uzaktan egitim asenkron egitim, web veya CD-ROM, canli
sanal sinif, canl ses/uygulama/video paylasimi gibi modeller seklinde yurutilebilmektedir
(Balaban, 2012).

Genel olarak bakildiginda tiim diinyanin COVID-19 pandemi siirecinde degisen kosullarda egitimi
surdiirme konusunda hazirliksiz oldugu séylenebilir (Bozkurt ve Sharma, 2020). Ancak diinyada ve
Turkiye’de egitimi surdiirebilmek adina gesitli uygulamalar gerceklestirilmistir. Egitimi ¢evrim ici
ortamda siirdirmek kullanilan yaygin seceneklerden biri olmustur. Bununla birlikte ¢ok sayida
tlkeden elde edilen verilerle gerceklestirilen bir arastirma internet erisimindeki stnurliliklarin ¢evrim
ici egitime katitlimi stnirlandirdigini ortaya koymakta ve egitime devam edemeyen ¢ocuklar igin farkl
seceneklerin ise kosulmast gerektigine vurgu yapmaktadir (Reimes ve Schleicher, 2020). Ayrica
COVID-19 pandemi déneminde deneysel arastirmalardan elde edilen bulgular uzaktan egitimin bu
yas gurubu cocuklarda yiz ylize egitime alternatif olamayacagini ve cocuklarin ¢esitli alanlardaki
becerilerini desteklemede yeterli etkiyi yaratmadigini ortaya koymaktadir (Aral, Findik, Karatas,

Gines ve Kadan, 2020).
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Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi 23 Mart 2020 tarihinden itibaren uzaktan egitim siirecinde
ogretmen ve Ogrencileri ulusal djjital egitim platformu olan Egitim Bilisim Agina (EBA)
(www.eba.gov.tr) ve televizyonda EBA TV kanallarina yonlendirmistir. Interaktif icerikleri de
barindiran EBA’da 6gretmenler diger kullanicilarla ses, video ve dokiimanlari paylasabilmekte ve
canlt dersler yiiriitebilmektedir (EBA, 2020). EBA’da yer alan okul 6ncesi egitim portali, etkinlik
havuzu, ¢izgi film, oyun gibi iceriklerden olusmaktadir. Ayni zamanda 6gretmenler ¢ocuklarla
dosya, etkinlik, mesajlarini paylasabilmekte ve ¢ocuklarin bu etkinliklere katilimini ve paylasimlarini
izleyebilmektedir (EBA, 2020). Farkli tlkelerdeki erken ¢ocukluk egitim kurumlarinin uzaktan
egitim strecindeki uygulamalar cesitlilik gostermektedir. Bazt Avrupa tlkelerinde bu siiregte ulusal
televizyon ve cevirim ici icerikler birlikte kullanilarak uzaktan egitim yuratilirken (Toki¢ ve
Vukasdinovi¢, 2020) erken c¢ocukluk egitiminin bir hak olarak goruldigu ilkelerde ¢ocuklarin
kurumda egitime devam etmesi anlayist benimsenmistir. Bazi tilkelerde ise kurumlar kapatilarak
egitim belirli saatlerde yayin yapilan sanal siuflar araciligt ile devam ettirilmistir (Samuelsson,
Wagner ve Qdegaard, 2020). Erken ¢ocukluk egitiminde farkli bir anlayist benimseyen Regio Emilia
okullarinda bu siirecte 6gretmenler tarafindan okunan hikayeler video-ses kayd: olarak ¢ocuklara
ulastirlmis ve okul web sitesinde yayinlanmustir (Reggio Children, 2021). Bu uygulamanin
cocuklarin akademik bir icerige ulasmasina aracilik etmenin yant sira 6gretmeninin sesi aracilift ile
sosyal duygusal destek saglamast a¢isindan erken ¢ocukluk déneminde etkili bir uygulama oldugu
s6ylenebilir.

COVID-19 pandemi stirecinde 6nceden planlanmayan bir bigimde okullarin kapanmasi egitim ve
iletisimde teknoloji kullanimint zorunlu kilmistir (World Bank Group, 2020). Ote yandan, erken
cocukluk egitimi 6gretmen ve yoneticilerinin uzaktan egitimle ilgili bilgi, beceri ve deneyimlerinin
sinirl oldugu ve teknoloji entegrasyonuna karst olduklart vurgulanmaktadir (Konca vd., 2016;
Mertala, 2019; Yurt vd., 2011). Ogretmen yetistirme programlarinda ve hizmet ici egitimlerde
uzaktan egitimle ilgili konulara siklikla yer verilmedigi ve COVID-19 pandemi stirecinde ise
ogretmenlere uzaktan egitim konusunda sinurlt oranda destek saglandigr vurgulanmaktadir (Stock
Mclsaac, 2020). Ogretmenler pandemi siirecinde 6grenci katillimi ve motivasyonunu saglama,
ogrencilere uzaktan destek saglama, kirsal kesimde ve dezavantajlt bolgelerdeki 6grenciletle iletisim
kurma konularinda sorunlar yasamuslardir (Yilmaz, Mutlu, Guner ve Doganay, 2020). Farklt
tlkelerdeki 6gretmenlerin pandemi strecinde en ¢ok teknolojik altyapiya ulasiimasi, 6grencilerin
ruhsal sagliginin ele alinmasi, dijital olan ve olmayan aktivitelerin dogru bir sekilde dengelenmesi,
teknolojik altyapinin yonetilmesi ve degisikliklere uyum saglanmast sorunlarina vurgu yaptiklart

anlasilmaktadir (OECD, 2020).
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Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin dijital ara¢ kullanimlart yayginlasmaktadir. Ancak ¢ocuklarin
gelisimsel 6zellikleri bilgisayar, tablet, internet ortamlarindaki egitim uygulamalarina yardimsiz
olarak katihmlarinin 6ntinde engel olusturabilmektedir (Istkoglu Erdogan, 2019; Kim, 2020;
Manches, vd., 2017). Bu durum wuzaktan egitim siirecinde ebeveynlerin aktif katilimint
gerektirmekte, 6gretmen ve yoneticiler agisindan da uzaktan egitimin diger egitim kademelerinden
farklt yasanmasina yol agmaktadir. Erken ¢ocukluk egitiminde yOnetici ve 6gretmenlerin pandemi
surecindeki deneyimlerini konu alan arastirmalar sinurli sayidadir ve bu baglamda arastirmanin alan
yazina katki saglamast bakimindan 6nemli olacagi distniilmektedir. Ozellikle égretmen ve
yoneticilerin pandemi siirecinde yasantilarinin birlikte ele alinmast ve strecin farkli personeller
tarafindan nasil deneyimlendiginin ortaya koyulmasi egitim Ogretim siireclerinin daha etkili bir
sckilde planlanmast acisindan yararli olacaktir. Ayrica, erken cocukluk egitiminde COVID-19
pandemisinde uzaktan egitim siirecinin incelenmesi, pandeminin devam etmesi durumunda
yapilacak olan uzaktan egitimin daha etkili ve cocuklarin gelisimlerini destekleyici olmast yoniinde
katki saglayacaktir. Arastirmanin gelecekte yapilacak uzaktan egitim planlamalarina rehberlik
edecegi ve ¢O6zim Onerileri sunulmasina katki saglayacagi distnilmektedir. Bu dogrultuda
arastirmanin amact erken cocukluk egitimi 6gretmenleri ve yoOneticilerinin pandemi siirecindeki

deneyimlerinin incelenmesidir.
YONTEM

Aragtirmanin Deseni

Erken ¢ocukluk egitimi 6gretmen ve yoneticilerinin COVID-19 Pandemi siirecinde yasadiklar
deneyimleri inceleyen bu arastirmada fenomenoloji deseni secilmistir. Bu desen bireylerin belirli
olaylar1 ve olgulart nasil algiladiklarint ve anlamlandirdiklarini belirlemek icin kullanilir (Creswell,
Hanson, Clark Plano, ve Morales, 2007). Bu arastirmada erken ¢ocukluk egitiminde gérev yapan
Ogretmenlerin ve yoOneticilerin pandemi siirecinde yasadiklart egitim deneyimlerini anlamaya
odaklanilmistir.  Fenomenoloji  katilimecilarin  kisisel deneyimlerini  baglama gbre farkli
anlamlandirdiklarini ve onlarin bakis agisindan, deneyimlerinin nasi bir sey oldugunu anlamaya
calismakla ilgilenir (Smith, Flowers, Larkin, 2009). Erken ¢ocukluk egitim programinin oyun ve
gelisim temelli olusu pandemi sirecinin diger egitim kademelerinden farkli deneyimlenecegini

dusindturmektedir.
Calisma Grubu

Katilimcilar belirlenirken 6lciit 6rnekleme teknigine dayali olarak okul Oncesi 6gretmeni ve
yoneticisi unvanina sahip olma ve 2019-2020 egitim 6gretim yilinda aktif olarak gérevde bulunma
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Olcttleri olusturulmustur (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu kriterleri tastyan katilimcilara
ulagsmak amaciyla, arastirmacilar Denizli ilinde baglantilarinin oldugu erken ¢ocukluk egitimi
yoneticileri ve ogretmenlerini telefonla arayarak calismanin amacint agiklamis ve katilmalari igin
davet etmislerdir. Bu siirecte 8 yonetici ve 40 6gretmen aranmis ve gorisme formlarinin yer aldigs
Google survey linki aday katilimcilarla paylasiimistir. Calismanin verileri tilkemizde yiz ylize egitime
ara verildigi ve uzaktan egitime iligkin ilk deneyimlerin yasandigi Mayis 2020°de toplanmaya
baslamis ve iki aylik stirecte Haziran sonuna kadar tamamlanmistir. Arastirmaya katilmaya goniilla
olan, gérisme formunda bulunan sorulart yanitlayan ve onam formunu dolduran 32 6gretmen ve

8 yonetici ¢alisma grubunu olusturmustur.

Calismaya katillan 6gretmenlerin tamami kadin iken yoneticilerin 2’si erkek 6’st ise kadindir. Calisma
grubundaki 6gretmenlerin hizmet siireleri 3 ile 24 yil arasinda degismekte ve 3-6 yas gruplarinda
ogretmenlik yapmaktadirlar.  Ogretmenlerin 151 anaokulunda, 17’si ise anasmnifinda gérev
yapmaktadir. Yoneticiler 3 ile 10 yil yoneticilik deneyimine sahiptir ve bulunduklart okullarda en az

6 en ¢ok 12 6gretmenle calismaktadirlar.
Veri Toplama Araglar1 ve Siireci

Arastirmanin verileri gérisme formu, yari-yapilandirilmis bireysel gortismeler ile elde edilmistir.
Oncelikle yonetici ve 6gretmenlere yonelik 16 adet acik uclu sorudan olusan goriisme formu
olusturulmustur. Gortisme formu erken gocukluk egitimi alaninda gorev yapan dort akademisyen
tarafindan incelenmis, uzman gorisleri alinmis ve bu dogrultuda sorulara son sekli verilmistir.
Gorusme formunda genel olarak COVID-19 pandemisinin ne anlama geldigi, pandemide
katilimcilarin neler hissettikleri, egitim faaliyetlerini nasil gerceklestirdikleri ve gelecege yonelik
distince ve planlarint belitflemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Goértisme formunun sonunda
katilimcilara bireysel goriismeye gonilli olup olmadiklart sorulmus ve gonilli olanlarin telefon
numaralarint paylasmalart istenmistir. Bu siirecin sonunda géntlli olan 4 yonetici ve 12 6gretmenle
sesli/goruntulu iletisim araclari ile bireysel gorusmeler gerceklestirilmistir. Yart yapilandirilmig
bireysel goriismelerde katilimcilara deneyimlerini detaylt bir sekilde agiklamalari, 6rnekler vermeleri
ve gorisme formunda verdikleri cevaplart netlestirmelerine yonelik sorular sorulmustur. Bireysel
gorismeler 20 ila 40 dakika arasinda stirmus ve kayit altina alinmistir.  Bulgular kisminda
katilimcilardan dogrudan alintilarin sunumunda isim yerine kodlar kullanilarak katilimecilarin kisisel
bilgilerinin gizliligi saglanmistir. Ayrica bu arastirma, Pamukkale Universitesi, Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu”nun 26/08/2020-E.50718 tarih ve sayili izni ile uygun

bulunmustur.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri yorumlayict fenomenolojik analiz yontemi (YFA) yoluyla ¢oziimlenmistir.
Yorumlayict fenomenolojik analiz katilimcilarin olguyu nasil algiladiklarina ve deneyimlediklerine
odaklanir. YFA’nin amact olgunun sikligini 6lgmek yerine; anlamlarin igerigini ve karmasikligini
anlamaya calismaktir (Smith ve Osborn, 2004). Bu baglamda bireylerin sesini duyurmak ve
mantiklarini anlamak analizin temel amacidir (Larkin, Watts ve Clifton, 20006). Verilerin analizinde
Larkin ve ark (2006)’da agiklanan ilkelere gore (1) “Katiimcilar pandemiyi nasi algiladilar ve
yasadiar?” (2) “Pandemi siirecinde yasananlarin 6gretmen ve yonetici olarak anlamlari nelerdir?”
(3) “Uzaktan egitim olgusu ile ilgili sonuglar ve ¢ikarimlar nelerdir?” temel analiz ¢ergevesi olarak
ilk iki yazar tarafindan tartistlarak belirlenmistir. Bu gergeveye gore gorisme formlari, gbrisme
transkriptleri ve 6rnek etkinlik dokiimanlart yaziya aktarilmus, birka¢ kez arastirmacilar tarafindan
okunmus ve sayfa kenarlarina notlar alinmistir. Arastirmacilar bu notlart karsilastirarak kodlari ve
bu kodlar arasindaki baglantilart kurarak temalari belirlemislerdir. Daha sonra iki arastirmact
bireysel olarak bir 6gretmen, bir yoneticiye ait veriyi kodlamislardir. Huberman ve Miles (1994)
gore kodlayicilar arast uyum orant %85 olarak hesaplanmistir. Son asamada, temalarin yorumlayici

aciklamalari yazilmis ve bu yorumlart yansitan alintilar se¢ilmistir.

Arastirmanin inandiriciligini ve aktarilabilirligini saglamak amaciyla veri ¢esitlemesi, derinlik odaklt
veri toplama, ayrintilt betimleme, katiimer teyidi, kodlayicilar arast uyum orani hesaplamasi ve
uzman gorisu teknikleri kullanilmustir (Creswell, 1998; Yildirim ve Simsek, 2013). Veri gesitlemesi
icin gorisme ve dokimanlar birlikte kullanilmis, yart yapilandirilmis goériismelerle derinlik odaklt
veriler elde edilmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular secilen bir yonetici ve 6gretmene
okutularak katilimci teyidi elde edilmistir. Veri analizinde kodlayicilar arast uyum hesaplanmis ve
gorisme sorularinin uygunlugu uzman gorist alinarak saptanmustir. Ayrica, arastirmactlar veri
toplama siirecinde Ogretmen ve yoOneticilerin deneyimlerine dair goriis bildirmemeye ve onlart

etkilememeye 6zen gostererek tarafsiz arastirmact roli istlenmislerdir (Stake, 1995).

BULGULAR

Yorumlayict fenomenolojik analiz sonucunda dort temel tema ortaya citkmustir. Bunlar (1)
“pandemi”, (2) ”6gretmen olmak™ (3) “yonetici olmak” ve (4) “uzaktan egitim vizyonu” olarak

actklanmuistir.
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Uzaktan Egitim

Pandemi Ogretmen Olmak Yonetici Olmak Vi
izyonu
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Sekil 1. Erken ¢ocukluk egitimi 6gretmen ve yoneticilerinin Covid-19 pandemi deneyimleri

Pandemi algis1

Caligmaya katllan erken cocukluk egitimi yonetici ve Ogretmenleri salgin hastalik kavrami ve
hastaligin 6zellikleri ile ilgili temel bilgileri medya araciligi ile edindiklerini ifade etmislerdir. TAm
katilimecilar COVID-19’u damlacikla bulasan bir virtisten kaynaklanan salgin hastalik olarak
tanimlamiglardir. Bu calismadaki katilimcilarin COVID-19u tanimlamada “viris” “hastalik”
“bulasict” gibi nesnel dgelerin yant sira gunlitk yasamlari, deneyimleri ve algilari temelinde “sinsi,”
“yapay”, “ laboratuvarda uretilmis”, “gorilmeyen digsman”, “imtihan”, “ket vuran bir sey” ve
“insanliga verilen ders” gibi 6znel yargilara da yer verdikleri anlagilmaktadir. Yonetici 7 “COVID-

19 pandemisi, tiim insanlzga verilpis bir derstir. Temizlik ve hijyenin ne kadar dnemli oldugnnu anladik bu siirecte”

ifadesiyle pandemi ile ilgili 6znel algisint ortaya koymustur.

Katilimecilarin  pandemiyi genel olarak zaman igerisinde birbiriyle yer degistiren iki egilim
“O6nemsememe/rahatlama” ve “asiri kaygilanma”  seklinde deneyimledikleri anlasilmaktadir.
Katilimcilardan bazilarinin kavramla ilk karsilastiklarinda zihinlerinde anlamlandiramadiklari,
kendilerine ulagsamayacak kadar uzakta oldugu, kisa stirede tedavisinin bulunacagi gibi algilarla
o6nemsemedikleri ancak medyanin giindeminde kalma stiresi, tilkemizde vaka tespiti yapilmast ve
yasal 6nlemlerle bitlikte asir1 kaygilanma egilimi sergiledikleri anlastlmaktadir. Ornegin Yo6netici 2

ve Ogretmen 1 sirastyla asagidaki ifadeleriyle pandemi deneyimini aciklamistir:
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Yani ilk basta Cin'deydi. Bigim buraya gelemeyecegini sanzyordum. Hani o televizyondan izliyorduk,
ama bizim icin nzaktayds. Bir nevi filmin fragmanlar: gibi. Boyle iiziiliiyorduk, bizim buraya gelecegini
diigiinmiyorduk. Tabi gelince isin ciddiyetinin farkina vardik.

Agikgast dnce ok fagla kaygilanmadim diinyanin farkle yerlerinde vardi. SARS gibi kisa bir siirede
hallolabilecegini diisiindiim ama liim oranlarmm cok olmasi, hastalygm tedavisinin bulunma siirecinin

ugamast sikints, korku, kaygr duygnmn artirds...

Bazi katilimcilar baslangicta pandemi ile ilgili haberlerin medyada yogun bir bicimde yer almast
nedeniyle “panik”; “endise”, “tedirginlik”, “korku” duygularini yogun olarak yasadiklarin
belirtitken, stire¢ uzadik¢a durumu yasamlarinin bir parcast olarak kabul etme egilimi
gostermislerdir. Yonetici 5’in yanitlar agirt kaygilanma egiliminin 6nemsememe/rahatlama egilimi
ile yer degistirmesini orneklendirmektedir: “Her gin ates dlgiimii yaptim. Her birey gibi bende viriis
tedirginlik olusturdu. Su an ise herkesin bu siireci yasayacagine ve bir sekilde viriisle yasamaya alisacaginiz
diisiingfyorum.” Seklindeki ifadesi katiimeilarin pandemi ile ilgili egilimlerindeki medya faktorina
ortaya koymaktadir.

Pandemi siirecinde 6gretmen olmak

Erken cocukluk egitimcileri pandemi nedeniyle planlanmayan bir bigimde uzaktan egitim stirecine
dahil olmuslar ve 6rgiin egitimdeki 6gretmen- okul -6grenci etkilesimleri ve 6gretmenlerin rolleri
bu stirecte degismistir. Bu calismanin bulgulart 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde egitim
ogretim etkinliklerine iliskin davranislarinda ve yoneticiletle, cocuklarla ve ailelerle iliskilerindeki
degisiklikleri ortaya koymustur. Uzaktan egitim stirecindeki deneyimler, 6gretmenlerin mesleklerini
etkili bir bi¢cimde gerceklestirmesini zorlastirmustir. Tim 6gretmenler uzaktan egitimde 6gretmen
olmayt Orglin egitimde Ofretmen olmaya gére “zor” olarak betimlemistir. Ogretmen 26
“Ogrencilerime bu sekilde yetemedigimizi ve aman gectikge ilginin diismesine ok diziildiim. Yiiz yiize editimden
daba zordn.” Ogretmen 29 ise “Zordu. Okul Oncesi Ogretmeni olarak cocuklarla ic ige olmaya aliskin oldugum
icin bu siirec gor oldn” seklinde ifade etmistir. Ogretmenler bu soylemlerle 6rgiin egitimde
benimsedikleri 6gretmen rolleri ile uzaktan egitim strecinde 6gretmenlik yapmanin zorlugunu dile
getirmistir. Ogretmen 19 ise “Dijital Ggretmen olduk hic hosuma gitmedi” ifadesiyle uzaktan egitim

surecindeki roliinden duydugu hosnutsuzlugu agik¢a belirtmistir.

Ayrica bu calismanin bulgulart 6gretmenlerin pandemi siirecinde “aktif dgretim” ve “hazur plan ve
etkinlikler iizerinden ogretim” olarak adlandirilan iki temel davranist benimsedikleri saptanmistir. Stnirlt
saylda 6gretmenin “aktif 6gretimi” benimsedigi ve egitim etkinliklerini evde kendileri uygulayarak
egitim videolar: hazirladiklari, bu videolart WhatsApp veya YouTube araciligt ile ¢ocuklara

ulastirdiklari, EBA, ZOOM, Adobe Connect gibi uzaktan egitim platformlarini kullanarak
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etkinliklerini canli yayinlar araciligiyla gerceklestirdikleri saptanmustir. Aktif 6gretim davranislaring

benimseyen Ogretmen 1 asagidaki ifadelerle durumu agiklamistir.

Ama bu siirecte en basit bir konuyu bile velinin anlatabilecedi diizeyde aktarmak cok ordu,... Seviyey:
indirgemek, ayrica veliyi de yildirmamak sikintyds. Ciinkii hem veliye evde kal disarzya cikma mesaje
veriyorsunuz, hem de janjanlt faaliyetler yollamak bana sagma geldi. Miimkiin oldugunca evde
yapabilecekler: basit seyleri secmeye gayret ettim. Minimum malemeyle maksimum sonuglar elde edilecek
etkinlikler secmeye calistim. ... 5 giindin planint yapryordum her giine oyun, sanat, konu anlatimz, Tiirkge-
dil etkinligi ayarlyyordum. Bu etkinlikleri hafta igi okulun baglama saatinde gindermeye caliszyordum.
Cocuklara da velilere de miimkiin oldugu kadar okul saatinde gindermeye calistim. . Nasil okulda bir
disiplin varsa evde de onu wygnlamaya calistim. Herkes saatinde etkinliklere gelecek ve herkes bunn

yapacak bunu yapmalarimn istedim. Ogrencilik kavramni devam ettirmeye calistim.

Ogretmen 1’in pandemi siirecinde egitim kosullarindaki degisikliklere ayak uydurmak icin
planlamalar yaptig1 ve bir 6gretmen olarak aktif bir bicimde siirece dahil oldugu ancak bu sekilde
egitim etkinliklerini ylritmenin giicliklerine de vurgu yaptugt gorilmektedir. Bazi 6gretmenlerin
ise hazir plan etkinlikleri ile birlikte bazen kendi etkinlik videolarint paylasmak suretiyle aktif
égretmen davranisint sergiledikleri anlasilmaktadir. Bu kapsamda Ogretmen 6 bazi etkinlikleri
kendisinin yer aldigt videolar seklinde planlayarak 6grencileri ile paylastigindan s6z etmistir. “Bagz
seyleri video cekereke anlattim ogrencilerime. Videoya cekerken alsik dedilsin, heyecanlanzyorsun. Okuldaki rabat
ortam olmnyor. Orada birag, stres oluyordum.” Ayrica Ogretmen 11 “Kend; etkinlik ve hikaye videolarimi da
paylastim. Kendimi iyi hissetmedin. Zor oldu. Defalarca deneme cekimi yaptim” ve Ogretmen 30°da “Hikdiye
okurken, bilmece sorarken, sarkz soylerken video gekip veli grubuma koydum. Annem cektidi icin anneme tesekeiir
ettiler. Ise yaradygimi diisiindiim. Bir yandan da birisi ile paylagirlarsa dive cekindim” seklindeki ifadeleri bu
durumu 6rneklendirmektedir. Ogretmenlerin ifadelerindeki “zyi hissetmedim, sor, rabat ortam olmuyor,
baska yerde paylasirlarsa diye korktum” seklindeki ayrintilar kaygi, hazir bulunusluk ve 6zgtven
durumlarinin  6gretmenlerin uzaktan egitim sirecine aktif olarak katihmlarini giiclestirdigini

gostermektedir.

Stirecte aktif olmayan 6gretmenler ise hazir etkinlik planlarini, dijital egitim materyallerini (yapboz
ve hikaye kitabt gibi) ve gesitli etkinlik linklerini velilere ¢ocuguyla birlikte evde yapmalart icin
“ileten” olmuslardir. Bu davranist benimseyen katiimci 6gretmenler, haftalik hazir planlarim
velileriyle WhatsApp sinif gruplart araciligiyla paylastiklarint belirtmislerdir. Ornegin, Ogretmen
10, “Giinliik etkinlikleri WhatsApp iizerinden paylasip doniit bekleyerek gerceklestirdim” ifadesiyle iletmis
oldugu etkinliklerin evde veliler tarafindan uygulamasini bekledigini ortaya koymustur. Benzer

sekilde, Ogretmen 22 WhatsApp iizerinden cesitli sesli/goriintiilii hikayeler, okuma yazmaya
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hazirlik calismalari, aile ile yapilabilecek sanat etkinlikleri, sarkilar ve oyunlar attum.” ifadeleriyle

pandemi siirecinde egitim etkinliklerinde aktif rol almadigini gostermistir.

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen-yonetici iliskilerinin farklilastigt saptanmustir.  Katilimet
ogretmenlerden bazilari yoneticilerinin rolint Milli Egitim Miudiirlikleri tarafindan gonderilen
yazismalart kendilerine ileten olarak ifade etmistir. Ogretmen 21’in bu baglamdaki ifadesi su
sekildedir: “Ydneticimizin bu siirecte ugaktan editimle alakalr herbangi bir rolii yoktn. Sadece okula NMilli
Editimden gelen yazular: ya da 23 Nisanla ilgili yapmannz; gerekenlerle ilgili gruptan bir seyler paylastr. Onun
disinda herbangi bir etkinligi olmads.” 1lkogretim biinyesinde bulunan anasiniflarinda gérev yapan
katithmct 6gretmenler kurum yoneticilerinin bu siirecte kendileri ile iletisime ge¢medigini, herhangi
bir toplantt diizenlemedigini belirtmislerdir. Ogretmen 2, “Idare agikgeast ilkokulu in planda tuttu. Idare
bize yani ana siifina yabancr. ldareyi daba cok bi yinlendirdik” ifadeleri ile pandemi siirecinde uzaktan
egitimi nasil yapacaklarina dair yoneticilerden gerekli destegi almadiklarint dile getirmislerdir. Ote
yandan, bagimsiz anaokullarinda gérev yapan katilimei 6gretmenler yoneticilerin kendileri ile
etkilesim icinde olduklarint birlikte siireci etkileserek yuriittitklerini soylemislerdir. Cesitli cevrimigi
toplantilar yapildigini ve bu toplantilarda veli ile iletisimin devam ettirilmesi, velilerin EBA’y1
kullanmaya yonlendirilmesi, ¢ocuklardan alinan etkinlik donttlerin (fotograf, video gibi) okul
sosyal medya hesaplarindan paylasiimasi, ¢evrimici etkinliklerin planlanmasi, etkinlik planlarinin
sosyal medya hesabi tizerinden velilere evde yapmalart amactyla génderilmest gibi gesitli konularinin
konusuldugunu belirtmislerdir. Ogretmen 25, pandemi siirecinde okul yénetimi ile olan iliskilerini

asagidaki sekilde agiklamustr.

Bu siiregte egitim ogretim etkinliklerini haftalik biiltenler seklinde planlamak igin yoneticilerim ve
meslektaglarimla online toplantilar gerceflestirdik. Bu toplantilarda cocuklar icin haftalik etkinlik
bitltenleri planlama, velilere ve ogrencilere psikolojik anlamda destek olma, canly dersler planiama ve

derslerin igerigi hakkindaki konnlarda konugstufk.

Yukaridaki ifadeler bazt okul yoneticilerinin 6gretmenlerle egitim etkinliklerinin yiriitilmesi ve
donttlerin degerlendirilmesi ile ilgili fikir alis verisinde bulundugunu ve rehberlik ettigini, bir grup
yOneticinin ise strecin disinda kaldigt ve egitim etkinliklerini 6gretmenlerin inisiyatifine biraktig:
anlasimaktadir. Bu tarz yonetimin 6z dizenlenme veya teknoloji kullanma becerisi sinirlt olan

ogretmenler icin dezavantaj olusturdugu saptanmistir.

Pandemi siirecinde Ggretmenlerin velilerle olan etkilesim deneyimleri farklldasmus, velilerle
etkilesimde sosyal medya Uzerinden egitim kapsaminda iletiler géndermek ve iletideki icerigin
uygulandigini gésteren doniitler (fotograf, video vb) beklemek 6n plana ¢tkmustir. Ogretmen 13’in
“Velilerle WhatsApp idizerinden iletisim kurduk. Haftalik planiar ginderdim ve her giin wygnladiklar: planlarmn
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resimlerini gondermelerini istedim. Uygnlamayaniara ve wygnlamak istemeyeniere nlasmak or oldu” ifadeleri
surecteki etkilesim bigimini ortaya koymaktadir. Katiimer 6gretmenler ailelerin diisiik sosyo-
ckonomik diizeyde olmalari, teknolojik cihazlara ve internet erisimine sahip olmamalari, okul
oncesi egitimi 6nemsememeleri, cok ¢ocuklu olmalari, ev disinda bir iste calismak durumunda
kalmalart gibi nedenlerle etkinlikleri evde uygulama ve doniit vermede sikinti yasadiklarini
belirtmistir. Bu durumu Ogretmen 7’nin “Bigim okul dncesi igretmeni olarak velisiz bir is yapamadigimz
gaten ortada biliyorsunuz. Velinin destedi olmadan cocuklar okuma yazgma bilmedikleri igin, kendi 63giirliiklerini
kazanmadiklar: igin bichir sekilde hichir sey yapamzyoruz. Ulasmak istesek cocuga nlasamyorny bile. 1 eli
yoniinden cok sikntr cektim” ve Ogretmen 16 nin “Kiigiik yas grubu oldugu icin uzaktan editimde birag
gorlandum veliler agabeylerin, ablalarimn dersler: ile ilgilendikleri igin okul dncesi dgrencilerini birag, ibmal ettiler”
ifadeleri ile ortaya koymus ve pandemi siirecindeki bu yeni etkilesim bi¢iminde velilere yeterince

ulasamadiklarint ve bekledikleri donttleri alamadiklarint belirtmislerdir.

Pandemi siirecinde 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerindeki deneyimler de farklidasmistir. Bu
surecte Ogretmenler dolayls ve dogrudan etkilesim olarak tanimlanan iki farkli tarzda ¢ocuklarla
etkilesimlerini sirdiirmuslerdir. Dolayli etkilesim kapsaminda 6gretmenler cocuklara ulasmak icin
sadece ailelere etkinlik gdndermis ve aileleri arayarak cocukla ilgili bilgi paylasiminda bulunduklarini
belirtmislerdir. Dolayli etkilesim kuran 6gretmenlerden biri olan Ogretmen 14 ¢ocuklarla olan
etkilesimini “arayarak ve velilerle bireysel giriiserel”; Ogretmen 21 ise “Cocuklarm bazularmm interneti
telefonu olmadigs icin veya bir kismi koyde oldugn icin birebir iletisim kurmadim. 1V elilerin biiyiik coguningnyla
telefonda  goriistiins” ifadeleri ile aileleri araciligtyla dolayli olarak cocuklarla iletisim kurdugunu
belirtmistir. Katilimer 6gretmenlerin biytk bélimi ise ¢ocuklarla dogrudan etkilesim kurdugunu;
bunu cocugu bireysel olarak sesli veya gorintili arayarak, canli video toplantilart yaparak
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen 23 “Kesinlikle kurdum, diizenli olarak WhatsApp ve
EBA jizerinden gonderdigim ¢altsmalarla bilgilendirdim ve takibini yaptim, ZOOM, Hangonts gibi nygulamalaria
canls goviismeler yaptim. Swnsfin coduningunun katilmn: sagladim” sozleriyle pandemi strecinde sinifindaki
cocuklarla etkilesimini koparmadigini vurgulamustir. Ayrica, Ogretmen 8 ise “Genelde izlem
videolarinda kendimi gektim. Snapchat’in o filtrelerini cok nyguladim onu gok sevdiler. Tavsanl: iste kipekli, sizi
cok OZledim diye videolar cektim ginderdim onlaria cok mutln oldular edlendiler” diyerek gocuklarla olan
iletisiminin eglenceli olmasina ve kendi sevgisini ¢ocuklarla paylasmaya 6zen gOsterdigini

vurgulamistir.
Pandemi y6netici olmak

Katilimct yoneticiler pandemi surecinde yasadiklarini olumlu ve olumsuz yonleri olan farkli bir

deneyim olarak tanimlamuslardir. Yoneticiler kendine ve ailesine zaman ayirma, cesitli online
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egitimlere katilma ve meslektaslarla paylasimin artmasini pandemi stirecindeki olumlu deneyimler
olarak ifade etmislerdir. Yonetici 3 “Yogun bir calisma tempomnz, vardr. Dogruyn siylemek gerekirse bir es
vermek beni gok mutlu etti. Kendime ve aileme aman ayumak, vakit gecirmek, uzaktan seminerlere ve kursa
katilmak da giizeld?” sozleriyle olumlu deneyimlerini ortaya koymustur. Yine katilimer yoneticiler
pandeminin hizmet i¢i egitim adina oldukc¢a verimli donem oldugunu vurgulamuslardir. Ornegin
Yonetici 2 surecin kendisinin ve kurumundaki 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkist oldugunu
asagidaki ifadeleri ile ortaya koymustur.

EBA iizerinden yine E-twinning jizerinden online editimlere katildim. Mesela erken cocukluk daire

baskanhiginin okul oncesi yonetici ve idretmenleriyle ilgili online editimlerine katildum. Evde durnnca da

bu tip egitimlere katilps oldum. ..

Cevrimici yonetim ve denetim sorunlart ile yalitllmuslik/motivasyon dustikligi ise yonetici olarak
yasanan olumsuz deneyimlerdir. Yoneticiler pandemi stirecinde en temel gorevleri arasinda yer alan
ogretmenlerin ve ¢ocuklarin egitim etkinliklerini takip etme rollerinin sinirlandigint belirtmislerdir.
Yoneticilik bu siiregte zordn. Cocuklarla biz online olarak giriismedigimiz igin onlardaki ogretmenlerin
etkisini  goremedik. Cocuklarm  gelisimini  biz  goremedik... Bu  siirecin  etkisini  ancak bize
agretmenlerimizin aktarimeyla ya da paylasimlar: varsa yaptiklar: giriismelerden onlarla anlayabiliyornz,
Dolayiszyla, bu konnda idareci olmak sikntils, yani igretmen size ne kadar yansitirsa o kadarim

bilebiliyorsunuzg

Yonetim, denetim ve personel isleri yoneticilerin gesitli gorevleri kapsayan bir gorev tanimlart
arasindadir (MEB, 2014). Pandemi surecinde egitim Ogretim etkinliklerini ve &gretmenlerin
performanslarini dogrudan denetleme olanaklari olmamustir. Yoneticiler 6gretmenlerin kendi geri
bildirimleri ve EBA’ya giris oranlari tzerinden denetlemek durumunda kalmislardir. Ayrica
ogretmen ve 6grencileri dogrudan gézlemleyememe, yiiz ylize iletisim kuramamalarinin yoneticilik
algilarini olumsuz etkiledigi anlasilmaktadir. Sakayla karisik bir ifadeyle Yonetici 2, “E yani yonetici
miiyim degil miyim anlamadim. Ogretmenler ve igrenciler olmayinca yinetici oldugunuzun farkinda olanmyorsunuz,.
Sadece oknla gidip bina ile icli disl oluyornz” ifadesi pandemi stirecinde insan kaynaklarinin (6gretmen,
ogrenci) yoklugunun yoneticilik algisini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Benzer sekilde,
Yonetici 3 “Kendi kendimize kaldik...WhatsApp tan attiklarmmza ve maillerimize dinmediler. Ogretmenterin
ne yaptiklarin ancak EBA raporlarmdan takip edebildik.” Katdimel yoneticiler bazi 6gretmenlerin yeni
olusan uzaktan egitim siirecine uyum saglamadiklarini ve bu yénde ¢aba harcamadiklarint ifade
etmislerdir. Bu durumdan yakinan Yoénetici 3 yasadigt olumsuzluklari dile getirmistir.

Ogretmenler kendilerini tatilde gibi girdii. Ogretmenter genelde bize nlagmadi, soru sormad... Eski

dgretmenleri yonlendirmek or. Yeni dgretmenler gelisime yonlendirmeye daba agk. Eskiler yapmatk
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istemiyorlar. Link atwyorsun idretmen linki agryor ama nasil ilerleyecedini bilemiyor. Aslnda birazg oturup

karistirsa yapacak. .. Biraz odretmenin istemesi oneml..

Katilimei1 yoneticilerin timt okullarinda gérev yapan bazi 6gretmenlerin egitim ve 6gretimle ilgili
sorumluluklarint tam anlamiyla yerine getirmedigini ve bu 6gretmenlere rehberlik ve denetimde
zotlandiklarini dile getirmislerdir. Yonetici 8 ,“&: dgretmenimiz; ¢ok hassas davrands, diger dig ogretmenimiz
1se ggrencilerin egitimini umnrsamadi. V elilerimizden okulu arayanlar oldu diger igretmen etkinlik gonderiyormus
bizim 6gretmenimiz gondermiyor diye” sozleriyle siirecte 6gretmenleri denetleyemediklerini agik¢a ortaya

koymuslardir.
Uzaktan egitim vizyonu

Bu galismadaki 6gretmenlerin ve yoneticilerin yasadiklart deneyimler temelinde genel olarak okul
Oncesi egitimde uzaktan egitimin etkili ve yeterli olmadigt konusunda hem fikir olduklar
saptanmistir. Pandemi siirecinin, uzaktan egitim katilimecilarinin biyik bir kisminda kaygt yarattigt
ve okul 6ncesi egitimde uzaktan egitimin devam etmesi durumunda yapabilecekleri ile ilgili somut
fikirlerinin olmadigt ve erken c¢ocuklukta uzaktan egitime iliskin bir vizyon gelistiremedikleri
anlastlmaktadir. Ornegin Yonetici 8, “Agkgast cok farkls ve stresli bir siirecti. Ofkul Gncesi dinemde uzaktan
editim havada kalan bir mevzu. Ben ve dider yonetici ve odretmen arkadagslarmn ayn: fikirdeler. Okuloncesi egitimin
uzaktan editime dabil edilmenmesi gerektigi kanaatindeyim. Kaldr ki Eyliil ayzyla birlikte ilk defa okula gelen
cocuklar, ilk defa dgretmen gorecek cocuklar nasil dahil edilebilir uzaktan egitime? 1 ay aglayan okula alismakta
Qorluk ceken ogrencilerimizz oldu. Yeni editim dgretim yinda okul ncesi ve 1.sinsflar uzaktan editime dahil
edilmemeli.” ifadeleriyle okul Oncesi egitim alaninda uzaktan egitimin olmamast gerektigini net bir
bicimde dile getirmistir. Yonetici 8 erken ¢ocukluk egitiminin ylz yiize egitim disinda bir alternatifi
olmadigint dustinmekte ve gelisimsel olarak kritik dénemde olan ¢ocuklarin egitimden mahrum
kalmamalar1 adina bir vizyon ortaya koyamamaktadir. Bu goriislere paralel olarak Ogretmen 1 ve
Ogretmen 3 ise asagidaki ifadeleriyle 6gretmenlerin ve cocuklarin 6zelliklerinin uzaktan egitim
surecinin etkililiginin 6ntinde engel teskil ettigini belirtmisler ve gelecekte uzaktan egitim icin
6ngoride bulunamamislardir.
Zor gok or. Bence yetersiz. Okul oncesi dinemde olmaz. Ben agikeast elimden geleni yaptim. Ama baz
arkadaglarim hazer planlars, kendi grubuna wygun olup olmadiginz dabi diisiinmeden, plantarin: velilerine
at.... O yiizden uzaktan editim saghikl degil (Ogretmen 1); Neler yapabilecegimi gercekten diisiindiim.
Beynim bu konuda ileriye adim atamuyor. Ciinkii bu siiregte cocuklarla bire bir iletisinim oldugn halde

ok gorlandik. .. Cok imkansiza yakmn (Ogretmen 3).

Ote yandan, bir kisim 6gretmen ve yoneticilerin yasadiklari deneyimler temelinde okul éncesi
egitimde uzaktan egitimin gelecegine yonelik ti¢ ana 6neri igeren bir vizyon ortaya koyduklar
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belirlenmistir. Bunlardan ilki; ¢ocuklarin uzaktan egitim erisimini saglamak i¢in basta internet
baglantilarinin, materyal ve platformlarinin etkili kullanilmasidir.  “Bazz ailelerin evinde bilgisayar yok,
telefon olmayan aileler var, ya da akillz telefonu olup da goriintiilii goriisme saglayamayacak aileler de var”
s6zleriyle Yonetici 1 cocuklarin tamaminin uzaktan egitime erisemedigini belirtirken, Ogretmen 18
ise “EBA ya herkesin erisimi yok. Bir de EBA’y: kullanmada incelik varsa abide ablada oluyor. Anasinsfi
cocugn hep arkadan geliyor. Baglanma sorunlar: yasaninca da aman tamam kalwersin olnyor” Bu durumlara
¢6ziim olarak Ogretmen 21, “Miimkiinse 2. el de olsa bilgisayar tablet temin etmek lazin?” derken,
Ogretmen 1 “Susam Sokags formatmda bir cocuk program hazurlanabilir. Ciinkii onda da kavramlar, sosyal
hayat, okumaya gecis gibi biliimler vardy. Isteyen kagirdige biliimii yeniden izleyebilir” énerisi ile en azindan
internet baglantist olmayan veya EBA program saatlerine uygun olmayan ¢ocuklar icin alternatifler
gelistirilebilecegini vurgulamstir. Tlave olarak katihimei 6gretmenlerin biyiik bir boliimi, Eylil’de
okullar agilmazsa veya kisith olarak acilirsa, bu deneyimlerinden yararlanarak canl etkinlikleri daha
stk ve dizenli yapacaklarini, kendileri etkinliklerini video ile kaydederek YouTube gibi
platformlarda yayinlayacaklarini ifade etmislerdir. Ornegin Ogretmen 25,

Yeni dinemde uzgaktan editimin devam etme olasiligina kars: biraz bu donemden tecriibe kazandigim:

diigiinifyorum. Y aptigumin canly derslerin sayisinz ve igeriginin kapsammne arttirerim. Kavramlar: daba

ayrimntily ele alirom. EBA dizerinden gonderdigim etkinliflere katilimn daha yiiksek olmast icin calisirim.

Yonetici 1 ise uzaktan egitimin gelecek dénemde uygulanmast durumunda “dzellikle cocuk editini,
cocuke editiminde yapilan hatalar, cocuklara beceri kazandirma gibi anne-baba editimine yonelik programlar
yapilabilir” ifadeleriyle ebeveynlerin uzaktan egitim stirecinde aktif rol oynamalarinin verimli bir
egitim icin 6nemli oldugunu belirtmistir. Cocuklara yonelik olarak Ogretmen 23, “Uzaktan editimle
akademik olarak oldukga yodun ve giizel calismalar yapild. Ama sosyal duygusal ve biiyiik motor beceriler icin
Yapilan calismalar yeterli olamad, bu yiizden de yeni dinem baglangicinda bu calismalara agirlik verilmesi nygun
olacak” ifadeleri ile kendi vizyonunu ortaya koymustur.
Ikinci olarak 6gretmenlerin teknoloji ve uzaktan egitim yeterliliklerini artirmasinin yararlt olacagint
belirtirken bazt 6gretmen ve yoneticiler bu konuda c¢esitli hizmet ici egitimlere katilarak
yeterliliklerini artirma igin adim atmislardir. Farkli olarak, Ogretmen 15 uzaktan egitim siirecinde
en azindan 6gretmenler icin ¢alismalarini okulda yapmalarinin yararl olacagini asagidaki sekilde
vurgulamustir.

Benim de kendimi gelistirerek ilerlemem gorviintiilii ve sesli paylasim konusunda farkls orijinal fikirlere

ulagmam gerektigini diisiiniiyorum. Ayrica okullarimizda ogretmenterin bilgisayar, internet ve dider

teknolgjileri kullanabilecekleri bir oda ayarlanabilir.

Uciincii olarak katilimet yénetici ve 6gretmenlerin uzaktan egitimin yiiz yiize egitime destek olarak

pandemi gegtikten sonra kullanilmasinin kaginilmaz oldugunu vurgulamislardir. Ornegin Ogretmen
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28, “Belki yiiz yiize editim yaninda uzaktan editim destekleyici olarak kullanilabilir” ifadesiyle uzaktan

egitimin destekleyici olarak devam edebilecegini belirtmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma pandemi siirecinde 6gretmen ve yoneticilerin egitim deneyimlerine 1sik tutmustur.
Arastirmanin sonuglart dért 6nemli bulguyu ortaya koymaktadir. Bunlardan ilkine gore katilimcilar
COVID-19’u bilimsel olarak tanimlamakla birlikte COVID-19 pandemisine iliskin deneyimlerini
“gérunmeyen disman, sinsi, imtihan, insanliga verilen ders” gibi duygusal durumlarini 6n plana
cikararak aciklamuslar ve pandemiyi “rahatlama-asirt kaygt” seklinde birbiriyle yer degistiren zit
duygular seklinde deneyimlemislerdir. Bireyler COVID-19 siirecindeki bireysel ve kamusal alandaki
gesitli degisikliklere uyum saglamak durumunda kalmislardir. Bu durum pandemiye bireyleri
psikolojik olarak da etkileme potansiyeli atfetmektedir (Agkin, Bozkurt ve Zeybek, 2020). Bu
calismadaki katilimcilar yasadiklart duygusal ve diistinsel belirsizlikten duyduklari rahatsizligt oratya
koymuglardir. Bu durum pandeminin psikolojik etkisine isaret etmektedir. Bu baglamda erken
cocukluk alanindaki 6gretmen ve yoneticilerin psikolojik iyi oluslarint destekleyici ¢alismalarin
yaptimastnin mesleklerini etkili bir bi¢cimde yiriitmelerine, velilere ve ¢ocuklara dogru rehberlik
etmelerine katki saglayacagi distnilmektedir. Arastirmalar psikososyal becerileri destekleyici
mudahalelerin  6gretmenlerin afetlerden kaynakli streslerini azalttigini gostermektedir (Seyle,

Widyatmoko ve Silver, 2013).

Arastirmadan elde edilen ikinci bulgu 6gretmenlerin uzaktan egitim strecindeki deneyimlerini
orgiin egitim icin gegerli olan bilgi ve becerileri ile anlamlandirmalart ve egitim etkinliklerini yeni
surecin unsurlarina gére duzenleyemediklerini géstermektedir. Uzaktan egitim surecinde ailelerle
deneyimlenen sosyal medya ve sesli/goruntulu iletisim teknolojileri odakli yeni iletisim bi¢iminin
katilime1 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimini glclestirdigi, egitim etkinliklerini gerceklestirme ve
degerlendirmelerinin  6ntinde engel olusturdugu 6n plana ¢ikmistir. Bu durumun katihimer
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde egitim faaliyetlerinin dogrudan planlayan ya da uygulayan
olmak yerine farkli kaynaklardan edindikleri giinliik plan dosyalarini sosyal medya aglarindan ailelere
ileten ve donitt bekleyen roliinii tstlenmelerine yol actigi anlagilmaktadir. Pandemi stirecine iliskin
diger arastirmalardan elde edilen bulgular bu arastirmadaki bulgularla paralellik gostermektedir
(Gakin ve Kilekei Akyavuz, 2020; Kocoglu, Ulu Kalin, Tekdal ve Yigen, 2020). Arastirmalar
ogretmenlerin olagan ustii kosullarda egitim ortamy, icerigi ve yontemleri konusundaki degisimlere
ayak uydurmakta zorlandiklarini (Cheng, 2020) ve gerek 6gretmenlerin gerekse okul yoneticilerinin
uzaktan egitim konusunda egitime ihtiya¢c duyduklarint (Samuelsson, Wagner ve (Ddegaard, 2020;

Fedina, Burmykina, Zvedza, Pikalova, Skudnev ve Voronin, 2017) géstermektedir. Ayrica pandemi
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doneminde yapilan bazi arastirmalar 6gretmenlerin uzaktan egitim konusunda olumsuz tutuma
sahip olduklarini géstermektedir (Mogosoglu ve Kaya, 2020). Bu durum egitimin her kogulda
surdirilebilmesi igin ¢esitli reformlara ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir (Bozkurt, 2020). Bu
calismadan elde edilen bulgular da 6gretmen ve yoneticilerin siirece uyum saglamada zorluk
yasadiklarint ve uzaktan egitimle ilgili bilgi gereksinimi icinde olduklarini gbstermektedir. Bu
baglamda lisans egitiminde ilgili derslerin igeriklerinin bu gereksinimi karsilayacak yonde
gelistirilmesi ve ¢esitli dersler veya seminerler araciligt ile alanda calisan 6gretmen ve yoneticilere
orgiin egitimin mimkin olmadigt durumlarda egitimi stirdiirebilme becerilerinin kazandirilmast
o6nemli gorulmektedir. Diger yandan erken cocukluk c¢agindaki cocuklarin gevrim igi egitim
ortamlarindan etkili bir sekilde yararlanmalart yetiskin (aile) rehberligi gerektirmektedir (Bozkurt,
2020). Velilere egitimin sirdirilmesindeki rolleri ve uzaktan egitim platformlarinin kullanimi ile
ilgili egitimler verilmesi egitime katilim ve desteklerinin artmasi noktasinda énemli goriilmektedir.
Ayrica uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarin tim gelisim alanlarinin evde ve gevrimici egitim

surecinde desteklenmesi stirecten kaynakli olast dezavantajlart azaltacaktr.

Bu arastirmadan elde edilen ti¢iincii bulguya gére yoneticiler pandemi stirecini 6zel yasantilart ve
mesleki gelisimleri agisindan olumlu algilarken mesleki konumlart a¢isindan olumsuz algilamakta ve
pandemide yonetici olmayr “yalnizlasma ve yetki kayb1” olarak betimlemektedirler. Ayrica
yoneticiler sturecte bazt 6gretmenlerin uzaktan egitimi tatil olarak algiladiklarint diisinmiis ve bu
ogretmenlere ulasmada sorun yasadiklarini 6n plana ¢ikarmiglardir. Bu bulgu bir yandan hayat boyu
ogrenmenin 6nemine isaret etmekte, diger yandan egitim yonetiminde liderlik kavramini 6n plana
ctkarmaktadir. Bu baglamda yoneticilerin ve 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimine katk:
saglayacak bazi egitim, kurs ve sertifika programlarinin uzaktan egitim seklinde planlanmasi ve
erken c¢ocukluk alaninda calisan yoneticilere liderlik becerilerinin - kazandirilmast  6nemli
gorilmektedir.

Arastirmadan elde edilen doérdincii bulgu katilimcilarin erken ¢ocuklukta uzaktan egitimin
gelecegine iliskin  gorislerini kapsamaktadir. Katiimeiarin  uzaktan egitimin uzun vadede
surdirilebilir olmadigt konusunda hemfikir olduklari anlasidmaktadir. Bununla birlikte bazi
katilimcilar pandemi deneyimleri temelinde gelecekte tekrar uzaktan egitim yapilma olasiligina kars:
ne yapilabilecegi konusunda herhangi bir 6ngéride bulunamamis ve uzaktan egitime karsit goriis
belirtmistir. Bazi yoneticiler ve 6gretmenler siirecteki deneyimleri temelinde uzaktan egitimin 6rgtin
egitime destek olarak kullanilmasi, uzaktan egitim platformlarinin erisim ve igerik agisindan
zenginlestirilmesi ve Ogretmenlerin teknoloji ve uzaktan egitim yeterliliklerinin gelistirilmesi
seklinde uzaktan egitim kapsaminda ti¢ farkli vizyon ortaya koymuslardir. Sistemlerin gelismesi,

varligini sirdiirmesi ve basarili olabilmesi icin 6ngériide bulunularak, gelecege yonelik hazirliklarin
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yapilmast 6nem tasimaktadir (Ertiirk, 2020). Erken ¢ocukluk egitimi yoneticileri, 6gretmenleri, alan
uzmanlart ve bakanhk diizeyindeki yetkililerin bir araya gelerek olaganistii kosullarda erken
cocukluk egitiminin nasil yuritilecegi konusunda vizyon gelistirmeleri sirdirilebilirlik ve erken
cocukluk yas grubundaki tim cocuklarin egitim hakkinin saglanmasi agisindan 6nemli
goriilmektedir. Ayrica, televizyon ve radyo gibi yaygin medya araciligt ile ulusal diizeyde uzaktan
egitim iceriginin gelistirilmesi ve 6rgiin egitime destek olarak kullanilmast 6nerilmektedir. Uzaktan
egitim sistemlerinin erisim, igerik, kalite ve giivenlik gibi pek ¢ok 6ge agisindan gelistirilmesi etkililigi
artturacaktir (Can, 2020). Uzaktan egitim platformlarinda erken ¢ocukluk egitimi ile ilgili icerigin
zenginlestirilmesi, 6gretmenlerin platformdaki roliiniin artirilmast ve 6gretmenlere bu platformlart
etkili kullanma becerilerin kazandirilmast 6nem tasimaktadir. Pandemi stirecinde erken cocukluk
egitimi alaninda calisan Ggretmenlerle gerceklestirilen arastirmalarda Ggretmenlerin  teknoloji
yeterliliklerinin desteklenmesine vurgu yaptiklart (Alan, 2021) anlastimaktadir. Farkli kademelerde
ogretmenlerle gerceklestirilen arastirmalar bu arastrma  bulgulart ile paralel olarak bazi
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecini olumsuz, verimsiz, déniti olmayan seklinde olumsuz olarak
algiladiklarini bazi 6gretmenlerinse daha ¢ok egitimin stirdurtlebilirligi i¢in 6nemine odaklandiklart
ve olumlu bir algi icerisinde olduklart anlasiimaktadir (Kazu, Bahgeci ve Kurtoglu Yalcin, 2021).

Pandemi ve benzeri olagan usti kosullarda erken ¢ocukluk doéneminde uzaktan egitim
uygulamalarinin yiiz ylze egitim ve cevrim i¢i egitimin bir arada yer aldigi model seklinde
planlanmasinin veli, 6gretmen, yonetici ve c¢ocuklar agisindan daha etkili sonuglar doguracagt
distntlmektedir. Diger yandan gesitli nedenlerle uzaktan egitimden faydalanamayan cocuklara

egitim iceriginin basili materyaller araciligt ile ulastirilmasi 6nem tasimaktadir.

Pandemi insan hakki olan egitimi kiresel diizeyde kesintiye ugratan bir deneyim olmustur. Ancak
savag, deprem, sel, kasirga gibi pek cok olaganisti durum yerel diizeyde egitimi kesintiye
ugratabilmektedir. Bu nedenle bu tiir durumlara hazirlikli olmak ve egitime katilimi giivence altina
almak adina her diizeyde oldugu gibi erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda da planlamalarin yapilmast
6nem tagimaktadir. Bu planlama uzaktan egitim programinin hazirlanmasi, ¢ocuklarin uzaktan
egitim deneyimi kazanmasi, 6gretmenlerin ve velilerin uzaktan egitim siirecine bilissel ve duyussal

olarak hazirlanmasi seklinde yapilmalidir.

Bu calismanin verileri tlkemizde pandemi ile baglantilt 6nlemlerin alindigy ilk aylarda toplanmustr.
Bahar 2021 egitim 6gretim dénemi ile birlikte pandemi kosullarinda 3 dénemlik bir egitim streci
geride birakidlmistir. Erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda tim personeli kapsayan arastirmalarin
gerceklestirilmesinin uzaktan egitim siirecinin nasil yonetildigi, etkili uygulamalar ve gelistirilmesi

gereken yonler noktasinda alan yazina ve uygulamalara katki saglayacagt disuntlmektedir.
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Bu calisma bulgulart yonetici ve 6gretmenlerin kendi yasadiklari gtgliklerle birlikte pandemi
surecinde ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimine katiimlarinin sinirli oldugunu da ortaya
koymaktadir. Bu baglamda erken ¢ocukluk egitim kurumlarinin yiiz yiize ve ¢evrim ici egitime dahil
olamayan cocuklarin aileleri ile birlikte katilabilecekleri kiigiik gurup etkinlikleri planlanmasi ve
egitim Ogretim saat ve donemleri disinda kurumda uygulamalarinin  6nemli  oldugu

dusuntlmektedir.

Pandemi dénemi geride birakildiginda pandemi ile birlikte hizli bir sekilde 6gretmen ve yoneticilerin
yasamina giren mesleki gelisim, teknolojinin egitim ve 6gretime entegre edilmesi, egitim 6gretim
etkinliklerinin planlanmasinda ailelerle igbirligi gibi firsatlarin gézden gegirilmesi ve pandemi ile
egitim personelinin yasantisina giren bu firsatlarin devam ettirilmesi ile iligkili projelerin

gelistirilmesi 6nemli gérilmektedir.
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Oz: Arastirmada, okul éncesi egitim kurumlart ve biinyesinde okul 6ncesi egitim smnifi bulunan
kurumlarin yoneticiletinin yaratict lidetlik 6zelliklerinin belitlenmesi amaclanmig ve bu 6zelliklerin
belirlenen demografik degiskenler agisindan farklilik gosterip gostermedigi de incelenmistir. Arastirma
tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirma verileri “Yaratict Liderlik Olgegi” (YLO) ve “Kisisel Bilgi”
formu ile toplanmustir. Olgegin Cronbach Alfa katsayist 0.986 diizeyindedir. Arastirma bulgularina gére;
yoneticilerin 6lgek ve alt Slgekler igin puan ortalamalart 3,2069-3,4891 arasindadir. Yéneticilerin “YLO”,
“Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma” ve “Degisim ve Déntstime Odaklanma” alt Slcegine ait
puanlarinda kadin yéneticiler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Yéneticilerin YLO puanlarinin
dgrenim diizeyi Cocuk Gelisimi Egitimi On Lisans olan yéneticilerin lehine, “YLO” ve “Degisim ve
Doéntisime Odaklanma” alt Slgegine ait puanlarinin ise tniversitelerin ¢ocuk yuvasinda ve 6zel
anaokulunda calisan yoneticilerinin lehine “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma’ alt él¢egi puanlart
da 6zel anaokulu yoneticilerinin lehine anlamli farklilik g6sterdigi bulunmustur. Aragtirmada
yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinin orta duzeyin tizerinde oldugu; katthmeilarin cinsiyet, 6grenim
diizeyi ve kurum tiriine gore yaratict liderlik 6zelliklerinin farklilagtigi sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Liderlik, Yaratict Liderlik, Yénetici

Abstract: This study aimed to determine the creative leadership characteristics of the administrators of
preschool education institutions, and it was designed in a scanning model. The data in the study were
collected with the ‘Personal Information’ form and the ‘Creative Leadership Scale’ (CLS). The Cronbach
alpha reliability coefficient of the scale was 0.986, and the mean scores of the administrators for scales
and subscales were between 3.2069 and 3.4891. There was a significant difference in favor of female
administrators in the subscale scores of ‘CLS’, ‘Focus on Change and Transformation’ and ‘Focus on
Professional and Personal Development’ of managers. In addition, it was observed that there were
significant differences in the findings according to the education level and the type of institution they
work with. It was also found that the creative leadership characteristics of the managers were above the
middle level. Thus, it was concluded that the creative leadership characteristics of the participants differ
according to gender, education level and institution type.
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SUMMARY

Introduction

Creativity and creative leadership concepts are important in schools (Vandenberghe, 1995). Institutions need
creative leadership to support innovative approaches and individual creative behaviours (Sisk, 2001).
Creative leadership can be achieved not only with the effort and activity of a particular department, person

ot group but also with a perfect leadership and management process (Marsap, 1999).

Administrators have an essential place in preschool education institutions (Taymaz, 2003), and they are
responsible for providing quality education to children in institutions (Zembat, 2005; 2001). In this context,
developing the leadership characteristics of managers is necessary. Creative leaders allow their students to
think and do different things by preparing the conditions, environment and possibilities so that all students
can change their lives (Stoll and Tempetley, 2009). On the basis of the statements made, it can be deduced

that preschool education institutions should motivate teachers and that teachers should motivate students.

In this context, educational institutions play a critical role in the development of administrators, teachers
and creative leadership qualities. Furthermore, responsible leadership quality is important for managers. The
following questions are sought on this page: How long will managers continue (focus on change, coaching
and collaboration, professional and personal development and problem solving and critical thinking)? Are

important quotations on the leadership qualities of managers relative to their demographic data?

Method

This study aimed to determine the ‘creative leadership characteristics of preschool administrators in public
and private preschool education institutions and public and private primary schools’. Moreover, the research
methodised according to the descriptive survey model tried to find an answer to the following question:
What levels of creative leadership do managers have? The questionnaires used in this study are the ‘CLS’
developed by the researcher to examine the creative leadership characteristics of managers and the ‘Personal
Information’ form to collect information about demographic characteristics of the managers. The analysis
of the data obtained from this study, frequency, percentage calculations and arithmetic averages were
employed to determine the views of the managers on creative leadership qualities. Additionally, the Kruskal—
Wallis H test was applied to determine whether the creative leadership questionnaire and sub-factor scores
differ according to age, education level, branch, the duration of service as a teacher, the length of service as

a manager and the type of institution.

Results
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Generally, there is a significant difference in favour of female managers in terms of the ‘CLS’, ‘Focus on
Change and Transformation’ and Focus on Professional and Personal Development’ subscale scores of
managers. There is no significant difference in the other sub-dimensions of the creative leadership scale
according to the gender variable. It has been determined that the ‘CLS’ scores of the administrators generally
show a significant difference in favour of the administrators whose education level is Child Development
and Education Associate Degree. In addition, there is no significant difference in the other sub-dimensions
of the creative leadership scale according to the education level variable. There is also no significant
difference in the scores of the administrators of the scales and sub-scales according to the variables of age,
branch, length of service in teaching and service time in management. The ‘CLS’ and ‘Focus on Professional
and Personal Development’ subscale scores of the administrators ate generally in favour of the
administrators working in private kindergartens, whilst the ‘Focus on Change and Transformation’ subscale
scores are significantly in favour of the administrators working in private preschools and university
kindergartens. It has been determined to differ, and in the other sub-dimensions of the scale, there is no

significant difference according to the variable of institution type.

Conclusion and Discussion

According to the research, it was revealed that the creative leadership characteristics of the managers are
above the middle level in scale and in all dimensions of the scale. There is a significant difference in favour
of female managers in the subscale scores of ‘CLS’, ‘Focus on Change and Transformation’ and ‘Focus on
Professional and Personal Development” of managers. On the basis of the results of the research conducted
by Litchka, Babaoglan and Beycioglu (2009, p.1-2) and the research by Aral and Kéksal (1999) and the
literature information, the gender variable does not cause a difference in the concept of creativity. Further,
it has been determined that the scores of the ‘Creative Leadership’ scale of the administrators generally show
a significant difference in favour of the administrators whose education level is Child Development-
Preschool Teaching-Kindergarten Teaching Associate Degree. The fact that it turned out to be in favour of
those who have this education level was interpreted as the study may be because the administrators are
generally older in the city centre and that the administrators who work in public and private primary schools
have more managerial experiences. The fact that there was a significant difference in favour of private
kindergartens in terms of ‘creative leadership’, ‘focusing on change and transformation’ and ‘focusing on
professional and personal development’ in the dimensions of the study, in favour of private kindergartens,
was interpreted in a way that private kindergartens attach more importance to their own development than
public schools to create innovation and difference. Hence, it is thought that creative leadership qualities are
essential in creating the qualified society of the future. It is also affirmed that the working managers of

educational institutions should gain creative leadership qualities so that they can fulfil the specified functions.
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GIRIS
Liderlik, kurumlarin yonetim anlayisinda post modern (modern sonrast) ve ¢agdas yaklasimlar
tarafindan  olusturulan temel kavramlardan birisi (Kogel, 2007) olmasinin yani sira
organizasyonlarin bagarisinda da temel kavramlardan birisi olarak kabul da edilmektedir (Ozalp,
1999). Morland (2008)’a gore liderlik; kurumun gelecegini yaratmak igin sorumlulugun farkl
bireyler arasinda paylastirildigt yaratict ve ortak bir sitirectir. Sessa (1998)’e gore liderlik; calisanlarin
yaratict distincelerini desteklemek; Abra (1994)’a gore ise yeni fikirlerin basarilarint elestirel bakis
acist ile garantilemek olarak ifade edilmektedir (Mumford, Connelly ve Gaddis, 2003). Kurumlar
yenilikei yaklasimlari ve bireysel yaratict davranislart desteklemek igin yaratici liderlige gereksinim
duymaktadirlar (Sisk, 2001). Moolenaar, Karsten, Sleegers ve Zijlstra (2009)’a gére kurumlarin
amaglarina ulagabilmelerinde ve egitimcilerin gelecege uyumlarinin saglanmasinda, egitimcilerde
birlikte Ogrenme isteginin olusturulmasi, birlikte yeni bilgilerin olusturulmasi, birlikte yeni
uygulamalarin olusturulmasi ve birlikte degisim saglanmasi 6nem tasimaktadir (akt. Moolenaar vd.,
2010). Okullardaki yaratict ortamlar ile ilgili olarak yapilan arastirmalara gére de okullarin gelisim
surecinin bagarili ya da basarisiz olmasinda basart icin harcanan ¢abanin yenilikle desteklenmesi
gerektigi ifade edilmektedir (Moolenaar, Daly ve Sleegers, 2010). Okullarda, yaraticilik ve yaratict
liderlik kavramlarinin olusturulmast o6nemlidir (Vandenberghe, 1995). Yaratici liderlik, insan
kaynaklarini bir biitiin olarak isletebilme, bilimsel, akilct, sistematik, yaratict disiinceye odaklanma,
degisim, gelisim ve yeni girisimleri yonetebilme ve motivasyonu ortaya c¢tkarma olarak
tanimlanabilir. Yaratict liderlik, sadece belli bir kisi ya da grub veya boélumin faaliyet ve ¢abalartyla
degil, mikemmel bir liderlik ve yonetim siireciyle gerceklestirilebilir (Marsap, 1999). Senge ve
Deming ise kurumlarin karsilastiklart bircok problem ve hatanin yaratict liderlere sahip
olmamalarindan kaynaklandigini ifade etmektedirler (Tichy, 1997; akt. Agbor, 2008, s.41).
Arastirma  sonuglarina dayanarak ginimizde yoneticilerinin  6ncelikli ve temel gorevi;
organizasyonlarin karsilastiklart problemleri tanimak, tam olarak kavramak ve yeni ¢6zim
Onerilerini olusturmak (Marsap, 1999) olarak ifade edilebilir. Liderlik; 6grencilerin 6grenmelerinde,
okul kiltirtinin yaratdmasinda, Ogretme kalitesinin  arttirlmasinda  ve  6grenmenin
zenginlestirilmesiyle ilgili kosullarin saglanmast ve farklilastirilmasinda da 6nemlidir (Leithwood
vd., 20006; akt. Stoll ve Temperley, 2009). Yaratict liderler kurumun degisimi, takipgilerin
cesaretlendirilmesi, kurum igin yapilacaklarin nedenlerinin agtklanmasi ve yapilacaklar icin alternatif
yollarin arastirilmasini saglarlar (Agbor, 2008). Yaratict liderler, tim 6grencilerinin yasamlarini
degistirebilmeleri i¢in kosullari, ¢evreyi ve olanaklart hazirlayarak oOgrencilerinin farkli seyler

distinmelerine ve yapmalarina olanak tanirlar (Stoll ve Tempetley, 2009).
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Erken ¢ocukluk egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda da erken ¢ocukluk doéneminde yasanan
olumlu deneyimlerin ¢ocuklarin mevcut gelisimlerini ve ilerleyen donemlerdeki gelisimlerini de
buytk ol¢tide etkiledigi ifade edilmektedir (Khim, 2003). Okul 6ncesi egitim kurumlarinin temel
gorevi ¢ocuklara nitelikli bir egitim sunmaktir ve kurumlarda verilen nitelikli egitim ¢ocuklarda
ogrenmeye istekli olmayr ve 6grenmeyi arttirarak, onlarin yasamlart boyunca basarili olmalarin
saglamaktadir (Zembat, 2005; 2001). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yoneticiler de 6énemli bir
yere sahiptir (Taymaz, 2003) ve kurumlarda ¢ocuklara kaliteli egitimin verilmesinden sorumludurlar

(Zembat, 2005; 2001).

Gelecegin etkili bir bicimde olusturulabilmesinde egitim kurumlarinin yaratici liderlik yaklasimi ile
yonetilmesi de 6nem tagimaktadir. Bu baglamda egitim kurumlarin yaratict liderlik yaklagimiyla
yonetilebilmesi icin yaratict liderlik 6zelliklerine sahip yoneticilere ihtiyag duyulmaktadir. Yukarida
belirtilen agiklamalara dayanarak egitim kurumlarnin kendilerinden beklenen islevi yerine
getirmelerinde yaratict liderlik kavraminin 6nemli bir faktor oldugu belirtilebilir. Bireylerin, hizli bir
bicimde degisim, gelisim ve kiiresellesmenin yasandigt ginimiz dinyasinin sahip oldugu
problemlerle basa ¢ikabilmelerinde, problemlerin dogru olarak tanimlanmasi ve yaratict bir bigimde
elestirel bakis acist ile ¢6ziimlenmesinde liderlik ve yaratict liderlik kavramlarinin 6nem kazandigt
gorilmektedir. Egitim sisteminin diger birimlerinde oldugu gibi okul 6ncesi egitim kurumlart
yoneticilerinin yaratict liderlik 6zelliklerini gelistirmelerinin egitim kurumlarindan beklenen gorev
ve sorumluluklarin olumlu olarak ifa edilmesinde 6nemli bir etken oldugu séylenebilir. Yaratict
liderlik Gzelliklerinin yoneticiler ve Ogretmenler aracihigr ile Ggrencilere kazandirilabilecegi ve
ogrencilerin gercek yasamin karmasik problemleriyle bas etmelerinde etkili olan yaratict liderlik
Ozelliklerini kullanmalarina olanak tantyacagr disinilmektedir. Bu nedenle bireylere yaratict liderlik
ozelliklerinin kazandiridlmasinda okul 6ncesi egitim kurumlarina da 6nemli gérevler dismektedir.
Bireylerin sahip olmalart gerektigi disintlen bazt 6zellikler ise; 21. Yizyilindaki degisim ve
gelismelere ayak uydurabilme, karsilasilan problem durumlart ile bas edebilme, yaratict problem
¢ozebilme, elestirel dusiinebilme, analiz ve sentez yapabilme, bilimsel diisiinme, akilcr diistinme,
sistematik dustinme, yaratict distinceye odaklanma, yaraticilign ve yeni girisimleri yonetebilme,
kendisinin ve digerlerinin motivasyonu saglama olarak ifade edilebilir. Yapilan aciklamalara
dayanarak, okul Oncesi egitim kurumlarinin belirledikleri hedeflere ulagsmalarinda da yaratict
liderlerin 6gretmenleri, 6gretmenlerin ise 6grencilerine rol model olarak onlara yaratict liderlik
Ozelliklerini kazandirilmalar: 6nemlidir. Liderlik becerilerinin &gretilebilir olmasindan  dolay:
bireylerin etkili liderlik becerileri gelistirilebilir (Sternberg, 2005). Bu baglamda egitim kurumlari
yaratict  liderlik  6zelliklerinin ~ gelistirilmesinde ~ 6nemlidir  ve  belirtilen  &zelliklerin
kazandirilmasininda da Oncelikle egitim yoneticilerinin  sorumlulugunda oldugu belirtilebilir.
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Yapilan alanyazin taramasinda kurumlarin ve egitim kurumlarinin yonetim siirecinde yaratict
liderligin 6nemli olduguna vurgu yapilmaktadir. Ancak yapilan alan yazin taramasinda egitim
arastirmalart icinde yaraticiik ve yaratict Ozellikler konusunu inceleyen c¢ok sayida arastirma
olmasina ragmen, yaratict liderlik konusunun 6nemi dikkate alindiginda yaratict liderlik kavramin
ele alan az sayida arastirmaya rastlandmistir. Bu arastirmalardan bazilari; Mueller, Goncealo ve
Kamdar (2011, 5.494) tarafindan yaratict liderligin taninmast ve yaratict fikrin ifade edilmesinin
liderlik potansiyeli algisin1 negatif olarak etkileyip etkilemediginin incelendigi arastirmada yaratict
fikirlerin ifade edilmesi ve liderlik potansiyeli arasinda negatif iliski bulundugunu ve etkili liderler
se¢menin Onemli olduguna vurgu yapilmustir. Stoll ve Temperley (2008) tarafindan yapilan
arastirmadan elde edilen bulgulara gore yaratict liderligin pozitif farkliliklara gereksinim duydugunu
belirtilmistir. Hong ve Lu (2005, s.1) tarafindan yapilan okul gelisiminde yaratict liderlik konusunun
incelendigi durum ¢alismasinda elde edilen verilere gore okul yonetimiyle ilgili olarak “toplumda
olan toplumu gelistirir” ilkesinin 6nemli oldugu ifade edilmistir. Sisk (2001, s.2) tarafindan “yonetici
yardimcilari, yoneticiler ve yonetim kurulu baskanlarinin yaratict liderlikleri” adli arastirmadan elde
edilen verilere gre de arastirmaya katilan yoneticiler, yaratict liderin sahip olmast gereken nitelikleri;
stratejik disinme, kiltur yaratma, duyarlilik, 6ngori, ¢ok yonli olma, sabirh ve anlayish olmak
olarak belirtmislerdir. Liderligin altin kurallarinin; diriistlik, dogruluk, giiclendirme, yetki, esitlik,
saygl, yaraticilik, mizah, eglence, yeniden diisinme ve adalet oldugunu ve liderligin ise; ortak
amagclara ulagsmak igin yaratict enerjiye odaklanarak degisiklikleri uygulamak oldugunu
belirtmislerdir (Sisk, 2001, s.4). Ayrica yapilan alan yazin taramasinda yaratict ortam ve bireylerin
performansinin arttirlmasinda liderligin etkisine yonelik olarak yapilan arastirmalardan bazilart ise;
Ekvall vd., yaratict ortam, yaratict liderlik ve grup yaraticiligt arasinda pozitif iliski oldugu (Ekvall,
1990; Ekvall and Tangerberg-Andersson, 1986; Nystrom, 1979, 1990) ve yaratict ortamlarda ki
“lidetlerin uyum bi¢imi” ve “sicak ve pozitif ortamlardaki gruplar” arasinda da giiclii bir iligki
oldugu ifade edilmektedir (akt. Rickards ve Moger, 2000, s.275). Politis (2004, 5.26-27) yaratict
oldugu dusinilen calisanlar ile donistimci-donistirict liderlik 6zellikleri ve ¢alisma ortaminin
yaraticlligi arasinda 6nemli 6lgude pozitif iliski bulundugunu; Jaussi ve Dionne (2003, 5.492)
beklenilmeyen liderlik davraniglart ve lideri takip edenlerin bireysel yaratict performanslart hem de
gruplarin yaratict performanslart arasindaki grup diizeyinde grup performansindaki yaraticiligs
destekleyen degerler ve grup se¢imi ve grup yaraticiligr arasinda i¢sel motivasyonun yaraticiligs
o6nemli derecede etkiledigini; Mumford vd., (2000) tarafindan yapilan bilissel siirecleri konu alan bir
baska ¢alismada da yaratict biliste etkili olan iki 6nemli faktoriin “uzmanlik” ve “beceri kazanma
sureci” oldugu ve gercekte yaratict gruplarin liderliginin etkili performans ile iligkili oldugunu

bulgulamislardir (akt. Mumford vd., 2003, s.413). Tierney, Farmer ve Graen (1999) liderlerin yaratict
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problem ¢6zme becerileri, beceri edinme siireci ve tiretimi ile grup tyelerinin icat etme, karar verme
ve yaraticiliklart arasinda dogrudan iliski oldugu, yaraticilik ve etkililik ile liderlik 6zellikleri ve
takipgilerin degisimi arasinda iliski oldugunu bulgulamuslardir (akt. Mumford vd., 2003, s.413).
Redmond, Mumford ve Teach (1993) takipgilerin performansinin liderin problemleri tanimlamasi
ve probleme takipgilerin katkilarina ve yaraticiliklarina olan inanglarina baglt oldugunu, déntsiimct
liderlik ile grubun akicilik ve esnekligi arasinda pozitif iliski oldugu (Sosik, Avolio ve Kahai, 1998)
sonucuna ulasmislardir (Sosik, Kahai ve Avolio, 1999;akt. Hughes, 2005, s.5). Yaratict gruplarin
liderliginde uzmanhgin rolinin incelenmesiyle ile ilgili ilk calismayr Andrews ve Farris (1967)
yapmuslardir. Bu ¢alismada grup tyelerinin yaratict performans algilarina dayanarak liderlerin sahip
olduklari teknik becerilerin grup performansinda en etkili faktér oldugunu bulmuglardir (Mumford
vd., 2003, 5.413). Wang ve Rode (2010, s.1100) galisanlarin lider ile 6zdeslesmesinin ve yaratict
ortamin ¢aliganlarin yaraticthigy ile iliskili oldugunu; Hughes (2005) pozitif duygularin, giiven, ruh
hali ve seffafligin takipgilerin yaratict performansinda 6nemli oldugunu belirtmistir. Moolenaar,
Daly ve Sleegers (2010, 5.623-624), dontisimct liderligin yaratict okul ortamt ile pozitif yonde iliskili
oldugu, yoneticilerin sosyal aglarda yer alan pozisyonlarinin okulun yaratict ortamu ile iliskili oldugu,
bircok yoneticinin profesyonel ve kisisel tavsiyelerinin dgretmenlerin 6grenme istegi ile iliskili
oldugu ve is iliskilerinin merkezinde dontsimct liderlik ve yaratict ortamun iliskili oldugunu
bulgulamislardir. Bass ve Avolio, (2000) dontsiimct liderlik ve 6gretmenlerin siuf ici liderlikleri
arasinda guiclt ve pozitif iliski oldugunu bulmuslardir (Pounder, 2006, s.540). Shin vd., (2004, s.301)
erken ¢ocuklukta gorilen liderlik 6zelliklerini; “dinamik ve karizmatik 6zellikler ile sahiplenme” ve
“simif igindeki yiksek farkindalik” olarak iki ana temada ifade etmisler ve geng liderlerin sosyal
guiclerini arkadaslart ve 6gretmenleri ile olan iliskilerinden aldiklarini, ayni zamanda arkadaslari ve
ogretmenleri ile icerideki ve disaridaki etkilesimlerinin de sosyal giiclerinde etkili oldugu sonucuna
ulagsmislardir. Yamaguchi (2004) tarafindan cocuklarin gelismekte olan liderdik algilar ile ilgili
olarak yapilan arastirmadan elde edilen sonuglara gore de liderlikte gérev ve iliskiye odaklanmanin
grup duzenleme ve grup secimi ile pozitif yonde iligkili oldugu gorilmistir. Ulagsilan
arastirmalardan elde edilen sonuglara dayanarak yaratict liderlik kavramin giinimizin degisen
kosullarinda kurumlarin ve bireylerin amaglarina ulasmalari i¢in gereken 6zellikleri kazandirmaya
yonelik 6nemli bir kavram oldugu belirtilebilir. Ayrica yaratict liderlik ve yaratict ortamin yonetici,
ogretmenler ve Ogrencilerin performanslarint da olumlu yonde etkiledigi disuntldiginde bu
aragtirmanin yapilmast ve arastirmadan elde edilen bulgularin; yoneticilerinin yaratict liderlik
6zelliklerinin belitlenerek desteklenmesi ve yeni liderlik yaklasimlarindan olan “yaratict liderlik”
yaklasiminin 6nemine dikkat cekmesi agisindan da 6nem tasimaktadir. Ayrica okul 6ncesi egitim

kurumu yoneticileri, 6gretmenleri ve Ogrencilerini kiiresel dinyanin hizla degisen kosullarina
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hazirlanmalari icin 6nemli gorilen “yaratict liderlik” yaklagimu ile ilgili farkindalik olusturmalarina
ve c¢ocuklarin yaratict liderlik Ozelliklerini  kazanmalarina yonelik  egitim  yaklasimlarinin
olusturulmasina da katki saglayacaginin disuntlmesi de arastirmanin 6nemli olan baska bir

boyutunu olusturmaktadir.

Amag

Arastirmanin amact resmi ve Ozel okul Oncesi egitim verilen kurumlarda calismakta olan
yoneticilerinin - (mudtur-midir  yardimeilary) yaratict  liderlik  6zelliklerinin - belirlenmesidir.
Arastirmanin genel amact dogrultusunda belirlenen alt amagclarinda da; yoneticilerin yaratict liderlik
Ozellikleri (Degisim ve Dontisime Odaklanma; Kogluk Yapma ve Birlikte Calismaya Odaklanma;
Problem C6zme ve Elestirel Diisinmeye Odaklanma; Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma) ne
diizeydedir?” ve “Yoneticilerin yaratict liderlik 6zellikleri (Degisim ve Dontstime Odaklanma;
Kocluk Yapma ve Birlikte Calismaya Odaklanma; Problem Cozme ve Elestirel Distinmeye
Odaklanma; Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma) yoneticilerin demografik 6zelliklerinden
“cinsiyet, 6grenim diizeyi, yas, brans, yoneticilikteki hizmet stiresi, 6gretmenlikteki hizmet stiresi ve

calistlan kurum tart” degiskenleri agisindan farklidik géstermekte midir? Sorularina yanit aranmustir.

YONTEM

Aragtirma Modeli

Bu arastirmada resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim verilen kurumlarda galismakta olan yoneticilerinin
(midir-midir yardimeilart) yaratict liderlik 6zelliklerinin belirlenmesi amaclanmustir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada, nicel tarama modellerinden biri olan betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama arastirmalarinda segilen 6rneklemin tutumlarini, goruslerini, 6zelliklerini veya
davraniglarini betimlemek amacityla nicel arastirmalarda kullanilan islem basamaklart kullaniir
(Creswell, 2012). Tarama modeli, halen var olan ya da ge¢miste var olan bir durumu var oldugu
bi¢imiyle tasvir etmeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2012). Betimsel tarama modeli
ise, genis gruplar tzerinde yuritilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili gbrislerinin,
tutumlarinin alindigy, olgu ve olaylarin betimlenmeye calisildig: arastirmalardir (Karakaya, 2012,
s.59). Bu arastirma yontemi nesnelerin, toplumlarin, kurumlarin yapisini ve olaylarin isleyisini
tanimlamak amactyla kullanilir (Cohen, Manion & Motrison, 2007). Bu arastirmada da, okul 6ncesi
egitim verilen kurumlarin yoneticilerinin yaratict liderlik 6zellikleri “cinsiyet, 6grenim diizeyi, yas,

brans, yoneticilikteki hizmet siiresi, 0gretmenlikteki hizmet stiresi ve calisilan kurum tird”
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degiskenleri agisindan nicel veri toplama stratejileri kullanilarak incelendiginden betimsel tarama

modeli kullanilmistir.
Caligma Evreni

Bu arastirmanin ¢alisma evreni Eskisehir ili merkezindeki okul 6ncesi egitim kurumlart (resmi ve
ozel) ile binyesinde okul Oncesi egitim smufi bulunan kurumlarda c¢alismakta olan yoneticiler
(mudurler ve mudir yardimecilar)) olusturmaktadir. Arastirmada calisma evreninin timine
ulagilmaya calisildigr igin galisma evreninden 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Arastirmaya
katilan yoneticilerden (mudurler ve mudur yardimcilart) demografik Gzelliklerine ait elde edilen
sonuglar sirastyla; arastirmaya katilan yoneticilerin cinsiyet degiskenine gére 137’st erkek, 51’1 kadin
katilimcilardan; yas degiskenine gore 104’4 41 yas ve ustl, 40’1 31-35 arasi, 38’1 36-40 yas arasi ve
6’st 26-30 yas arast katitlimcilardan; 6grenim diizeyi degiskenine gére 106’st 6n lisans, 39’u lisans,
17si Cocuk  Gelisimi/Anaokulu/Okul ~ Oncesi ~ Ogretmenligi  lisans, 9u  Cocuk
Gelisimi/ Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi 6n lisans, 4’i lisans tamamlama, 4G Egitim
Enstitiisi, 3’ii yiiksek lisans, 2’si Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek
Lisans, 2’si Agtk Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi, 2’si Kiz Meslek Lisesi ¢grenim
diizeyine sahip katiimcilardan; brang degiskenine gore 85’1 ilk 6gretim okullart ve 6zel okul 6ncesi
egitim kurumlarinda yonetici olarak ¢alismakta olan brans 6gretmenleri (Beden Egitimi, Bilgisayar,
Fen ve Teknoloj, 1ngilizce, Matematik, Psikoloji, Resim Is Ogretmenligi—Gérsel Sanatlar, Sosyal
Bilgiler, Sosyal Calisma, Teknoloji Tasarim, Ttrkge), 71’1 stnuif 6gretmeni ve 32°si okul 6ncesi egitim
ogretmenlerinden; 6gretmenlikteki hizmet stiresi degiskenine gore yoneticilerin 69’u 21 yil ve std,
46’s1 11-15 yil arasi, 37°si 16-20 yil arasi, 27’si 6-10 yil arast, 7’si 1-5 yil arast ve 2’si 1 yildan az
ogretmenlik hizmet stiresine sahip katilimecilardan; yoneticilikteki hizmet siiresi degiskenine gore
56’s1 1-5 yil arasi, 40’1 6-10 yil arast, 29’u 16-20 yil arasi, 26’s1 11-15 yil arasy, 20’si, 21 yil ve Ustii ve
17’si 1 yildan az yoneticilik stiresine sahip katilimcilardan; ¢alisilan kurum tiirt degiskenine gore
139’u resmi ilk6gretim okulu, 21’1t MEB bagimsiz anaokulu, 16’st 6zel anaokulu, 6’s1 6zel ilkégretim
okulu, 4’4 kiz meslek lisesi uygulama anaokulu ve 2’si tiniversite cocuk yuvasinda ¢alismakta olan

katithmecilardan olusmaktadir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari olarak; arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yaratict
Liderlik Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Calisma evreninin demografik 6ézellikleri;
cinsiyet, yas, gorev, bransiniz, 6grenim dizeyi, 6gretmenlikteki hizmet siiresi, yoneticilikteki hizmet

suresi ve ¢alistlan kurum tirt hakkinda bilgi toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
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8 soruluk bir formdur. Yaratict Liderlik Olgegi (YLO); 107 maddelik dortli likert tiirii Slgektir.
Yaratict Liderlik Olgegini gelistirmek icin éncelikle liderlik ve yaratict liderlik ile ilgili alanyazin
taranarak “Yoneticilerin ve Calisanlarin (Ogretmenlerin) Yaratict Liderlik Kavrami Hakkindaki
Yorumlarina Iliskin Soru Listesi” olusturmustur. Bu liste egitim bilimleri alan1 6gretim Uyeleri
tarafindan incelenmis ve listeye son hali verilmistir. Soru listesinde yer alan acik uglu sorular araciligt
ile elde edilen gorisler ve alanyazin bilgilerine dayanarak arastirmacilar tarafindan yonetici ve
ogretmenlerin yaratict liderlik 6zelliklerini belirlemek amaciyla madde havuzunda yer alan
maddelerden egitim alaninda uzman bes 6gretim Gyesinin gorusleri de alinarak Yaratict Liderlik
Olgegi'nde yer almast gerektigi diistiniilen maddeler belitlenmis 161 maddeden olusan 4l likert
tipi 6lgegin ilk hali hazirlanmistir. Olgme aracinin kapsam gegerligi Lawshe teknigi kullanilarak
egitim bilimleri alant Ggretim  dyelerinin  gorisleri alinarak Olgekte yer alan maddelerin
gecetlilik/uygunluluk diizeyleri belirlenmistir. Gegerlilik/uygunluluk diizeylerinin belitlenmesinde
ise %90-100 oraninda uzlasilmasi 6l¢ti olarak kabul edilerek, 6lctitt karsilamayan maddeler 6lcekten
cikarilarak 6lcek maddelerinin gecerliligi tespit edilmistir. Olcegin yapi gecetliginin incelenmesi igin
acimlayici faktor analizi temel bilesenler yontemiyle yapilmustir. Faktor analizinden adlandirilabilir
ve yorumlanabilir faktorler elde edebilmek icin de varimax dondirme yontemi kullanilmistir.
Verilerin faktor analizi igin yeterligini saptamak i¢in Kaiser-Meyer-Olkin Testi; 6lgegin her bir
maddesinin faktor analizine uygunlugu Measures of Sampling Adequacy Testi, verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilima sahip olup olmadigint belirlemek amaciyla ise Barlett Kiresellik Testi
yapilmustir. Yapilan gecerlik ve givenilirlik analizlerinin sonuglarina gére 6lgek 107 maddeye
indirgenmistir. Yaratict Liderlik Olgegi’ne ait acimlayict faktdr analizi degerleri KMO=,964, x>
Barlett test (5671)=40508,971 p=,000’dir. YLO’nin aciklanan toplam varyans miktar1 %50.773’dir.
YLO’niin yap1 gegerliginde elde edilen faktérler arast korelasyonlar degerleri 706 ile .799, faktérler
ile toplam Ol¢ek arasindaki korelasyon degertleri ise .877 ile .924 arasinda degisen pozitif ve .01
anlamlilik diizeyinde (p<.01), anlamlt degerlere sahiptir. Yapilan faktér analizi sonucuna goére Sleek
dort alt faktérde toplanmustir. Olgegin faktorleri; “Degisim ve Doniisiime Odaklama” 43
maddeden, “Ko¢luk Yapma ve Birlikte Calismaya Odaklanma” 19 maddeden, “Problem Cézme ve
Elestirel Disinmeye Odaklanma” 25 maddeden ve “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma” 20
maddeden olusmaktadir. Olcegin derecelendirilmesinde katilimcilar “yaratict liderlik” 6zelliklerini
algilama stkliklarini her maddede belirtilen bicimde puanlamaktadirlar. Siklik derecelemesi, her
zaman (4 puan), genellikle (3 puan), bazen (2 puan) ve hicbir zaman (1 puan) bi¢imindedir. Yaratict
Liderlik Olcegi'nin Cronbach Alfa katsayist 0.986 diizeyindedir. Olgegin alt faktorlerine ait

Cronbach Alfa katsayilart ise 0.947 ile 0.967 arasinda degetler almaktadir. Bu arastirma da toplam
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lgege ait elde edilen Cronbach Alfa katsayist 0.962 diizeyindedir. Olgegin alt faktorlerine ait
Cronbach Alfa katsayilar1 ise 0.948 ile 0.963 arasinda degerler almaktadir.

Verilerin Toplanmas1

YLO’niin calisma evreninde uygulanmast igin Eskisehir 11 MEM® B.30.2.MAR.0.45.00.00/1169
sayilt izni dogrultusunda arastirmacilar tarafindan ¢alisma grubuna uygulanmistir. Bu ¢alisma 2020
yili 6ncesinde tamamlandigt icin etik kurul izin belgesi bulunmamaktadir. Arastirmada calisma
evreninin timiine ulasdmaya calisildigi icin evrenden Orneklem alma yoluna gidilmemistir.
Arastirmacilar ¢alisma evreninde yer alan kurumlara giderek katilimcilar ile gériisme yontemini
kullanarak uygulama 6ncesinde katilimcilara; arastirmanin amact, 6nemi ve veri toplama araglarinin
ozellikleri ile ilgili bilgiler vermislerdir. Bu goriismeler sirasinda olgeklerin nasil doldurulmast
gerektigini de 6rnek bir madde tizerinden gostermisler ve bu bilgilerin yer aldig1 bir agiklama ve
tesekktr mektubu ile birlikte 6lgme araglart 188 katilimciya verilmis ve katilimecilar tarafindan
doldurulan formlar arastirmacilar tarafindan doldurma islemi tamamlandiktan hemen sonra veri
kayb1 yasanmadan toplanmustir. Arastirma verilerinin belirtilen bi¢cimde toplanmasi yaklasik olarak

bir ay surmustir.
Verilerin Coziimlenmesi

Okul 6ncesi egitim kurumlart (resmi ve 6zel) ile blinyesinde okul 6ncesi egitim sinifi bulunan
kurumlarda calismakta olan yoneticilerin (midirler ve miudir yardimcilari) yaratict liderlik
Ozelliklerini incelemek icin katidimcilardan elde edilen veriler “SPSS” paket programiyla
¢ozimlenmistir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde sirastyla; katilimeilarin  demografik 6zelliklerinin
degerlendirilmesinde frekans ve yiizde degerleri kullandmistir. Verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan gelip gelmedigini belirlemek icin ise Barlett Kiiresellik Testi (Bartlett’s Test of
Sphericity) yapilmistir (IKMO=,964, x2 Barlett test (5671)= 40508,971 p=,000) ve veriler normal
dagilim gostermedigi icin YLO ve alt faktérlerinin degerlendirilmesinde; yoneticilerin cinsiyetleri
acisindan incelenmesinde Mann Whitney U testi; yOneticilerin yas, brans, 6grenim diizeyi,
yoneticilikteki hizmet stresi, 6gretmenlikteki hizmet siiresi ve calisitlan kurum tird acisindan
incelenmesinde ise Kruskal Wallis-H testi ile elde edilen sonuglarda farkin hangi gruplardan
olustugunun saptanmasinda ise Mann Whitney U testi ile yapilmustir ve anlamhilik dizeyi olarak .05

degeri baz alinmustir.
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BULGULAR

Bu bolimde yoneticilerin YLO ve alt 6lgeklerine ait puanlart ve yoneticilerin demografik
ozelliklerinin incelendigi aragtirma amagclarina yonelik olarak yapilan istatistiksel analizlerden elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Yoneticilerin Yaratict Liderlik Olgegi ve alt lceklere ait puanlari

Olgek ve alt Slgekler N X Ss

Yaratict Liderlik 153 3,469 ,355
Degisim ve Doéntisime Odaklanma 157 3,489 ,364
Kogluk Yapma ve Birlikte Calismaya Odaklanma 172 3,329 ,427
Problem C6zme ve Elestirel Diisinmeye Odaklanma 167 3,461 ,397
Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma 172 3,206 ,368

Tablo 1’de yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla yapilan analiz sonucuna
gore yoneticilerin YLO ve 6lgege ait alt Slgeklere ait puan ortalamalarinin 3,206-3,489 arasinda
oldugu bulgulanmustir. Elde edilen bulguya gbre yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinin orta

derecenin tizerinde oldugu soylenebilir.

Tablo 2. Yoneticilerin cinsiyet degiskeni Mann Whitney U testi sonucu

Olgek ve alt Slgekler Puan  Gruplar n SO ST U z P
Yaratict Liderlik Kadin 43 89,53 3850,00 1826,000 -2,188 ,029*
Erkek 110 72,10 7931,00
Toplam 153
Degisim ve Déntstime Kadin 45 93,98 4229,00 1846,000 -2,619 ,009*
Odaklanma Erkek 112 72,98 8174,00
Toplam 157
Kogluk Yapma ve Bitlikte Kadin 50 97,07 4853,50 2521,500 -1,786 ,074
Calismaya Odaklanma Erkek 122 82,17 10024,50
Toplam 172
Problem C6zme ve Elestirel Kadin 48 91,19 4377,00 2511,000 -1,222 222
Diisinmeye Odaklanma Erkek 119 81,10 9651,00
Toplam 167
Mesleki ve Kisisel Gelisime Kadin 50 99,92 4996,00 2379,000 -2271 ,023*
Odaklanma Erkek 122 81,00 9882,00
Toplam 172
<05

Tablo 2’de goriildiigii tizere yoneticilerin YLO ve alt 6lgeklerinin cinsiyet degiskenine gére gruplarin
tarklilik sinamast icin yapilan analize gore yoneticilerin “YLO puanlart (U=7826,000; z =-2,188;
p<.05)”1ile “Degisim ve Donustime Odaklanma” (U=7846,000; 3=-2,619; p<.05) ve “Mesleki ve
Kisisel Gelisime Odaklanma” alt 6lgekleri (U=2379,000; 3=-2,271; p<.05) puanlarinin gruplara ait
sira ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlaml farklar bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore
bulunan farkliliklar “YLO” ile “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma” ve “Degisim ve

Doéntisime Odaklanma” alt 6lgeklerinde kadin yoneticilerin  lehinedir. Buna gére kadin
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yoneticilerin, erkek yoneticilere gore “YLO” ile “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma” ve
“Degisim ve Dontisime Odaklanma” duzeyleri daha yiiksektir. Yoneticilerin “Kogluk Yapma ve
Birlikte Calismaya Odaklanma” (U=2527,500; 3 =-1,786, p>.05) ve “Problem Cozme ve Elestirel
Distinmeye Odaklanma” (U=2571,000; z=-1,222; p>.05) alt Olgeklerine ait puanlar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Buna gore, kadin ve erkek yoneticilerin “Problem Cézme
ve Elestirel Distinmeye Odaklanma” ve “Kogluk Yapma ve Birlikte Calismaya Odaklanma”

diizeyleri farklilik gostermemektedir.

Tablo 3. Yoneticilerin yas degiskeni Kruskal Wallis-H testi sonuglatt

Olgek ve Alt Olgekler Puan Guruplar n SO X2 sd p
Yaratict Liderlik 26-30 yas 6 107,25 3,751 3 ,290
31-35 yas 37 74,00
3640 yas 31 82,24
41 yas ve Ustu 79 74,05
Toplam 153
Degisim ve Déntistime 26-30 yas 6 113,00 4,111 3 0,250
Odaklanma 31-35 yas 37 73,01
36-40 yas 34 77,03
41 yas ve Ustu 80 80,06
Toplam 157
Kogluk Yapma ve Birlikte 26-30 yas 6 120,00 6,552 3 ,088
Calismaya Odaklanma 31-35 yas 38 90,04
36-40 yas 36 96,58
41 yas ve Ustl 92 78,91
Toplam 172
Problem C6zme ve Elestirel 26-30 yas 6 105,50 4,801 3 0,187
Disinmeye Odaklanma 31-35 yas 37 81,28
36-40 yas 33 97,23
41 yas ve Ustl 91 78,89
Toplam 167
Mesleki ve Kisisel Gelisime 26-30 yas 6 128,00 7,294 3 0,063
Odaklanma 31-35 yas 38 85,72
36—40 yas 36 96,79
41 yas ve Ustl 92 80,09
Toplam 172
<05

Tablo 3’te goriildigi iizere yoneticilerin YLO ve alt 6lgeklerinin yas degiskenine gore gruplarin
farklilik stnamast icin yapilan analize gére yoneticilerin “YLO (X7 (3)=3,751, p>0,05)" ve “Degisim
ve Doéntisime Odaklanma (X ° (3)=4,111, p>0,05) ”, “Kocluk Yapma ve Bitlikte Calismaya
Odaklanma” (X7 (3)=6,552, p>0,05), “Problem Cézme ve Elestirel Diistinceye Odaklanma (X~
(3)=4,801, p>0,05) ” ve “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma (X7 (3)=7,294, p>0,05) > alt
Olgeklerinden elde edilen olasilik degerleri anlamlilik dereceleri 0,05’ten buyik oldugundan yas
degiskeni icin gruplarin siralt ortalama puanlarindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamaktadir. Buna gore, yoneticilerin yaslart “Yaratict Liderlik”, “Degisim ve Doéntisime
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Odaklanma”, “Kogluk Yapma ve Birlikte Calismaya Odaklanma”, “Problem C6zme ve Elestirel
Diustunceye Odaklanma” ve “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma”  6zelliklerini

etkilememektedir.

Tablo 4. Yoneticilerin 6grenim diizeyi degiskeni Kruskal Wallis-H testi sonuglart

Olgek ve Alt Olgekler

P Guruplar n SO X2 sd P
uan
Yaratict Liderlik Kiz Meslek Lisesi 2 69,25 17,560 9 ,041*

AOF Okul Oncesi Ogretmenligi 2 51,25

Cocuk Gelisimi Béliimii On Lisans 6 125,50

(gocuk. th§imi / Aggokulu /Okul 15 28,03

Oncesi Ogretmenligi Lisans ’

(gocuk. th§imi / A.ngokulu / Ok}ﬂ 5 85.50

Oncesi Ogretmenligi Yiksek Lisans ’

Lisans 32 90,77

Egitim Enstitist 3 103,17

Lisans tamamlama 3 49,83

Yiksek Lisans 3 38,33

On lisans 85 70,20

Toplam 153
Degisim ve Doéntistime Kiz Meslek Lisesi 2 71,25 14,239 9 0,114
Odaklanma AOF Okul Oncesi Ogretmenligi 2 68,50

Cocuk Gelisimi Boliimii On Lisans 6 126,75

Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul 15 82,03

Oncesi Ogretmenligi Lisans

Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul 2 85,75

Oncesi Ogretmenligi Yitksek Lisans

Lisans 34 88,59

Egitim enstitiisii 4 86,63

Lisans tamamlama 3 35,50

Yuksek lisans 3 42,50

On lisans 86 74,05

Toplam 157
Kogluk Yapma ve Kiz Meslek Lisesi 2 86,50 13,048 9 0,160
Birlikte Calismaya AOF Okul Oncesi Ogretmenligi 2 36,50
Odaklanma Cocuk Gelisimi Bolumu 8 116,81

Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul 17 94,24

Oncesi Ogretmenligi Lisans

Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul 2 103,25

Oncesi Ogretmenligi Yiksek Lisans

Lisans 36 100,32

Egitim enstittisii 3 110,00

Lisans tamamlama 4 56,25

Yiksek lisans 3 69,33

On lisans 95 79,10

Toplam 172
Problem Cozme ve Kiz Meslek Lisesi 2 73,75 10,381 9 0,321
Elestirel Distinceye AOF Okul Oncesi Ogretmenligi 2 42,50
Odaklanma Cocuk Gelisimi Bélimi On Lisans 7 122,93

Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul 17 88,29

Oncesi Ogretmenligi Lisans

Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul 2 99,75

Oncesi Ogretmenligi Yiksek Lisans

Lisans 34 93,03
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Olgek ve Alt Olgekler

Puan Guruplar n SO X2 sd P
Egitim enstitiisti 4 81,25
Lisans tamamlama 4 72,38
Yuksek lisans 3 47,83
On lisans 92 79,49
Toplam 167
Mesleki ve Kisisel Kiz Meslek Lisesi 2 88,75 12,545 9 0,184
Gelisime Odaklanma AOF Okul Oncesi Ogretmenligi 2 73,25
Cocuk Gelisimi Bolimii On Lisans 8 115,75
Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul 17 89,35
Oncesi Ogretmenligi Lisans
Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul 2 94,00
Oncesi Ogretmenligi Yitksek Lisans
Lisans 36 105,03
Egitim enstitiisii 4 72,00
Lisans tamamlama 3 62,83
Yiksek lisans 3 54,17
On lisans 95 78,96
Toplam 172
p<.05%

Tablo 4te goriildiigii tizere yoneticilerin YLO ve alt 6lceklerinin 6grenim diizeyi degiskenine gére
gruplarin farklilik stnamast icin yapilan analize goére YLO olasilik degeri 17,560, anlamlilik derecesi
de .0,05’ten diisiik oldugundan 6grenim diizeyine gore farklilasmaktadir (X7 (3)=17,560, p<0,05).
Bu farkliliga neden olan égrenimi Cocuk Gelisimi Béliimii On lisans olan yéneticilere ait puanlar
diger gruplardan anlamli derecede fazladur, sirastyla bunu 6grenim diizeyi Egitim Enstitiist, Lisans,
Cocuk  Gelisimi/Anaokulu/Okul ~ Oncesi ~ Ogretmenligi ~ Yiiksek  Lisans,  Cocuk
Gelisimi/ Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans, On lisans, Kiz Meslek Lisesi, AOF Okul
Oncesi Ogretmenligi, Lisans tamamlama ve Yiiksek Lisans olan yoneticilerin izledigi gorillmektedir.
“Kogluk Yapma ve Bitlikte Calismaya Odaklanma (X ? (9)=13,048, p>0,05)", “Degisim ve
Déniisiime Odaklanma (X7 (9)=14,239, p>0,05)", “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma (X~
(3)=12,545, p>0,05)” ve “Problem Cézme ve Elestirel Diisiinceye Odaklanma (X * (3)=10,381,
p>0,05)” alt Olgeklerinden elde edilen olasilik degerleri anlamlilik dereceleri 0,05’ten buytk
oldugundan G6grenim diizeyi puanlari istatistiksel olarak farkhilasmamaktadir. Buna gore,
yoneticilerin 6grenim dizeyleri “Degisim ve Doéntisime Odaklanma”, “Kogluk Yapma ve Birlikte
Calismaya Odaklanma”, “Problem Cézme ve Elestirel Distinceye Odaklanma” ve “Mesleki ve
Kisisel Gelisime Odaklanma” 6zelliklerini etkilememektedir. Bu islemin ardindan, yaratict liderlik
Ozellikleri icin saptanan anlamli farkhihigin kaynaklandigi gruplart saptamak igin tamamlayict
karsilastirma testlerinden Mann Whitney U Testi uygulanarak elde edilen sonuglardan anlamli fark

bulunan gruplara ait sonuglar asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 5. Yoneticilerin 6grenim diizeyi degiskeni yaratict liderlik 6lgegi Mann Whitney U testi sonucu

Gruplar n SO ST u z p
Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul 6 15,50 93,00 18,000 -2,103  ,035*
Oncesi Ogretmenligi On Lisans
Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul 15 9,20 138,00
Oncesi Ogretmenhgi Lisans
Toplam 21
Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul 6 6,33 38,00 1,000 -2,066  ,039*
Oncesi Ogretmenligi On Lisans
Lisans Tamamlama 3 2,33 7,00
Toplam 9
Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul 6 6,50 39,00 ,000 -2,324 ,020%
Oncesi Ogretmenligi On Lisans
Yiiksek Lisans 3 2,00 6,00
Toplam 9
Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul 6 77,25 465,00 67,500 -2,999 ,003*
Oncesi Ogretmenligi On Lisans
On Lisans 85 43,79 3721,00
Toplam 91
Lisans 32 70,92 2269,50 978,500 -2,333 ,020%
On Lisans 85 54,51 4633,50
Toplam 117
*p< 05

Tablo 5’te yapilan analizler sonucunda farkliligin, 6grenim diizeyi Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul
Oncesi Ogretmenligi 6n lisans olan yoneticiler ve égrenim diizeyi Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul
Oncesi  Ogretmenligi  lisans  olan  yoneticiler — arasinda  6grenim  diizeyi  Cocuk
Gelisimi/ Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi 6n lisans olan yoneticiler lehine (U=18,000; Z=-
2,103; p <.05); Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi 6n lisans olan yoneticiler ve
ogrenim duzeyi lisans tamamlama olan yoneticiler arasinda Ogrenim  dizeyi Cocuk
Gelisimi/ Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi én lisans olan yéneticiler lehine (U=38,00; Z=-
2,066; p <.05); Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi 6n lisans olan yoneticiler ve
ogrenim  dizeyi yiksek lisans olan yoneticiler arasinda Ogrenim  diizeyi Cocuk
Gelisimi/ Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi ¢n lisans olan yoéneticiler lehine (U=,000; Z=-
2,324; p <.05); Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi 6n lisans olan yoneticiler ve
6grenim duzeyi O6n lisans olan yoneticiler arasinda 6grenim diizeyi Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul
Oncesi Ogretmenligi 6n lisans olan yoneticiler lehine (U=67,500; Z=-2,999; p <.05) ve egitim
durumu lisans olan yoneticiler ve egitimi durumu 6n lisans olan yoneticiler arasinda egitimi durumu
lisans olan yoneticiler lehine (U=978,500; Z=-2,333; p <.05) gerceklestigi belirlenmistir. Buna gore
dgrenim diizeyi Cocuk Gelisimi/ Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi 6n lisans olan yoneticilerin
yaratict liderlik 6zellikleri 6grenim diizeyi Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi
lisans, lisans tamamlama, yliksek lisans ve 6n lisans olan yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinden

daha fazla oldugunu ve 6grenim diizeyi lisans olan yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinin de
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Ogrenim dizeyi On lisans olan yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinden daha fazla oldugunu

gostermektedir (p>.05).

Tablo 6. Yoneticilerin brans degiskeni Kruskal Wallis-H testi sonucu

n Siralamalar

Olgek ve Alt Olgekler ~ Gruplar Ortalamasi X2 sd p
Puan
Yaratict Liderlik Sinif 6gretmeni 61 72,11 2,945 2 0,229

Okul 6ncesi egitim 6gretmeni 28 89,38

Brans 6gretmeni 64 76,24

Toplam 153
Degisim ve Dontigime Siuf 6gretment 62 74,55 2,594 2 273
Odaklanma Okul 6ncesi egitim 6gretmeni 28 91,05

Brans 6gretmeni 67 78,08

Toplam 157
Kogluk  Yapma  ve Simuf 6gretmeni 65 79,02 4,695 2 ,096
Birlikte Calismaya Okul 6ncesi egitim 6gretmenti 30 102,78
Odaklanma Brans 6gretmeni 77 86,47

Toplam 172
Problem  Cézme ve Smuf 6gretmeni 63 81,06 2,886 2 ,236
Elestirel Disinmeye Okul 6ncesi egitim 6gretmenti 30 97,57
Odaklanma Brans 6gretmeni 74 81,00

Toplam 167
Mesleki  ve  Kisisel Siuf 6gretment 65 84,15 3,092 2 ,158
Gelisime Odaklanma Okul 6ncesi egitim 6gretmenti 30 102,22

Brans 6gretmeni 77 82,36

Toplam 172
*>.05

Tablo 6’da gorildigii iizere yoneticilerin YLO ve alt 6lcekleri icin brans degiskenine gore
gruplarinin farklilik stnamasinda Kruskal Wallis-H testinden yararlanilmistir. Yoéneticilerin “YLO
(X (2)= 2,945, p>0,05)" ve “Degisim ve Dontisitme Odaklanma (X? (2)= 2,594, p>0,05)”, “Kogluk
Yapma ve Bitlikte Calismaya Odaklanma (X7 (2)= 4,695, p>0,05)”, “Problem Cézme ve Elestirel
Diisiinceye Odaklanma (X7 (2)=2,886, p>0,05) ” ve “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma (X~
(2)=3,692, p>0,05) ” alt Slgeklerinden elde edilen olasilik degerleri anlamhilik dereceleri 0,05’ten
buytk oldugundan brans degiskeni grup sirali ortalamalarin arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmamaktadir. Buna gore, yoneticilerin branslart “6lgek ve alt dlgeklere ait 6zelliklerini

etkilememektedir.
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Tablo 7. Yoneticilerin 6gretmenlikteki hizmet siiresi degiskeni Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Olgek ve Alt Olgekler Puan  Gruplar n SO X2 sd p
Yaratict liderlik 1 yildan az 2 124,00 3,397 5 0,639

1-5 yil 6 92,75

6-10 yil 23 74,85

11-15 yil 41 78,26

16-20 yil 28 76,46

21 yil ve ustl 53 73,69

Toplam 153
Degisim  ve  Déntsime 1 yidan az 2 108,25 1513 5 912
Odaklanma 1-5 yil 6 77,42

6-10 yil 23 74,17

11-15 yud 41 81,73

16-20 yil 31 75,13

21 yil ve istil 54 80,30

Toplam 157
Kogluk Yapma ve Birlikte 1 yildan az 2 154,00 7,088 5 214
Calismaya Odaklanma 1-5 yil 7 108,07

6-10 yil 25 84,16

11-15 yud 42 92,23

16-20 yil 36 86,43

21 yil ve st 60 78,74

Toplam 172
Problem Co6zme ve Elestirel 1 yildan az 2 117,75 1,371 5 927
Distnceye Odaklanma 1-5 yil 7 90,07

6-10 yil 24 87,81

11-15 yil 42 82,15

16-20 yil 32 82,80

21 yil ve st 60 82,58

Toplam 167
Mesleki ve Kisisel Gelisime 1 yildan az 2 157,50 6,460 5 264
Odaklanma 1-5 yil 7 98,93

6-10 y1l 25 86,96

11-15yud 42 86,38

16-20 yil 35 92,73

21 yil ve tst 61 79,07

Toplam 172

>.05

Tablo 7'de goriildiigi tizere yoneticilerin YLO ve alt Slgekleri igin 6gretmenlikteki hizmet stiresi
degiskenine gore gruplarinin farklilik sinamast i¢in yapilan analize gore; “YLO (X7 (5)=3,397,
$>0,05)” ve “Degisim ve Déniistime Odaklanma (X7 (5)=1,513, p>0,05) ”, “Kogluk Yapma ve
Birlikte Calismaya Odaklanma (X7 (5)=7,088, p>0,05) ”, “Problem C6zme ve Elestirel Diisiinceye
Odaklanma (X° (5)= 1,371, p>0,05) > ve “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma (X~ (5)=6,460,
p>0,05)" alt Olceklerinden elde edilen olasilik degerleri anlamlilik dereceleri 0,05’ten biytik
oldugundan yoneticilerin 6gretmenlikteki hizmet stiresine ait ortalama puanlarinda anlamlt fark
bulunmamaktadir. Bu bulgulara gore, yoneticilerin 6gretmenlikteki hizmet stresi “Yaratici

Liderlik”, “Degisim ve Déntisime Odaklanma”, “Kog¢luk Yapma ve Birlikte Calismaya
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Odaklanma”, “Problem Cézme ve Elestirel Dustinceye Odaklanma” ve “Mesleki ve Kisisel

Gelisime Odaklanma” 6zelliklerini etkilememektedir.

Tablo 8. Yoneticilerin yoneticilikteki hizmet stiresi degiskent yaratict liderlik Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Olgek ve Alt Olgekler Puan ~ Gruplar n SO X2 sd p
Yaratict Liderlik 1 yildan az 15 85,73 4,388 5 ,495
1-5 yil 48 69,67
6-10 yil 31 83,03
11-15 yil 2 7325
16-20 yil 26 74,21
21 yil ve ust 11 94,18
Toplam 153
Degisim ve Déntigime 1 yildan az 15 88,10 9,039 5 ,108
Odaklanma 1-5 yil 50 68,86
6-10 yil 32 82,34
11-15 yud 22 77,57
16-20 yil 27 76,63
21 yil ve tsti 1 111,64
Toplam 157
Kogluk Yapma ve Birlikte 1 yildan az 17 99,32 3,000 5 ,700
Calismaya Odaklanma 1-5 yil 53 81,51
6-10 yil 37 91,20
11-15 yil 23 84,24
16-20 yil 26 79,00
21 yil ve ustl 16 93,97
Toplam 172
Problem Co6zme ve Elestirel 1 yidan az 17 97,65 4,084 5 537
Distnceye Odaklanma 1-5 yil 50 78,81
6-10 yil 35 83,03
11-15 yil 23 78,70
16-20 yil 27 81,54
21 yil ve tst 15 100,67
Toplam 167
Mesleki ve Kisisel Gelisime 1 yidan az 17 105,74 6,685 5 ,245
Odaklanma 1-5yil 53 80,58
6-10 y1l 36 96,21
11-15 yu 23 74,02
16-20 yil 27 80,69
21 yil ve ust 16 91,59
Toplam 172
>.05

Tablo 8de goriildigi tizere yoneticilerin YLO ve alt dlgekler icin yoneticilikteki hizmet siiresi
degiskenine gore “YLO (X7 (5)=4,388, p>0,05)” ve “Degisim ve Déniisiime Odaklanma (X’
(5)=9,039, p>0,05)”, “Kocluk Yapma ve Birlikte Calismaya Odaklanma (X~ (5)=3,000, p>0,05) >,
“Problem Cozme ve Elestirel Disiinceye Odaklanma (X7 (5)=4,084, p>0,05) ” ve “Mesleki ve
Kisisel Gelisime Odaklanma (X? (5)=6,685, p>0,05)” alt 6lgeklerinden elde edilen olasilik degetleri
anlamlilik  dereceleri  0,05’ten biyiik oldugundan yoneticilikteki  hizmet stiresi  puanlart

farkllasmamaktadir. Elde edilen sonuglara gore, yoneticilikteki hizmet stiresi yoneticilerin “Yaratict

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

202
Cilt5-Say12-Ekim  ~~ Volume 5" Issue 2 October



610 | DIKMEN ADA, ZEMBAT O kul dneesi egitim kurumlarmda calisan yoneticilerin yaratic liderlik ozelliklerinin. . .

Liderlik”, “Degisim ve Doéntisime Odaklanma”, “Kog¢luk Yapma ve Birlikte Calismaya
Odaklanma”, “Problem C6zme ve Elestirel Dustinceye Odaklanma” ve “Mesleki ve Kisisel

Gelisime Odaklanma” 6zelliklerini etkilememektedir.

Tablo 9. Yoneticilerin ¢alisilan kurum tiirti degiskeni Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Olgek ve Alt Olgekler

P Gruplar n SO X2 sd P
uan
Yaratict Liderlik MEB Bagimsiz Anaokulu 17 74,74 12,223 5 0,032
Ozel Anaokulu 12 116,71
Resmi Tlkogretim Okulu 112 71,89
Ozel Tlkégretim Okulu 6 81,75
Universitelerin Cocuk Yuvast 2 99,50
Kiz Meslek Lisesi Uygulama 4 92,13
Anaokulu
Toplam 153
Degisim ve Déntisime MEB Bagimsiz Anaokulu 17 77,85 13,474 5 ,019*
Odaklanma Ozel Anaokulu 14 112,75
Resmi Tlkégretim Okulu 114 73,14
Ozel Tlkégretim Okulu 6 92,08
Universitelerin cocuk Yuvast 2 137,25
Kiz Meslek Lisesi Uygulama 4 84,13
Anaokulu
Toplam 157
Kogluk Yapma ve MEB Bagimsiz Anaokulu 21 88,45 9,908 5 ,078
Birlikte Calismaya Ozel Anaokulu 15 120,17
Odaklanma Resmi {lkégretim Okulu 124 80,73
Ozel 1lk6gretim Okulu 6 97,42
Universitelerin cocuk Yuvast 2 88,25
Kiz Meslek Lisesi Uygulama 4 111,63
Anaokulu
Toplam 172
Problem Cozme ve MEB Bagimstz Anaokulu 20 87,35 8,309 5 ,140
Elestirel Diisiinceye Ozel Anaokulu 13 115,73
Odaklanma Resmi ﬂkégretim Okulu 122 79,02
Ozel 111<6gretirn Okulu 6 84,25
Universitelerin ¢ocuk Yuvast 2 93,50
Kiz Meslek Lisesi Uygulama 4 110,75
Anaokulu
Toplam 167
Mesleki ve Kisisel MEB Bagimsiz Anaokulu 21 84,40 11,441 5 ,043*
Gelisime Odaklanma ~ Ozel Anaokulu 15 125,47
Resmi Tlkégretim Okulu 124 81,58
Ozel Tlkogretim Okulu 6 82,92
Universitelerin Cocuk Yuvast 2 85,00
Kiz Meslek Lisesi Uygulama 4 110,00
Anaokulu
Toplam 172
<05

Tablo 9da goriildiigii iizere yoneticilerin calisilan kurum tiirii degiskenine gore “YLO ile (X~
(5)=12,223, p<0,05)”, “Degisim ve Dontisime Odaklanma (X7 (5)=13,474, p<0,05)” ve “Mesleki
ve Kisisel Gelisime Odaklanma (X ° (5)=11,441, p<0,05)” alt 6Slceklerine ait olasilik degerleri
anlamlilik derecesi 0,05’ten kiigiik oldugundan galistlan kurum tiiri puanlan istatistiksel olarak

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

202
Cilt5-Say12-Ekim  ~~ Volume 5" Issue 2 October



611 | DIKMEN ADA, ZEMBAT O kul dneesi egitim kurumlarmda calisan yoneticilerin yaratic liderlik ozelliklerinin. . .

anlamli bulunurken, “Kogluk Yapma ve Bitlikte Calismaya Odaklanma (X7 (5)=9,908, p>0,05)” ve
“Problem Cozme ve Elestirel Diigiinceye Odaklanma (X7 (5)=8,309, p>0,05) > alt Slceklerine ait
olasilik degerleri anlamlilik derecesi 0,05’ten biytk oldugundan ¢alisilan kurum tiirii puanlarindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. YLO ile ilgili olarak istatistiksel farkliliga sebep olan
6zel anaokulunda ¢alisan yoneticilerin olusturdugu gruba ait sirali ortalama puanlarinin diger
gruplarin puanlarindan anlamlt derecede fazla oldugu, bunu sirasiyla Gniversitelerin ¢ocuk yuvast,
kiz meslek lisesi uygulama anaokulu, 6zel ilkogretim okulu, resmi ilkégretim okulu ve MEB
bagimsiz anaokulunda c¢alisan yoneticilerin izledigi goérilmektedir. “Degisim ve Dontstime
Odaklanma” alt 6lgeginde istatistiksel farkliliga sebep olan grup universitelerin ¢ocuk yuvasinda
calisan yoneticilerin olusturdugu grubun puanlart diger gruplarin puanlarindan anlamli derecede
fazladir. Sirasiyla bunu 6zel anaokulu, 6zel ilkogretim okulu, kiz meslek lisesi uygulama anaokulu,
MEB bagimsiz anaokulu ve resmi ilkégretim okulunda ¢alismakta olan yoneticilerin izledigi
gorilmektedir. “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma” alt dl¢eginde ise istatistiksel farkliliga
sebep olan 6zel anaokulunda calisan yoneticilerin olusturdugu grubun sirali ortalama puanlarinin
diger gruplardan anlamli derecede fazla oldugu, bunu sirastyla, kiz meslek lisesi uygulama anaokulu,
universitelerin ¢ocuk yuvast, MEB bagimsiz anaokulu, 6zel ilkgretim okulu ve resmi ilkégretim
okulunda c¢alisan yoneticilerin izledigi gortilmektedir. Arastirmaya katillan yoneticilerin ¢alismakta
olduklart kurum tirt Slgegin diger alt Olgekleri olan “Kogluk Yapma ve Birlikte Calismaya
Odaklanma” ve “Problem (6zme ve Elestirel Diusinceye Odaklanma”  6zelliklerini

etkilememektedir.

Bu islemin ardindan, “Yaratict Liderlik” 6zellikleri ve “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma”
“Degisim ve Doéntisime Odaklanma” alt 6lgekleri igin belirlenen anlamli farkliigin kaynaklandig:
gruplari saptamak icin Mann Whitney U Testi uygulanarak anlamh fark bulunan gruplara ait

sonuglar Tablo 10.’da sunulmustur.

Tablo 10. Yéneticilerin ¢alisilan kurum tiri degiskeni Mann Whitney U testi sonuglart
Olgek ve Alt

Olgekler Puan Gruplar n SO ST U z p
Yaratict Liderlik MEB Bagimsiz 17 11,59 197,00 44,000 -2,569  0,010*
Olgegi Anaokulu

Ozel Anaokulu 13 19,83 238,00

Toplam 32

Ozel Anaokulu 12 95,13 1141,50 280,500  -3,310  0,001*

Resmi {lkégretim 112 59,00 6608,50

Okulu

Toplam 124
Degisim ve MEB Bagimstz 17 12,74 216,50 63,500 -2,206 0,027*
Donitisiime Anaokulu
Odaklanma Ozel Anaokulu 14 19,96 279,50

Toplam 31
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Olgek ve Alt

Olgekler Puan Gruplar n SO ST U z P
MEB Bagimsiz 17 9,12 155,00 2,000 -1,996 0,046*
Anaokulu
Universite Cocuk 2 17,50 35,00
Yuvast
Toplam 19
Ozel Anaokulu 14 93,18 1304,50 396,500  -3,068 0,002*
Resmi Hkégretim 114 60,98 6951,50
Okulu
Toplam 128
Resmi lkogretim 114 57,68 6576,00 21,000 -1,974 0,048*
Okulu
Universite Cocuk 2 105,00 210,00
Yuvast
Toplam 116
Mesleki ve Kisisel MEB Bagimsiz 21 14,90 313,00 82,000 -2,452 0,014*
Gelisime Anaokulu
Ozel Anaokulu 15 23,53 353,00
Toplam 36
Ozel Anaokulu 15 101,93 1529,00 451,000  -3,263 0,001
Resmi Ilkogretim
Okulu 124 66,14 8201,00
Toplam 139
*p<.05

Tablo 10°da yapilan analizler sonucunda YLO icin farkliligin, 6zel anaokulunda ¢alismakta olan
yoneticilerle MEB Bagimsiz Anaokulunda c¢alismakta olan yoneticiler arasinda 6zel anaokulunda
calismakta olan yoneticilerin lehinedir (U=44,000; Z=-2,569; p <.05). Ozel anaokullarinda
calismakta olan yoneticilerle resmi ilkégretim okullarinda ¢alismakta olan yoneticiler arasinda ise
6zel anaokulunda calismakta olan yoneticilerin lehine (U=280,500; Z=-3,310; p <.05) oldugu
goriilmektedir. Buradan elde edilen sonuglar; 6zel anaokulunda ¢alismakta olan yoneticilerin yaratict
liderlik 6zelliklerinin MEB bagimsiz anaokulunda calismakta olan yoneticiler ve resmi ilkbgretim
okulunda ¢alismakta olan yoneticilerin “Yaratict Liderlik” 6zelliklerinden daha fazla oldugunu

gostermektedir (p>.05).

“Degisim ve Dontistime Odaklanma™ alt 6lgegi ile ilgili olarak yapilan analizler sonucunda farkliligin,
6zel anaokulunda ¢alisan yoneticilerle MEB bagimsiz anaokulunda ¢alisan yoneticiler arasinda 6zel
anaokulunda calisan yéneticilerin lehinedir (U=63,500; Z=-2,206; p <.05). Ozel anaokullarinda
calisan yoneticilerle resmi ilkégretim okullarinda ¢alisan yoneticiler arasinda ise 6zel anaokulunda
calisan yoneticilerin lehine (U=396,500; Z=-3,068; p <.05); universitelere ait ¢ocuk yuvasinda
calismakta olan yoneticilerle MEB bagimsiz anaokulunda calisan yoneticiler arasinda tniversite
cocuk yuvasinda calisan yoneticiler lehine (U=2,000; Z=-1,996; p <.05) ve universitelere ait cocuk
yuvasinda calisan yoneticilerle resmi ilkégretim okulunda calisan yoneticiler arasinda Universite
cocuk yuvasinda ¢alisan yoneticilerin lehine (U=21,000; Z=-1,974; p <.05) gerceklestigi
belirlenmistir. Buna gbre 6zel anaokulunda c¢alisan yoneticilerin “Degisim ve Dontstime

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

202
Cilt 5-Say1 2 Ekim ~ ~ Volume 5 * Issue 2 * October



613 | DIKMEN ADA, ZEMBAT O kul dneesi egitim kurumlarmda calisan yoneticilerin yaratic liderlik ozelliklerinin. . .

Odaklanma” 6zelliklerinin resmi ilkégretim okulunda ¢alisan yoneticilerin ve MEB bagimsiz
anaokulunda calisan yoneticilerden daha fazla oldugu ve universite ¢ocuk yuvasinda c¢aligan
yoneticilerin “Degisim ve Dontstiime Odaklanma” 6zelliklerinin ise resmi ilkégretim okulunda
calisan yoneticiler vee MEB Bagimsiz anaokulunda calisan yoneticilerden daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bir bagka deyisle 6zel anaokulunda calisan yoneticilerin ve universite cocuk
yuvasinda calisan yoneticilerin “Degisim ve Dontisime Odaklanma” 6zellikleri resmi ilkégretim

okulunda ¢alisan yoneticiler ve MEB bagimsiz anaokulunda calisan yoneticilerden daha fazladir

(p>.05).

“Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma’ alt 6lgegi ile ilgili yapilan analizler sonucunda farkliligin,
6zel anaokulu galisan yoneticilerle MEB bagimsiz anaokulunda calisan yoneticiler arasinda 6zel
anaokulu ¢alisan yoneticilerin lehine (U=82,000; Z=-2,452; p <.05) ve 6zel anaokulunda ¢aligan
yoneticilerle resmi ilkégretim okulunda galisan yoneticiler arasinda 6zel anaokullarinda galisan
yoneticilerin lehine (U=451,000; Z=-3,263; p<.05) gerceklestigi belirlenmistir. Bu bulgulara gore
6zel anaokullarinda ¢alismakta olan yoneticilerin mesleki ve kisisel gelisime odaklanma
Ozelliklerinin resmi ilkégretim okullarinda calismakta olan yoneticilerin ve MEB Bagimsiz
anaokulunda ¢alismakta olan yoneticilerin “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma” 6zelliklerden
daha fazla oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle Ozel Anaokulunda calismakta olan
yoneticilerin mesleki ve kisisel gelisime odaklanma 6zelliklerinin MEB Bagimsiz anaokulunda
calismakta olan yoneticilerin ve Resmi ﬂkégretim Okulunda ¢alismakta olan yoneticilerin “Mesleki

ve Kisisel Gelisime Odaklanma” 6zelliklerden daha fazla oldugunu gostermektedir (p>.05).
SONUC ve TARTISMA

Yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinin belirlenmesi ile ilgili ulasilan yargida yoneticilerin yaratic
liderlik 6zellikleri Olgek ve alt Slgeklerde orta diizeyin tizerinde oldugu ortaya ¢ikmustir. Alanda
yapmis olan farkli arastirmalarda Ornegin; Turan ve Ebiclioglu (2002) tarafindan yapilan
arastirmada da okul mudurlerinin etkili liderlik nitelikleri diizeylerinin de ortanin tGizerinde oldugunu
gorilmistir. Bu bulgu da yapilan arastirmada elde edilen bulguyu destekler niteliktedir. Tas ve
Cetiner (2011)’in arastirmasina gore ise de okul midirleri dontisimcii liderlik davranislarint yitksek
diizeyde gerceklesmemektedir. Liderlik stilleri ve bireylerin yaraticilik 6zelliklerinin incelendigi
arastirmalardan bazilarinda; Giindiz ve Dogan (2009) tarafindan okul y6neticilerinin yaraticilik
diizeyleri ile liderlik stillerini belitflemeye yonelik olarak yapilan arastirmada ise yoneticilerinin
liderlik stilleri ile yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigr gorilmustir (Can, 2005;
Urbanski ve Nickolaou, 2006; akt. Can, 2000). Bu yargilardan bazilart arastirmada elde edilen
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yargilardan farkliik gostermektedir. Bu durumun arastirma sonucuyla Ortismemesi diger
arastirmalarin konuya farkli yaklasimlarindan ya da veri toplama araglarinin farkli olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Yapilan arastirmadan elde edilen yargt arastirmaya katilan yOneticilerin
yaratict liderlik 6zellikleri ile ilgili algilarinin bu yonde oldugunu bigimde yorumlanmigtir. Ayrica
yaratict problem ¢6zme ile ilgili arastirmalarda da, gruplarin yaratict performanslarini liderlerin
aracthigy ile arttign belirtilmektedir. Giglendirici liderlik yaklasimi galisanlarinin liderliklerini ve
yaraticiliklarini desteklemektedir. Ayrica arastirmalar, dontisimct liderlik ve c¢alisanlarin yiksek
derecedeki yaraticiligt arasinda iliski oldugunu géstermektedir (Jung, vd., 2001; Sosik, vd., 1998; akt.
Houghton ve Yoho 2005). Alanyazinda ayrica lider de bulunmasi gereken kisisel 6zelliklerden
birisinin de yaraticilik olduguna dikkat ¢ekilerek (Daft, 1991: 373; akt. Bakan ve Biiytikbese, 2010)
yoneticilerden; 6grenim siireclerini baslatan, astlarin yeteneklerini, yaraticiliklarint optimal dizeyde
gelistirmesi ve Orglitiin amaglarinin gerceklesmesine katkida bulunmasi gereken kisiler olmalart da
beklenmektedir (Hesapgioglu, 1998, s.102; akt. Giimiigeli, 2001). Yukarida yer alan agiklamalarda
liderlik 6zelliklerinin yaraticilik ve ¢alisan performasinda etkili oldugu gorilmektedir. Yapilan alan
yazin taramasinda da yaratict liderlik 6zelliklerine sahip liderlerin galisanlarinin performanslart ve
yaraticilik 6zelliklerini olumlu yonde etkiledikleri de yer almaktadir. Yaratct liderlik 6zelliklerine
sahip liderliegin kurumlarina ve calisanlarina sagladigi kazanimlar dikkate alindiginda yapilan
aragtirmanin yaratict liderlik kavraminin 6nemine dikkat c¢ekerek alana katki saglayacag

dusuntlmektedir.

Yéneticilerin YLO puanlari ile “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma” ve “Degisim ve
Déntisime Odaklanma” puanlarinda cinsiyet degiskenine gére kadin yoneticilerin lehine anlaml
bir farkliliklar bulunmaktadir. Buna gore kadin yoneticilerin, erkek yoneticilere gore yaratict liderlik
diizeyleri, “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma” ve “Degisim ve Doéntisime Odaklanma”
diizeyleri daha yuksektir. Alanda yapilmis olan farkli arastirmalar da ulasilan bazi yargilarda ise erkek
yoneticilerin liderlik 6zelliklerinin daha ytksek diizeyde olduguna isaret eden yapilan arastirmanin
bulgulari ile 6rtiismeyen ¢alismalar da bulunmaktadir. Buna gore elde edilen bulgular alanyazindaki
bazi bulgular ile tutarli iken bazilari ile de celiski gostermektedir. Titrek, Bayraket ve Zafer (2009)’in
arastirma bulgularina gore de okul yoneticilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak
farklilastig saptanmustir. Yoneticilerin cinsiyet degiskenine gére YLO’ niin diger alt 6lceklerine ait
puanlarda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu bulgu, kadin ve erkek yoneticilerin cinsiyetlerinin
“Problem C6zme ve Elestirel Dustinmeye Odaklanma” ve “Kogluk Yapma ve Birlikte Calismaya
Odaklanma” duzeylerini etkilemedigini gostermistir. Ulasilan bu yargiya benzer olarak alanda
yapilmis olan farkli arastirmalar da, kadin yoneticilerin ve erkek yoneticilerin liderlik 6zelliklerinin

farklilasmadigina isaret etmekteditler. Ornegin, Turan ve Ebiclioglu (2002) tarafindan kadin ve
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erkek okul yoneticilerinin liderlik niteliklerini saptamak icin yapilan arastirmada ve Durukan, Can,
Goktas ve Artkan (2006) tarafindan yapilan arastrma bulgularina gore “Yapiyt Kurma
Boyutundaki” liderlik davranslarinda cinsiyetlere gére anlamli farklilik bulunmamustir. Cinsiyetin
dontsiimct liderlik ve duygusal zeka ile olan iliskisini inceleyen Mandell ve Pherwani (2003)’nin
elde ettikleri bulgularda ise kadin ve erkek yoneticilerin dontsiimct liderlik puanlart arasinda da
farkldik bulunmamistir. Can ve Pepe (2003)’nin bulgulari da bu bulgularla benzerlik gostermektedir.
Buradan hareketle arastirmanin bulgularinin alanyazindaki bulgulardan bazilariyla tutarli iken
bazilartyla da ¢elismekte oldugu s6ylenebilir. Yoneticilik ve liderlik kavramlarinda cinsiyet 6nemli
belirleyicilerden birisi gibi algilanarak toplumda yoneticilik ve liderlik roliinti daha ¢ok erkekler
oynamaktadir (Celebi, 2009). Ancak Ercetin (2000)’e gore liderlikte kadinlar da erkekler kadar
basarili olmaktadirlar. Bu ifade yapilan aragtirmada elde edilen yargiyr desteklemektedir. Erkek ve
kadinlara atfedilen toplumsal cinsiyet rol kaliplarinda erkeklerin is hayatinda kadinlara gore
yoneticilik rolleri 6n plan gikarilmaktadir. Gug¢ dengeleri ve sosyo-kiiltiirel degerlerin kadinlarin
liderlik durumlarina etki eden etmenlerden oldugu ifade edilmektedir (Madden, 2005;akt. Celebi,
2009). Bu baglamda kadin yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinin erkek yoneticilerden daha fazla
olmasinin nedenini kadin yoneticilere atfedilen liderlik 6zellikleri ile yaratict liderlik 6zelliklerin

ortistyor olmasindan kaynaklanabilecegi bicimde yorumlanmustir.

Yoneticilerin yas degiskenine gére YLO ve alt 6lgeklere ait puanlar anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Elde edilen bulguya gore, yoneticilerin yaslart 6lgek ve alt 6lgekler igin yaratict
liderlik 6zelliklerinde etkili degildir. Alanda yapilan farkli arastirmalar da ulagilan bu yargiya benzer
olarak, yas degiskenine gore yoneticilerin liderlik 6zeliklerinin farklilasmadigina isaret etmektedirler.
Ornegin, Can (2008), Bennis (2003), Agtkalin (2000) ve Korkut (1992) yaptigt calismalarda da yasin
liderlik 6zellikleri tizerinde etkili olmadigt saptanmustir (Dogan, 2005;akt. Vural, 2008). Bu
arastirmalardan elde edilen bulgular da, yapilan arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.
Yoneticilerin liderlik Ozelliklerinin saptanmasinda yasin 6nemli bir kriter olmadigt ve vyas
degiskeninin yoneticilerin yaratict liderlik 6zellikleri tizerinde herhangi bir farkliliga neden olmadigt
saptanmistir. Yas degiskeni 6zellikler kuraminda yer almaktadir. Ozellikler kuraminin liderlik
kavramini agitklamada yetersiz kalmast nedeniyle yeni yaklasimlar gelistirilmeye devam edilmektedir.
Arastirmadan elde edilen yargt yaratict liderlik yaklasiminin yeni liderlik yaklasimlari arasinda yer

almasindan kaynaklaniyor olabilecegi bi¢ciminde yorumlanabilir.

Yoneticilerin YLO puanlarinda 6grenim  diizeylerine gore anlamli farklilik bulunmaktadir.
Istatistiksel olarak anlamli farkliliga neden olan Cocuk Gelisimi Boliimii On lisans 6grenim diizeyi

olan yoneticilerin olusturdugu gruba ait puanlar diger gruplardan fazladir. Bu gruba ait puanlarin
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strastyla 6grenim diizeyleri Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi lisans, lisans
tamamlama, yiiksek lisans ve 6n lisans olan yoneticilerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica
lisans 6grenim dizeyine sahip olan yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinin de 6n lisans mezunu
olan yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinden daha fazla oldugu da gortlmektedir. Diger
gruplarin arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliik bulunmamistir. Resmi okul ve 6zel okul
yoneticilerinin alt Slceklere ait puanlart ise 6grenim dizeyi degiskeni gore farklilasmamaktadir.
Alanda yapilan farkli ¢alismalarda elde edilen bu yargiya benzer olarak, yoneticilerin liderlik
Ozelliklerinin 6grenim diizeylerine gore anlamli olarak farkliliga neden olmadigini gosteren bulgular
elde edilmistir. Ornegin; arastirma elde edilen bu bulgu Sahin (2005), Cobanoglu (2003), Bayraker
(2003), Sahin (2006) ve Eraslan (2003)’1n arastirma bulgulariyla da 6rtiismektedir (akt. Tahaoglu ve
Gedikoglu, 2009). Ancak yapilan arastirmada YLO puanlarindan elde edilen yargiya gore
yoneticilerin 6grenim duizeyleri puanlarinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu farkliligin egitim
durumu Cocuk Gelisimi/Anaokulu/Okul Oncesi Ogretmenligi 6n lisans olan yoneticilerin lehine
ctkmis olmasi, arastirmanin sehir merkezinde yapilmis olmasindan, yoneticilerin genellikle yasca
buytk olmalarindan ve resmi ve 6zel ilkogretim okullarinda ¢alismakta olan yoneticilerin yoneticilik

deneyimlerinin fazla olmasindan kaynaklantyor olabilecegi bicimde yorumlanmustir.

Yéneticilerin YLO ve alt 6lgeklere ait puanlarinda brans degiskenine gore farklilasmamaktadir.
Buna gére, yoneticilerin branslart yaratict liderlik 6zelliklerini etkilememektedir. Ornegin, Vural
(2008), Celik ve Eryillmaz (2006) ve Cemaloglu (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda da branslara
gore anlamli fark bulunamazken Cetiner (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise brans degiskenine
gore anlamli fark bulmustur (akt. Tas ve Cetiner, 2011). Bu yargilardan bazilari arastirmanin yargilar
ile 6rtismemektedir. Belirtilen arastirmalarda kullanilan 6lgme araglarinin ve 6rneklemlerin farkls

olmasindan dolayi yargilarin farklilik géstermis oldugu ifade edilebilir.

Yéneticilerin YLO ve alt 6lgeklere ait puanlarint yoneticilikteki hizmet siiresi ve 6gretmenlikteki
hizmet stiresi degiskenlerine gore farkhilasmamaktadir. Bu bulguya gore, yoOneticilerin
ogretmenlikteki ve yoneticilikteki hizmet stresi yaratict liderlik 6zelliklerini etkilememektedir.
Ornegin, Aksu, Sahin Firat ve Sahin (2003), Agtkalin (2002) ve Sahin (2005) ve Altinkurt (2007)’un
arastirma sonuglarinda da yoneticilerin hizmet strelerine gére anlamli bir fark saptanmamustr.
Yapilan arastrmadan elde edilen bulgulara gore yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinin
saptanmasinda hizmet stresinin 6nemli bir kriter olmadigt gérilmistir. Yoneticilerin hizmet
surelerine gore yaratict liderlik 6zelliklerinin degismemesi; yoneticilik yapabilmek belli bir hizmet
suresine sahip olma zorunlulugu olmast ve Milli Egitim Bakanliginin yoneticilere yonelik zorunlu

hizmet i¢i egitim ve seminerler diizenliyor olmasindan kaynaklanabilecegi biciminde yorumlanabilir.
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Yéneticilerin “YLO” ile “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma” ve “Degisim ve Doniisiime
Odaklanma™ alt 6lcegi puanlart calisimakta olan kurum tiriine gore farkhilasirken, diger alt
Olgeklere ait puanlarinin farklidasmadigr gérilmektedir. Bu bulgulara gére; 6zel anaokullarinda
calismakta olan yoneticilerin “Yaratict Liderlik Ozellikleri”, “Mesleki ve Kisisel Gelisime
Odaklanma” ve “Degisim ve Doniisgime Odaklanma” 6zellikleri MEB bagimsiz anaokulunda ve
resmi ilkégretim okulunda calisan yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerden daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica tUniversite cocuk yuvasinda ¢alisan yoneticilerin “Degisim ve Dontisime
Odaklanma” 6zelliklerinin resmi ilk6gretim okulunda c¢alisan yoneticiler ve MEB bagimsiz
anaokulunda calisan yoneticilerin degisim ve dontisime odaklanma 6zelliklerden daha fazla oldugu
da gorilmektedir. Alanda yapilan farklt arastirmalar da ulasilan bu yargiyr destekler bicimde
yoneticilerin liderlik 6zelliklerinin ¢alistlan kurum  tiriinin anlamh farkliliga neden oldugunu
gosteren arastirmalarda vardir. Ornegin, Titrek ve digerleri (2009) okul tiiri ile ilgili Hacifazlioglu
ve digerleri (2010)’nin arastirmalarinda ise resmi okul ve 6zel okul yoneticileri arasinda bir farklilik
saptamuglardir. Diger alt 6lgeklerde kurum tiirii agisindan anlaml farklidik bulunmamasi “Problem
(Cozme ve Elestirel Diisiinceye Odaklanma” ve “Kogluk Yapma ve Birlikte Calismaya Odaklanma”
Ozelliklerini  yOneticilerin ~ ¢alismakta olduklart  kurum  turtnin etkilemedigi  biciminde
yorumlanmustir. Alanda yapilan gesitli arastirmalarda da ulasilan bu yargiyt destekler nitelikte
calislan kurum tirintin yoneticilerin liderlik 6zelliklerinde farklilasmaya neden olmadigin
gostermektedir. Ornegin, Tengilimlioglu (2005), Celik (2006) ve Can (2003) arastirmalarinda da
kurum tiirti degiskenine gére anlamli bir fark saptamamustir (Hacifazlioglu, Karadeniz ve Dalgig,
2010). Farklilasma politikast ve piyasa rekabeti, 6zel okul yoneticilerini teknolojik yeterliliklerini
gelistirmeye zorlamaktadir (Hacifazlioglu, vd., 2010). Yaraticilik ve yenilik kurumlarin gelismesinde
ve glcli kalmasinda dikkat ¢eken 6nemli yeterliklerdendir (Amabile, vd., 1988; Kanter, 1983;
Tushman ve O'Reilly, 1997; Utterback, 1994; Woodman vd., 1993; akt. Diliello ve Houghton,
2006). Yapilan arastirmada YLO ile “Mesleki ve Kisisel Gelisime Odaklanma” ve “Degisim ve
Dontisime Odaklanma” 6zelliklerinde ¢alistlan kurum  tiirtine gore 6zel anaokullarinin lehine
anlamlt farklilk bulunmus olmast 6zel anaokullarinin yenilik ve farkliik yaratmak icin kendi
gelisimlerini resmi okullardan daha fazla 6nemsiyor olduklari bi¢cimde yorumlanmis ve bu konuda

6zel okullarinin aralarinda yasamus olduklart pazar rekabetinin de etkili olabilecegi dustiniilmektedir.
ONERILER

Yapilan arastirmada resmi ve 6zel anaokullart ve binyesinde okul 6ncesi egitim sinift bulunan
kurumlarda ¢alismakta olan yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinin cinsiyet, egitim durumu, yas,

calistlan kurum tird, 6gretmenlikteki hizmet siiresi ve yoneticilikteki hizmet stireleri acisindan

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

202
Cilt 5-Say1 2 Ekim ~ ~ Volume 5 * Issue 2 * October



618 | DIKMEN ADA, ZEMBAT O kul dneesi egitim kurumlarmda calisan yoneticilerin yaratic liderlik ozelliklerinin. . .

farkldasip farklilasmadiginin saptanmast amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen yargilara gore
uygulamacilara yonelik gelistirilen 6neriler; arastirmadan elde edilen ilk yargiya gore yoneticilerin
yaratict liderlik Ozelliklerinde genel olarak kadin yoneticilerin lehine anlamli bir farklidik
bulunmaktadir. Bu baglamda erkek yoneticilerin de yaratict liderlik 6zelliklerinin gelistirilmesine
yonelik hizmet i¢i egitim programlarinin hazirlanmast 6neri olarak belirtilebilir. Arastirmada
yoneticilerin yaratict liderlik 6lgegi puanlarinin genel olarak 6zel anaokulunda ¢alismakta olan
yoneticilerin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi de belirlenmistir. Bu baglamda resmi okullarda
calismakta olan yoneticilerin de yaratict liderlik 6zelliklerinin gelistirilmesine yonelik hizmet ici
egitim programlarinin hazirlanmast da Oneri olarak belirtilebilir. Ayrica arastirmada yoneticilerin
YLO puanlarinda égrenim diizeylerine gore de anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu yargidan
hareketle 6grenim diizeylerine gére yaratict liderlik 6zelliklerinin gelistirilmesi gereken gruplara
yonelik olarak da hizmet i¢i egitim programlarinin hazirlanmasi bigiminde siralanabilir.
Arastirmanin amacindan hareketle arastirmacilara yonelik olarak ise; yaratict liderlik 6zelliklerinin
farklt egitim kademelerinde c¢alismakta olan yoneticileri kapsayacak bicimde nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanildigi arastirmalarin yapilmasi, farkli egitim kademelerinde calismakta
olan yoneticilerin yaratict liderlik 6zelliklerinin - 6grencilerinin - basarisina  olan  etkilerinin

incelenmesine yonelik arastirmalarin yapilmast da birer 6neri olarak sunulabilir.
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Melek Merve Yilmaz', Ayperi Dikici Sigirtmac?

0Oz: Bu calismanin amaci, alanyazinda yer alan pedagojik alan bilgisi modelleri ve erken ¢ocukluk bilim
egitimini etkileyen faktSrlerden yola cikarak okul 6ncesi bilim egitimine 6zgi pedagojik alan bilgisi icin
hibrit bir model olusturulmasidir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi bilim egitiminin dogasi ve pedagojik alan
bilgisi yapisinin tarihsel gelisimine iligkin alanyazin incelenerek biitiinsel bir model 6nerisi sunulmustur.
Ortaya konulan bu model, nitelikli bir bilim egitimi icin okul dncesi 6gretmenlerinin sahip olmast
beklenen pedagojik bilgi alanlarini ve bu alanlara yonelik mesleki yeterliklerini tanimlamaktadir. Okul
Oncesi bilim egitiminde pedagojik alan bilgisine yonelik bir yapinin tanimlanmasi, 6gretmenleri
yetkinlestirebilecek noktalarin hedeflenmesi ve buna yonelik icerik tretilmesi siirecini destekleyecek bir
cerceve sunmaktadir. Model, bilim egitiminde 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesi, bu alanda 6lgme
aract gelistirilmesi ve 6gretmen egitimi iceriklerinin diizenlenmesi stireclerinde kullanilabilir.
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factors affecting early childhood science education. In this respect, a holistic model was presented by
examining the literature on the nature of preschool science education and the historical development of
pedagogical content knowledge structure. This model defines the pedagogical knowledge fields that
preschool teachers are expected to have for a qualified science education and their professional
competencies in these fields. Defining a structure for pedagogical content knowledge in preschool
science education provides a framework that will support the process of targeting the points that can
empower teachers and producing content for this. The model can be used in the processes of
determining teacher competencies in science education, developing a measurement tool in this field, and
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SUMMARY

Introduction

Teacher characteristics are one of the most important factors that play a decisive role in the quality of science
education offered in pre-school period (Yoshikawa et al., 2013). How teachers prepare the infrastructure
for the educational process is important. Preschool teachers can provide a rich education by supporting
children's natural inclinations towards science with accurate information and appropriate teaching methods.
In addition, it is known that children who receive eatly science education under teacher guidance have a
higher understanding of scientific concepts (Eshach & Fried 2005; Zimmerman, 2007). Accordingly, the
quality of science education can change with the professional competencies of teachers in organizing the
educational environment, having materials and providing conceptual support (Grieshaber & Diezmann,

2000).

Defining and evaluating the concept of pedagogical content knowledge (Kind, 2009), which is used as a
concept representing the knowledge teachers use in the education process, facilitates the development of
the understanding of being a qualified teacher as well as the progress of teacher education in this direction
(Fernanadez, 2014). With the definition of a structure specific to pedagogical content knowledge for
preschool science education, it is expected to review the content of teacher education in universities and to
target the points that can empower teachers and to organize the content. From this point of view, within
the scope of the study, it was aimed to create a hybrid model based on the factors affecting science education
in preschool and pedagogical content knowledge components. Thus, it is aimed to provide a framework
that can be followed in the literature within the scope of examining and evaluating the professional
knowledge of preschool teachers specific to science education. The present study addresses an important
gap in terms of revealing a model lacking in the literature and is considered important in terms of presenting

a potential further study area to researchers.

Conceptual Framework

In order to reveal the pedagogical content knowledge model specific to preschool science education, a
literature review was conducted on the nature of preschool science education and the historical development
of pedagogical content knowledge structure. After the detailed analysis of these dimensions, a holistic model
for the pedagogical knowledge areas that preschool teachers are expected to have for a qualified science

education has been put forward.
Pedagogical Content Knowledge Model Suggestion Specific to Preschool Science Education

The professional knowledge of preschool teachers is considered as an important prerequisite for the quality
of preschool education (Lee, 2010). Different pedagogical techniques are required to develop knowledge,
skills and understanding in young children. When examining models of pedagogical content knowledge

(Siraj-Blatchford, Sylva, Muttock, Gilden, & Bell, 2002), which defines teachers' knowledge to use
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appropriate strategies to organize the teaching process in accordance with the learning level of the child, the
perspective of these models mostly towards the primary and secondary levels It seems to be set forth with.
However, it is noteworthy that these models are largely inadequate when it comes to pre-school science
education, especially in pre-school. Therefore, it is thought that there is a need to develop a model in order
to define and evaluate the pedagogical content knowledge of preschool teachers specific to science
education. In this direction, a hybrid model has been developed for the pedagogical content knowledge of
preschool teachers specific to science education, based on the components affecting preschool science
education with models for teachers' pedagogical content knowledge and professional knowledge. The model

created is shown in Figure 1.

Scientific Concepts

Scientific Process Skills

Sensitivity
Earth and Space Teaching Methods
Science .
Preschool science Materials
LA e Content Knowledge education specific Pedagogical
pedagogical content Knowledge Guiding
Physical Science knowledge =
Education Goals
Children's

Understanding

Misconceptions Context

Figure 1. A Model for Preschool Teachers’ Science-Specific Pedagogical Content Knowledge

Pedagogical content knowledge hybrid model, which was developed to reveal the knowledge areas that
preschool teachers are expected to have in science education, based on the studies made in the field of
preschool science education and the pedagogical content knowledge structure, is presented in Figure 1.
Basic knowledge areas that affect and transform the pedagogical content knowledge of preschool teachers
specific to science education in the model created within a context; content knowledge, pedagogical

knowledge, knowledge of children's understanding and sensitivity towards science.

The fields of knowledge included in the model suggested in Figure 1 affect the pedagogical content
knowledge of preschool teachers specific to science education, while at the same time interacting with each
other. Therefore, pedagogical content knowledge model specific to preschool science education can be
considered as a holistic structure. Each component in the model contains different sub-components within
itself. Accordingly, Content Knowledge includes teacher information on Life Science, Earth and Space Science

and Physical Science. Pedagogical Knowledge contains information on the selection of teaching methods,
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materials, guidance and educational objectives. The Chéldren’s Understanding component in the model includes
the knowledge of the misconceptions about scientific concepts, while the Sensitivity component includes the
knowledge of teachers about the recognition and recognition of scientific concepts and skills in the context

of preschool education.
Conclusion and Recommendations

The presented model defines the pedagogical knowledge areas and the scope of these knowledge areas that
preschool teachers ate expected to have for a quality science education. Frequency of teachers' pedagogical
content knowledge in classroom practices (Barenthien et al., 2019), planning of education (Loughran et al.,
20006; Van Driel et al., 1998), use of teaching approaches and strategies (Hammarberg & Bickman, 2017),
quality of classroom activities and learning (Gropen, Kook, Hoisington, & Clark-Chiarelli, 2017) highlighted
by different studies. Therefore, it is important and necessary to determine the framework regarding the

tields of knowledge that teachers should have in the science education process.

Defining the pedagogical content knowledge structure specific to preschool science education provides a
framework for which knowledge fields teachers should have for science education. Accordingly, teachers
will be able to use this model in their self-assessment process. In addition, this model can be used to evaluate
teachers' professional competencies specific to science education in future studies. The use of a systematic
framework that conceptualizes the fields of knowledge expected to have in science education by going
beyond the indicators used outside of its main functions such as the undergraduate degree, the type of the
program graduated from, the courses taken (Eatly et al., 2007) in the evaluation of teachers will provide a
reliable and standard assessment. In this context, the proposed model can be used as a conceptual
background in the process of developing measurement tools in studies aimed at revealing the pedagogical
competencies of teachers in science education. Further studies are needed to reveal how the proposed model
can be developed. However, it is thought that the model sheds light on an important deficiency in the
literature in terms of defining the pedagogical knowledge areas of teachers, which is the key element that

determines the quality of preschool science education.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2021 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 - October



626 | YILMAZ, DIKICI SIGIRTMAC Okl Gncesi bilim egitimine i3gii pedagojik alan bilgisi. ..

GIRIS
Kigcik ¢ocuklar, tipki yirtiimek, konusmak ve sosyal etkilesime girmek icin hazir olduklart gibi
cevrelerindeki diinyay1 kesfetmek i¢in de biyolojik olarak hazir bir sekilde dogarlar (French, 2004).
Dogustan getirdikleri bu kesfetme egiliminin yant sira cocuklarin, diinyanin isleyisine yonelik temel
duzeyde bilimsel kavramlart anlayabildikleri bilinmektedir. Cocuklarin bu alanlara yonelik akil
yuritme becerilerine de sahip oldugunu gosteren ¢alismalar, bilim egitiminin okul 6ncesi donemin
bir pargast olmak i¢in uygun bir disiplin oldugunu ortaya koymaktadir (Nayfeld, Brenneman, &
Gelman, 2011). Erken yaslarda verilen bilim egitimi, ¢ocuklarin diinyayr anlama isteklerini ve
dogustan getirdikleri meraklarint kanalize etmek icin gelisimsel olarak uygun ve ilgi cekici bir
girisimdir (Conezio & French, 2002). Okul 6ncesi donemde sunulan bilim egitiminin ¢ocuklarin
temel bilim kavramlarini anlama becerilerinde (Hsin & Wu, 2011), bilim 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinda (Oppermann, Brunner, Eccles, & Anders, 2018; Patrick, Mantzicopoulos, &
Samarapungavan, 2009), bilime yonelik kelime bilgilerinde ve bilimsel séylemlerinde (French, 2004)
artts sagladigr bilinmektedir. Bu dogrultuda, nitelikli bir bilim egitiminin, ¢ocuklarin bilissel ve
duyussal gelisimlerini olumlu yonde etkilemenin yani sira gelecekteki akademik yasantilari igin

saglam bir temel insa ettigi sOylenebilmektedir (Yoshikawa vd., 2013).

Okul 6ncesi dénemde sunulan bilim egitiminin niteliginde belirleyici rol oynayan en 6nemli
unsurlardan biri 6gretmen &zellikleridir (Yoshikawa vd., 2013). Ogretmenlerin, egitimsel siirece
iliskin altyapiy1 nasil hazirladigi 6nemlidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklarin bilime karst dogal
egilimlerini dogru bilgiler ve uygun 6gretim yontemleri ile destekleyerek zengin bir egitim
sunabilirler. Ayrica, 6gretmen rehberliginde erken bilim egitimi alan ¢ocuklarin bilimsel kavramlara
yonelik anlayslarinin daha yiiksek oldugu bilinmektedir (Eshach & Fried 2005; Zimmerman, 2007).
Buna gore, 6gretmenlerin egitim ortamint diizenleme, materyal bulundurma ve kavramsal destek
saglamaya iliskin mesleki yeterlikleri ile bilim egitiminin niteligi degisebilmektedir (Grieshaber &
Diezmann, 2000).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklara etkili bir egitim sunarak streci nitelikli kilabilmesi, mesleki
bilgilerinin yeterli durumda olmasint gerektirmektedir. Her meslegi digerlerinden ayiran ve belirli
becerilere hakim olan kisilerin, o meslegi icra etmek icin uygun profesyoneller olarak kabul
edilmesini saglayan bir bilgi birikimi vardir. Ogretmenlerin mesleki bilgilerini temsil etmek amaciyla
literatiirde yaygin olarak kullanilan kavram pedagojik alan bilgisidir (Fernanadez, 2014). Pedagojik
alan bilgisi, 6gretmenlerin konuya iliskin bilgiyi 6grenenler icin anlasilir forma doéntstirme
surecinde kullandiklari bilgi olarak tanimlanmaktadir (Grossman 1990; Shulman 1987). Pedagojik

alan bilgisinin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar ile olan etkilesimleri Gizerinde yarattigi degisim
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ile egitim niteligini belirleyen unsurlarin basinda geldigi ve egitimsel ¢iktilar tizerinde etkili bir pay
sahibi oldugu bilinmektedir (Ball, Lubienski, & Mewborn, 2001; Kanter & Konstantopoulos, 2010;
McCray & Chen, 2012; Yoshikawa vd., 2013). Alan yazin incelendiginde pedagojik alan bilgisine
yonelik calismalarin  cogunlukla lise ve ortaokul oOgretmenleri odaginda gerceklestirildigi
goriilmektedir (Ball vd., 2001; Baumert vd., 2010; Park, Jang, Chen, & Jung, 2011). Okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleki bilgi alanlart icin de benzer mekanizmalarin séz konusu oldugu
soylenebilmektedir. Ancak, pedagojik alan bilgisi bilesenlerinin belirlenmesi siirecinde okul 6ncesi
egitimin, diger egitim kademelerinden gorece farkli 6zelliklerinin dikkate alinmast gerekmektedir
(Opperman, Anders, & Hachfeld, 2016). Boylelikle, okul oOncesi 6gretmenlerinin mesleki
gelisimlerini destekleyen bilgi ihtiyaglart karsianarak nitelikli egitim hedefine ulasilmas:

saglanabilecektir.

Ulkemizde, 6gretmenlik mesleginin niteligini artirmaya yonelik cesitli ¢alismalar yapilmaktadir.
Bunlardan genis kapsami ile dikkat ¢eken iki rapor; Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2017
yilinda yayinlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri raporu ile Tiirk Sanayicileri ve Is
Insanlart Dernegi (TUSIAD) tarafindan 2013 yilinda yayinlanan Tiirkiye’de Ogretmen Egitimini
Yeniden Yapilandirmak Icin Bir Model Onerisi raporudur. Her iki calisma da 6gretmenlik
mesleginin niteliginin artirlmasina yonelik olarak hazirlanmustir. Ulkemizde 6gretmenlik meslegine
yonelik genel yeterlikler kapsamli olarak belirlenmisken s6z konusu okul 6ncesi bilim egitimi
oldugunda, 6gretmenlerin mesleki yeterlikleri i¢in gerekli olan bilgi birikimi hakkinda fikir birligi
bulunmadigt bilinmektedir. Bu durum, bilim egitiminde Ogretmenlerden ne beklendigi,
ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi degerlendirmelerinin nasil yapilacagi ve 6gretmen egitiminde
sunulacak icerigin hazirlanmasi noktalarinda belirsizlik yaratmaktadir. Pedagojik alan bilgisine
yonelik genel bir cerceve sekillenmis olmakla birlikte arastirmacilar, 6gretmen egitimcileri,
ogretmenler ve farkli paydaslar pedagojik alan bilgisinin dogasint farkli sekillerde yorumlama egilimi
gostermektedirler. Bu durum, pedagojik alan bilgisine iligkin tanimlarin  ¢esitlenmesi ile
sonug¢lanmakta ve bu karistklik muhtemel bir endise kaynagi olusturmaktadir (Park, Jang, Chen, &
Jung, 2011; Park & Oliver, 2008). Bunun yani sira, alanyazinda yer alan ¢alismalarda, 6gretmenlerin
pedagojik alan bilgisinin incelenmesinin amaglandigt belirtilmekle birlikte bu yapiya tanimi oldukg¢a
net bir kavram gibi davranilarak hangi modelin temel alindiginin netlestirilmedigi gérilmektedir
(Alexander, 2016; Inan, 2010). Bu durum, pedagojik alan bilgisine yonelik arastirmalarin siklikla

elestirilmesine neden olmaktadir (Fernanadez, 2014).

Ogretmenlerin egitim stirecinde kullandiklari bilgileri temsil eden bir kavram olarak kullanian

pedagojik alan bilgisi (Kind, 2009) kavraminin tanimlanip degerlendirilebilmesi, nitelikli 6gretmen

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2021 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 2 - Ekim Volume 5 * Issue 2 - October



628 | YILMAZ, DIKICI SIGIRTMAC Okl Gncesi bilim egitimine i3gii pedagojik alan bilgisi. ..

&

olmaya iliskin anlayisin gelismesinin yani sira 6gretmen egitimlerinin bu dogrultuda ilerlemesini
kolaylagtirmaktadir (Fernanadez, 2014). Ancak alanyazin incelendiginde; 6gretmenlerin bilim
etkinlikleri planlama ve uygulama siireglerinde zorlandiklart (Akcanca, Aktemur Giurler, & Alkan,
2017), cagdas 6gretim yontemlerini siniflarinda kullanamadiklart (Ayvact vd., 2002; Timur, 2012),
bilim etkinliklerinde kullanmak iizere materyal sikintist yasadiklari (Giiler & Bikmaz, 2002; Ultay,
Ultay, & Cilingir, 2018) ve bilim/fen konularina yonelik alan bilgisinde yeterli olmadiklart (Akman,
Alabay, & Veziroglu Celik, 2015; Timur, 2012; Timur, 2012; Ultay & Can, 2015) yéniinde sonug
bildirmektedir. Bu arastirmalara iliskin sonuglar, 6gretmenlerin bilim egitimine 6zgt pedagojik alan
bilgilerinin sistematik bir sekilde gézden gecirilmesi gerektigi diistincesini canlt tutmaktadir. Okul
oncesi bilim egitimine yonelik pedagojik alan bilgisine 6zgli bir yapinin tanimlanmast ile
tniversitelerdeki 6gretmen egitimi iceriginin gbzden gegirilerek 6gretmenleri yetkinlestirebilecek
noktalarin hedeflenmesi ve igerigin dizenlenmesi beklenmektedir. Bu noktadan hareketle, calisma
kapsaminda okul oncesinde bilim egitimini etkileyen faktorler ve pedagojik alan bilgisi
bilesenlerinden yola ¢ikilarak hibrit bir model olusturulmast amaglanmistir. Boylelikle alanyazina,
okul Oncesi Ogretmenlerinin bilim egitimine Ozgi mesleki bilgilerinin incelenmesi ve
degerlendirilmesi kapsaminda takip edilebilecek bir ¢ergeve kazandirilmasi hedeflenmistir. Mevcut
calisma, alanyazinda eksikligi yasanan bir modeli ortaya koymast yoni ile 6nemli bir bosluga hitap
etmekte ve arastirmaciara potansiyel bir ileri ¢alisma alant sunmasit bakimindan 6nemli

gorilmektedir.
TEORIK ARKA PLAN

Okul 6ncesi bilim egitimine 6zgi pedagojik alan bilgisi modelini ortaya koymak i¢in 6ncelikle okul
Oncesi bilim egitiminin dogast ve pedagojik alan bilgisi yapisinin tarihsel gelisimine iliskin bir
literatiir taramasi akist takip edilecektir. Bu boyutlarin detayli analizini takiben nitelikli bir bilim
egitimi icin okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi beklenen pedagojik bilgi alanlarina yonelik

butiinsel bir model ortaya konulacaktir.
Okul Oncesi Bilim Egitiminin Dogas1

Erken cocukluktan itibaren verilen bilim egitimi, bilimsel-okuryazarliga sahip insan profilinin
gelismesi bakimindan 6nemlidir. Tleri bilimsel kavram ve becerilerin edinilebilmesi icin okul 6ncesi
dénem, kavramsal temellerin insa edildigi bir periyod olarak gérilmektedir (Bell & Clair, 2015). Bu
baglamda, okul 6ncesi dénemden itibaren gocuklara bu yonde zengin bir ortam sunmak ileriki
egitim kademelerindeki bilim basarist icin 6nemli bir basamak insa edecektir (Gopnik 2012; Klahr,

Zimmerman, & Jirout 2011). Bu bilgiyi destekleyici olarak, bilissel gelisime iliskin yapilan ¢alismalar
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cocuklarin ¢ok kigik yaslardan itibaren bilimsel dustince sireglerini  kazanabildigini
gostermektedir. Metz (2009), cocuklarin kabiliyetli bilim insanlart oldugunu ve gbzlem yapma, veri
toplama, ¢ikarimda bulunma gibi becerileri yerine getirebilecek yeterlige sahip olduklarini
belirtmektedir. Bu dogrultuda, etkili bir okul 6ncesi bilim egitimi programi hem bilimsel siireg
becerilerinin hem de bilimsel alan bilgisine dair kavramlarin birlikte kullanimini tesvik etmelidir

(Warwick, Wilson, & Winterbottom, 2000).

Okul 6ncesi dénem bilim egitiminde ¢ocugun merak duygusu 6ncii olmakla birlikte 6grenmenin
gerceklesmesinde Ogretmenin roli kritiktir. Bilim egitiminin niteligini etkileyen en 6nemli
unsurlarin basinda okul 6ncesi 6gretmeninin 6grenme ortamini diizenleme ve kavramsal destegi
saglama sekli gelmektedir (Grieshaber & Diezmann, 2000). Okul 6ncesi dénemde, ¢ocuklara
nitelikli bilim egitimi verilebilmesi igin 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisinin kapsadigt konularda
iyi diizeyde yeterliklerinin olmast beklenmektedir. Bu dogrultuda, ilk olarak 6gretmenlerin ¢ocuklara
destekleyici rehberlik yapabilmesi igin 6gretmenin kendisinin bilim igerigine ve kavramlara yonelik

bilimsel anlayisa sahip olmast gerekli gorilmektedir (Fleer, 2009).

Ulkemizde 6gretmen yetistirmek iizere egitim fakiiltelerinde uygulanan Yiiksek Ogretim Kurulu
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarina gére okul 6ncesi 6gretmen adaylart bilim egitimine
yonelik olarak “Erken Cocuklukta Fen Egitimi” dersini almaktadirlar (Yitksek Ogretim Kurulu
(YOK), 2018). Buna gére okul 6ncesi 6gretmen adaylari, lisans programindan mezun olurken
YOK tarafindan sunulan ders listesi baglaminda, bilim egitimi ile ilgili alternatif zorunlu veya
secmeli bir ders almadan mezun olmaktadirlar. Programda yer alan Erken Cocuklukta Fen Egitimi
ders igerigi incelendiginde, temel bilimsel kavram ve becerilere yonelik alan bilgisi verilmesine dair
herhangi bir ifadenin yer almadigi goriilmektedir. Ote yandan, arastirmalardan elde edilen sonuglar
ogretmenlerin okul 6ncesi bilim egitiminde kullaniabilecekleri alan bilgisine ihtiya¢ duyduguna
birer kanit olusturmaktadir. Kuvvet ve hareket konusuna dair 6gretmen bilgilerini arastiran Timur
(2012), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bu alanda yeterli bilgi sahibi olmadigini, kavram
yanilgilarinin oldugunu ve konuya iliskin bilimsel agtklamalar yapamadiklarini ifade etmektedir.
Buna paralel bir bulgu tespit eden Ultay ve Can (2015), okul 6ncesi 6gretmenlerinin isi-sicaklik
bilim konularina dair kavram bilgilerinin yetersiz oldugunu ve 6gretmenlerin oldukea fazla kavram
yanilgisina sahip olduklarini belirtmektedir. Kallery ve Psillos (2001) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim alan bilgilerinin oldukga sinirlt oldugu belitlenirken
Kefi, Celik6z ve Erisen (2013) gerceklestirdikleri arastirma ile 6gretmenlerin okul 6ncesi bilim

egitimi etkinliklerinde dusiik diizeyde bilimsel stire¢ becerileri kullandiklarint vurgulamiglardir.
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Bilim egitiminde 6gretmenlerin bilime yonelik alan bilgisine ihtiya¢ duymalarinin yant sira bilim
egitiminde kullanabilecekleri yontem ve teknikler konusunda da desteklenmeleri gerektigi
distntlmektedir. Okul 6ncesi dénem bilim egitiminde; deney, gezi ve gbzlem, analoji, kavram
haritalar, kavram agi, resimli c¢ocuk kitaplari, drama, proje yaklagimi gibi yOntemler
kullanilabilmektedir (Uyanik Balat & Onkol, 2017). Ancak okul 6ncesi égretmenlerinin bilim
etkinliklerinde ¢ogunlukla deney yontemini kullandiklart ve diger yontemlere nadiren yer verdikleri
bilinmektedir (Yildiz & Tikel, 2018; Karaer & Kosterelioglu, 2005). Bununla ilgili olarak,
Alisinanoglu, Inan, Ozbey ve Usak (2012) tarafindan gerceklestirilen calismada okul &ncesi
Ogretmen adaylarinin bilim egitiminde kullanidan deney, kavram haritast, problem durumlarina
¢6zim uretme gibi yontem ve tekniklerin uygulanisina dair yanhs bilgi ve inanslarinin oldugu
belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim egitimine 6zgl ¢agdas 6gretim yontemlerinden
yararlanma noktasinda gerekli yeterlige sahip olmadigini ifade eden Ayvaci, Devecioglu ve Yigit
(2002) ise 6gretmenlerin; actklama, gosterip yaptirma gibi geleneksel yontemleri tercih ettiklerini ve
kavram haritasi, analoji, drama, problem c¢6zme gibi farkli Ggretim yontemlerinden

yararlanmadiklarint belirtmektedir.

Nitelikli okul 6ncesi bilim egitimi, ¢ocuklarin bilimsel kavram ve beceri edinimlerinin, gelisime
uygun materyaller araciligiyla 6gretmen tarafindan desteklenmesini icermektedir (Grieshaber &
Diezmann, 2000; Sackes vd., 2011). Nitelikli okul 6ncesi egitimin en 6énemli boyutlarinda birisi de
bilim egitimine yonelik materyallerin sunuldugu bir 6grenme ortami diizenlenmesidir (Alisinanoglu
vd., 2012). Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013) incelendiginde fen merkezlerinde
bulundurulmasi 6nerilen materyaller; kum, hayvan tuyleri, bitkiler, su, toprak, miknatis, el feneri,
pamuk, ip, baklagiller, terazi, akvaryum, taslar, fotograf makinasi, farkli dokularda kumasglar,
termometre, ayna seklinde 6rneklendirilmistir. Bu materyallerin ¢cogunlukla giinlik yasamda siklikla
kullanilan, ulasiimast ve temin edilmesi kolay nesneler oldugu goriilmektedir. Ancak Yilmaz, Ozen
Uyar ve Dikici Sigirtmag (2020) tarafindan okul 6ncesi bilim egitimi arastirmalarinin analiz edildigi
calismada, 6gretmenlerin siklikla fen merkezlerindeki materyal eksikliklerini bir sorun olarak
bildirdigi tespit edilmistir. Dolayisiyla, okul Oncesi egitimin niteligini artirma hedefinde,
ogretmenlerin lisans egitimi ve hizmet i¢i egitimlerle bilim etkinliklerinde kullanidan 6gretim

yontem, stratejileri ve materyaller konularinda bilgi ve yeterliklerinin artirilmast gerekmektedir.
Pedagojik Alan Bilgisine Tarihsel Bir Bakig

Ogretmenlerin 6gretim siirecine iliskin sahip olmalari beklenen bilgi; genel pedagojik bilgi,

pedagojik alan bilgisi ve alan bilgisini iceren ¢ok boyutlu bir yapi1 olarak actklanmaktadir (Shulman,
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1986). Bu boyutlar arasinda yer alan pedagojik alan bilgisi pek ¢ok arastirmaci tarafindan farkls
bilesenler esliginde tanimlanmugstir. Pedagojik alan bilgisi, 6gretmenlerin 6grenme ortaminda
baglamsal, kiltiirel ve sosyal sinirlamalar iginde calisirken ¢oklu 6gretim stratejileri, sunumlari ve
degerlendirmeleri kullanarak 6grencilerin belirli bir konuyu anlamalarina nasil yardimer olacaklarina
iliskin anlayis ve konuya iliskin bilginin, egitim stirecine doniistirilmesinin bir gostergesidir (Park
& Oliver, 2008). Pedagojik alan bilgisine iliskin yapt, farklt arastirmacilar tarafindan egitim 6gretime

yonelik farklt bilesenler ve bu bilesenler arasindaki iliskiler ¢ercevesinde yorumlanmustir.

1980'lerden itibaren 6gretmenlerin sahip olmast istenen pedagojik alan bilgilerinin ne olduguna dair
bir dizi model tretilmis ve bu dogrultuda bilgi tabanlari tanimlanmaya calistimistir (Carlsen, 1999;
Grosmann, 1990; Shulman, 1986, 1987). Pedagojik alan bilgisinin tanimlanmast konusunda stklikla
basvurulan yol, 6nce bilesenlerin belirlenmesi ve pedagojik alan bilgisinin bu bilesenlerin bir
entegrasyonu olarak gorillmesidir (Park & Oliver 2008). Ancak bu noktada yine karsilasilan zorluk,
bilesenlerin ne olduguna dair ortak bir fikir olmayisidir (Fernandez, 2014; Park, Jang, Chen, & Jung,
2011). Shulman (19806) tarafindan sunulan g¢erceveden hareketle pedagojik alan bilgisinin belirli
bilesenleri tzerinde ¢alisan arastirmacilar, bu durumun olduk¢a smirlayict  oldugunu
belirtmekteditler (Park vd., 2011). Bunun bir sonucu olarak, farkli arastirmacilarin farkl bilesenler

esliginde modellerini olusturduklart gérilmektedir.

Shulman (1986), 6gretmenlerin sahip olmast gereken tg¢ tiir bilgi alani oldugunu belirterek bunlart
su sekilde agiklamistir: Alan Bilgisi, Pedagojik Alan Bilgisi ve Ogretim Programi Bilgisi. Shulman
(1980) tarafindan ortaya koyulan 6gretmenlerin bilgi alanlarina iliskin ti¢ boyutlu yapr ile birlikte
pedagojik alan bilgisi kavrami literatiirde yerini almis bulunmaktadir. Tkinci bilgi alani tiirii olarak
tanimlanan pedagojik alan bilgisi; belirli konu ve problemlerin organize edilmesini, sunulmasini,
farklt ilgi ve yeteneklere sahip 6grenenlere uyarlanmasint ve Ggretim streci icin alan bilgisi ve
pedagojik bilginin harmanlanmasinit icermektedir (Shulman, 1987). Pedagojik alan bilgisi, 6gretimi
yapilacak olan icerige iliskin; en yararli temsilleri, en giicli analojileri, ¢izimleri, 6rnekleri ve
aciklamalart bir diger ifade ile konuyu anlasilabilir kilan formiile etme yollarinin kullanilmasini
kapsamaktadir. Bunun yant sira, 6grencilerin konuya yonelik onbilgileri gibi belirli kavramlarin
6grenilmesini kolaylastiran ya da zorlastiran faktorlerin bilinmesi de pedagojik alan bilgisi ile ilgilidir

(Shulman, 1986).

Pedagojik alan bilgisine yonelik calismalarda Shulman’t (1986,1987) takip eden arastirmacilar,
ogretmenlerin sahip olmalart gereken bilgi tiirlerine ve bu bilgilerin birbirleri ile olan etkilesimlerine

yonelik cesitli yapilar ortaya koyarak farkli modeller olusturmuslardir (Gess-Newsome, 2015;
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Grossman, 1990; Magnusson, Krajcik, & Borko, 1999; Park & Oliver, 2008). Alan yazin
incelendiginde, 6gretmenlerin bilgi alant bilesenlerini sistematize eden ilk arastirmacilardan birinin
Grossman (1990) oldugu géze carpmaktadir. Buna gére Grossman (1990), Shulman (1987)
tarafindan sunulan 6gretmen bilgi alanlar fikrini gézden gecirerek pedagojik alan bilgisini de igeren

bir model olusturmustur. Grossman (1990) tarafindan 6gretmen bilgi alanlarina yonelik olusturulan

model Sekil 2’de yer almaktadir.

Konu Bilgisi Genel Pedagojik Bilgi

Substantive Ogrenenler . | Mafredat ve
Yapilar ve Ogrenme [ YOnetimif T otim

Syntatic Yapilar igerik

Diger

Pedagojik Alan Bilgisi

Konu Ogretimi igin Amag Kavramlari

Ogrenci Anlayiglari Bilgisi Miifredat Bilgisi Ogretim Stratejileri Bilgisi
Baglam Bilgisi
Ogrenciler
Toplum Bolge Okul

Sekil 2. Grossman (1990) Tarafindan Ogretmen Bilgi Alanlarina Yoénelik Olusturulan Model

Grossman (1990) tarafindan olusturulan modelde, 6gretim igin bilgi alanini olusturan dort
etkilesimli bilesen bulunmaktadir. Bunlar; konu bilgisi, genel pedagojik bilgi, pedagojik alan bilgisi
ve baglam bilgisidir. Bu modelde, pedagojik alan bilgisi bileseni merkezi bir konuma sahip olmakla
birlikte pedagojik bilginin, baglamin ve alan bilgisinin doniisimu olarak gérilmektedir. Grossman
(1990)’1n modelinde, merkezde yer alan pedagojik alan bilgisi konuyu 6gretme amaglt kavramlar,
ogrenci anlayslart bilgisi, 6gretim programu bilgisi, 6gretim stratejileri bilgisi olmak tzere dort

bilesenden olusmaktadir.

Ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerine yonelik olusturulan bir diger model Catlsen’a (1999) aittir.
Ortaya koydugu modelde Carlsen (1999), pedagojik alan bilgisi kavraminin, 6gretmenlerin sahip
olmast beklenen tiim bilgi alanlari ile iliskili olmasi sebebiyle 6gretmen bilgi alanlari baghgi ile paralel
anlamda kullanilmasinin makul oldugunu ifade etmektedir. Carlsen (1999) tarafindan olusturulan

ogretmen bilgi alanlart modeli Sekil 3’te sunulmustur.
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/ Genel Pedagojik Bilgi Konu-lgerik bilgisi \

. ‘ Fenve
Ogrenenler Sinif Genel Syntactic Substantive Teknolojinin
ve Ogrenme Yonetimi Mafredat Yapilar Yapilar Dogasi
Pedagojik Alan Bilgisi
Ogrencilerin Konuya Ozgii -
Kavram Fen Mifredati Ogretim FE:"?a(_’ill':lr\lml
Yanilgilan Stratejileri ¢
Ozel Baglam Bilgisi
Sintf Ogrenciler

Genel Egitim Baglam: Bilgisi
Ulus Toplum Okul Onceki Odrenciler

Sekil 3. Carlsen (1999) Tarafindan Ogretmen Bilgi Alanlarina Yénelik Olusturulan Model

Carlsen’in (1999) ortaya koymus oldugu 6gretmen bilgi alanlart modeli, Grossman (1990) tarafindan
sunulan model ile kiyaslandiginda bir takim farkliliklar géze ¢arpmaktadir. Carlsen’in (1999)
olusturmus oldugu yapisal goriis modeli, Grossman’dan (1990) farkli olarak baglam bilgisine ve bu
bilginin diger alanlar ile olan iliskisine buyik 6nem vermektedir. Carlsen (1999) tarafindan
olusturulan modelin yine Grossman’in (1990) olusturdugu modelden farkli olan yoni, bilim egitimi
amaglarinin, hiyerarsik olarak diger pedagojik alan bilgisi bilesenleri ile ayni diizeyde olmasidir. Bir
diger fark, konu alan bilgisi boyutunda yapilan giincelleme olarak goriilmektedir. Carlsen (1999),
6gretmenlerin Amerika’da 1993 yilinda Amerikan Bilimi lerletme Kurulu (American Association
for the Advancement of Science [AAAS]) tarafindan hazirlanan Project-2061 gibi buyiik projeler
tarafindan Onerilen 6gretim hedeflerini ele alma durumlarint g6z 6niinde bulundurarak, konu alan
bilgisi boyutuna bilim ve teknolojinin dogast bilesenini eklemistir. Carlsen (1999), 6zellikle bilim
egitiminde kavram yanilgilarinin ve konuya 6zgu 6gretim stratejileri kullanmanin 6nemini dikkate
alarak modeline ekledigini belirtmektedir. Son olarak Carlsen (1999), farkli baglam kosullarinin, yeni
pedagojik alan bilgilerini ortaya ¢tkararak sinif ortaminin diizenlenmesini, 6grenci anlayislarini,
ogretmenin konumunu sekillendirebilecegine dikkat ¢ekmis ve baglamin diger bilgi alanlari ile olan

iliskisini modelinde vurgulamistir.

Magnusson, Krajcik ve Borko (1999), Grossman’in (1990) modelini gelistirerek bilim egitiminde
pedagojik alan bilgisinin bilesenlerine yonelik yeni bir model 6nermislerdir. Pedagojik alan bilgisini,
ogretim i¢in gerekli olan farklt bilgi tirlerinin bir déntsimi olarak tanimlayan arastirmacilar, bu
yapinin 6gretmen bilgi alanlarinin 6nemli bir bileseni oldugunu ifade etmektedirler (Magnusson vd.,
1999). Magnusson vd. (1999) tarafindan olusturulan pedagojik bilgi alant modeli Sekil 4’te
sunulmustur.
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Pedagojik Alan
Bilgisi

igerir

Fen Ogretme

7| Oryantasyonu _
sekillendirir 5 v
= sekillendirir
Fen Mufredat
Bilgisi —
ierir  igerir o Bilimsel Okuryazarlik
i - sekillendirir Degerlendirme Bilgisi
Fen amag
Ozel fen mafredati e hedefleri
Ogrenme boyutlarini Ogrenimi
degerlendirme  gegerlendirme yontemleri
Ogrencilerin Fen : T
Anlayislar Bilgisi Ogretim Stratejileri
Bilgisi
Ogrenme gereksinimleri  zoruk alanlan
Fene 6zgl stratejiler Ozel fen konulari
(her konu igin) igin stratejiler
Anlatim Etkinlikler

Sekil 4. Magnusson vd. (1999) Tarafindan Bilim Ogretiminde Pedagojik Alan Bilgisi Bilesenlerine Yonelik
Sunulan Model

Grossman’in (1990) olusturmus oldugu 6gretmen bilgi alanlart modelinde yer alan pedagojik alan
bilgisi boyutunu detaylandiran arastirmacilar, bu boyuta degerlendirme bilesenini eklemislerdir
(Magnusson vd., 1999). Bunun yani sira model bilesenlerinde géze ¢arpan bir diger degisiklik ise
Grossman’in (1990) modelinde yer alan konuyu 6gretme amagl kavramlar bileseninin yerini bilim
Ogretme oryantasyonu bileseninin almis olmasidir. Pedagojik alan bilgisinin bu bileseni, 6gretmenin
farklt sinif seviyelerinde bilim egitimine yonelik amag ve hedefler hakkindaki bilgi ve inanglarint
ifade etmektedir. Bu bilgi ve inanclar; giinliik hedefler, ders kitaplarinin ve diger materyallerin
kullanim1 ve 6grenci 6grenmelerinin degerlendirilmesi gibi konularla ilgili 6gretim kararlarini

yonlendiren kavramsal bir harita islevi gormesi nedeniyle 6nemlidir.

Abell (2007) ise alanyazinda siklikla kullanilan iki model olan Grossman (1990) ile Magnusson,
Krajcik ve Borko (1999) tarafindan olusturulan pedagojik alan bilgisi ve 6gretmen bilgi alanlar
modellerini bir araya getirerek yeniden diizenlemistir. Abell (2007) tarafindan olusturulan model

Sekil 5’te sunulmustur.
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Syntactic Bilgi  Substantive Bilgi Ogrenenier ve b Mifredat Egitimsel
R Ogrenme Yonetimi Amaglar
A A
+ L)
igerir igerir
Konu Igerik Pedagojik
Bilgisi Bilgi
elider etkiler
Fen retimi < »
orya‘r?tgasyonu . . Fen Ogretimi Bilgisi
Fen Ogrenenler i Pedagojik  icenr
Bilgisi o0t Alan Bilgisi
s
Fen Miifredat - »  Fen Degerlendirme
Bilgisi S Bilgisi
v
Baglam
Bilgisi
igerir
v v v v
Ogrenciler Okul Toplum Bélge

Sekil 5. Abell (2007) Tarafindan Detlenen Pedagojik Alan Bilgisi Ve Bilgi Alanlart Modeli

Abell (2007) tarafindan dizenlenen bu model, Grossman’in (1990) 6nerdigi gibi pedagojik alan
bilgisinin t¢ bilesenden etkilendigini géstermektedir. Bunlar; alan bilgisi, pedagojik bilgi ve baglam
bilgisidir. Bu modelde yer alan bilesenler pedagojik alan bilgisinin konuya 6zgii olma halinden

ziyade daha genis bir gérintimiini temsil etmektedir (Abell, 2007).

Gess-Newsome (2015) ise pedagojik alan bilgisini iceren Ogretmenlerin Profesyonel Bilgi ve
Becerileri modelini ortaya koymustur. Bu modelinde 6gretmenlerin profesyonel bilgi alanlarini;
degerlendirme bilgisi, pedagojik bilgi, alan bilgisi, 6grenci anlayslart bilgisi ve program bilgisi

boyutlarinda ele almistir. Olusturulan model Sekil 6’da sunulmustur.

Ogretmenlerin Mesleki Bilgi Alanlar
Degerlendirme Pedagojik

Bilgisi Bilgi Igerik Bilgisi Ogrenci Bilgisi Mufredat Bilgisi
A A A
A
v v
> Konuya Ozgii Mesleki Bilgi

Ogretim stratejileri bilgisi, igerik sunumu, égrenci anlayislari, bilim
uygulamalari, zihin aligkanlklar
A

v
Destekleyen ve sinirlayan etmenler: dgretmen inanglari,
oryantasyonlar, énceki bilgiler ve baglam

7y
¥
Sinif Uygulamalari

Pedagojik alan bilgisi < > Sinif Baglami
> bilgi, beceri ve irade
*

¥
Destekleyen ve sinirlayan etmenler: 6grenci
inanglari, dnceki bilgi, davraniglar
A

\

Ogrenci Ciktilar

Sekil 6. Gess-Newsome (2015) Tarafindan Sunulan Mesleki Bilgi Ve Beceri Modeli
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Sekil 6’ya gore Ogretmenlerin profesyonel bilgi alanlarnin ilki olan degerlendirme bilgisi,
degerlendirmelerin tasarimi ve kullanimi ile bu degerlendirmelerden elde edilen sonuglarin nasil
kullanilacagi hakkinda bilgi icermektedir. Pedagojik bilgi, sinif yonetimi ve 6grenci katihimi igin
stratejiler, sorgulama teknikleri, 6grencinin ihtiyacina gore farklilagmayr tesvik eden Ogretim
stratejileri veya bir ders/etkinlik planinin nasil tasarlanacagini icermektedir. Ogrenci bilgisi,
Ogrenenin bilissel ve fiziksel gelisimini, Ogretimsel farklilasmayr gerektirebilecek 6grenci
farkliliklarini anlama stirecini kapsamaktadir. Alan bilgisi ise belli bir disiplinin akademik igerigini
ifade etmektedir. Ttm bu bilgi unsurlart gerekli 6gretmen bilgisini tanimlamak ve daha sonra
ogretmen bilgi alanlarinin  Slgtilmesine iligkin  yapinin  olusturulmasint  desteklemek tzere

kullanilabilmektedir (Gess-Newsome, 2015).

Sonug olarak, pedagojik alan bilgisi, alan bilgisinin egitim stirecine uyarlanmast olarak
tanimlanmaktadir (Geddis, 1993). Pek c¢ok arastirmact pedagojik alan bilgisi tizerinde ¢alismuis
olmakla birlikte bu yapiya iliskin diizenli ve tutarlt bir literatiir bulunmadigi ifade edilmektedir
(Abell, 2008). Alanyazinda, pedagojik alan bilgisinin, alt kollart olan genel bir kavram gibi
kullanildigr gorilmektedir (Carlsen, 1999; Grossman, 1990; Magnusson vd., 1999). Bununla
birlikte, pedagojik alan bilgisi ¢ercevesi kullanilarak, pedagojik alan kaygilari (de Jong & van Driel,
2001), pedagojik baglam bilgisi (Barnett & Hodson, 2001) gibi yeni yapilarin olusturulduguna
rastlanmaktadir. Ayrica, arastirmacilarin bilgiye ek olarak kavram, algi, inang, teori gibi terimleri bilgi

kavrami altinda bir araya getirdikleri ¢calismalar da bulunmaktadir (Porlan & del Pozo, 2004).

Alanyazinda yer alan tim bu modellerin yani sira, pedagojik alan bilgisi yapisinin farkli arastirmacilar
tarafindan cesitli icerik ve bilesenler araciligiyla dogrudan veya dolayli olarak tanimlanmast sebebiyle
sinirlari ¢izilmis bir operasyonel tanimi bulunmamaktadir. Bu durum, okul 6ncesi bilim egitiminde
ogretmenlerin ihtiyac duydugu mesleki bilgi alanlarina yonelik net bir ¢ercevenin olusturulmasini
giiclestirerek, 6gretmenlerin pedagojik bilgi alanlarinin taninmast ve incelenmesi noktalarinda
cksiklige neden olmaktadir. Dolayistyla, okul 6ncesi bilim egitiminde, degisim ve dontstime katk1
saglayarak bitiinleyici bir rol oynayan pedagojik alan bilgisi yapisina dair bir model ortaya

konulmasinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.
Okul Oncesi Bilim Egitimine Ozgii Pedagojik Alan Bilgisi Model Onerisi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olduklart mesleki bilgi, okul 6ncesi egitimin niteligi bakimindan
6nemli bir 6nkosul olarak kabul edilmektedir (Lee, 2010). Kigiik ¢ocuklarda bilgi, beceri ve anlay1s
bicimlerini gelistirmek icin farkli pedagojik teknikler gerekmektedir. Ogretmenlerin, cocugun

6grenme diizeyine uygun olarak 6gretim strecini diizenlemek tizere uygun stratejiler kullanmasina
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yonelik bilgisini tanimlayan pedagojik alan bilgisine (Siraj-Blatchford, Sylva, Muttock, Gilden, &
Bell, 2002) dair modeller incelendiginde bu modellerin ¢ogunlukla ilk ve orta 6gretim duizeylerine
yonelik bakis agist ile ortaya konuldugu gorilmektedir. Ancak okul 6ncesi donem, bilhassa okul
oncesinde bilim egitimi s6z konusu oldugunda bu modellerin biiytik 6lciide yetersiz oldugu dikkat
cekmektedir. Dolayistyla, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim egitimine 6zgli pedagojik alan bilgilerini
tanimlayabilmek ve degerlendirebilmek tzere bir model gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu
distnilmektedir. Bu dogrultuda, alanyazinda yer edinen 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisi ve
mesleki bilgilerine yonelik modeller ile okul 6ncesi bilim egitimini etkileyen 6geler tutarl bir biitiin
olusturmak tizere bir araya getirilerek (Justi, 1997) okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim egitimine 6zgi

pedagojik alan bilgilerine yonelik hibrit bir model gelistirilmistir. Olusturulan model Sekil 7°de

gosterilmistir.

Kavramlar
Beceriler
Duyarhilik

Diinya ve Uzay Ogretim Yontemleri

Bilimleri
o z sya Okul Oncesi Materyal
Yasam Bilimleri Alan Bilgisi Bilim Egitimine Ozgii Pedagoiik Bilgi

Pedagojik Alan Bilgisi Rehberlik

Fizik Bilimleri = =
Egitim Hedefleri

Cocuk Anlayiglar

Kavram Yanilgisi Baglam

Sekil 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilim Egitimine Ozgii Pedagojik Alan Bilgileri i¢in Bir Model

Okul 6ncesi bilim egitimi alaninda yapilmis olan ¢alismalar ve pedagojik alan bilgisi yapisindan yola
ctkilarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim egitiminde sahip olmalart beklenen bilgi alanlarint ortaya
koymak tzere gelistirilen pedagojik alan bilgisi modeli Sekil 7’de sunulmustur. Bir baglam
cercevesinde olusturulan modelde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim egitimine 6zgi pedagojik alan
bilgilerini etkileyen ve dontstiren temel bilgi alanlati; alan bilgisz, pedagojik bilgs, cocuk anlayislar: bilgisi

ve bilime yonelik duyarlilike olarak belirlenmistir.

Sekil 7’de 6nerilen modelde yer alan bilgi alanlari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim egitimine 6zg
pedagojik alan bilgilerini etkilerken ayni zamanda birbirleriyle etkilesim halinde bulunmaktadirlar.
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Dolayistyla, okul 6ncesi bilim egitimine 6zgl pedagojik alan bilgisi modeli biitinctl bir yapi olarak
ele almnabilmektedir. Modelde yer alan her bilesen, kendi icinde farkli alt bilesenleri
barindirmaktadir. Buna gore, Alan Bilgisi; Yasam Bilimleri, Diinya ve Uzay bilimleri ve Fizik
Bilimleri alanlarina iligkin 6gretmen bilgilerini kapsamaktadir. Pedaggjik Bilgr; 6gretim yontemleri,
materyal, rehberlik ve egitimsel hedeflerin segimine iliskin bilgileri barindirmaktadir. Modelde yer
alan Cocuk Anlayssiar: bileseni, bilimsel kavramlara dair yanigiarin bilgisini iceritken Duyarliik
bileseni bilimsel kavram ve becerilerin okul 6ncesi egitim baglaminda tanmp fark edilmesine
yonelik Ogretmen bilgisini kapsamaktadir. Olusturulan modelde yer alan baglam ve bilgi alant

bilesenleri asagida agiklanmustir.
Baglam

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim egitimine 6zgu pedagojik alan bilgileri modelinin dis ¢ergevesini
baglam olusturmaktadir. Pedagojik alan bilgisi ile ilgili dikkate alinmasi gereken ilk durumlardan biri
bu bilgi alaninin baglama 6zgii olmasidir (Loughran, Berry, & Mulhall, 2006; Park & Oliver, 2008).
Carlsen (1999), 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi alanlarini; genel pedagojik bilgi, alan bilgisi
ve pedagojik alan bilgisi olarak tanimlamistir ancak pedagojik alan bilgisinin genel pedagojik bilgi
ve alan bilgisinden etkilenen bir bilesen oldugunu ileri siirerek bu ti¢ alan tizerinde baglamin etkili
oldugunu vurgulamistir. Baglam ile ilgili olarak, Amerikan Ulusal Fen Bilimleri Ogretmenleri Birligi
(National Science Teachers Association [NSTA], 2003) tarafindan hazirlanan standartlarda,
ogretmenlerin yeni kavramlari cercevelemek ve gelistirmek icin gocuklarin mevcut bilgilerini
belirleyebilmesi ve kullanabilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu noktada, 6gretmenlerin pedagojik
alan bilgilerinden s6z ederken, ¢ocuklarin mevcut bilgilerine dair ipuglarinin elde edildigi egitim
baglaminin ise kosulmasinin 6nemi ortaya c¢itkmaktadir. Okul 6ncesi bilim etkinlikleri, sinif
baglamina gémili ve oyun temelli olarak gerceklestirilmektedir. Dolayisiyla, okul 6ncesi
ogretmenlerinin bilim egitimine 6zgu pedagojik alan bilgilerine yonelik model olusturulmasinda,

baglamin bir ¢erceve olarak siirece dahil edilmesi 6nemli gérilmustir.
Alan Bilgisi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim egitimine 6zgii pedagojik alan bilgilerine yonelik olusturulan
modelin ilk bileseni alan bilgisidir. .A/n Bilgisi; 6gretmenlerin, egitimini verecegi alana yonelik temel
kavramlara dair bilgi sahibi olmasidir (Shulman, 1987). Okul 6ncesi bilim egitimi icin alan bilgisi;
bilime yonelik kavram ve becerilere dair bilgi olarak ele alinabilir. Alan bilgisinin, pedagojik alan
bilgisinin gelisimi icin bir 6nkosul olarak kabul edildigi hususunda farkli arastirma sonuglart

dogrultusunda bir fikir birligi olusmus bulunmaktadir (Baumert vd., 2010; Lim-Teo, Chua, Cheang,
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& Yeo, 2007). Zira Shulman (1987) pedagojik alan bilgisini, alan bilgisi ve pedagojik bilgiyi
butiinlestirebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin bilim egitimine
iliskin pedagojik alan bilgisi gelisimi i¢in alan bilgisine ihtiya¢ duyduklart séylenebilmektedir (Abell,
2008; Carlsen, 1999; Grossman, 1990). Bilime iliskin alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi icin 6nkosul
durumunda oldugundan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin alan bilgisi dizeyi pedagojik alan bilgisini
etkileyebilecek ve aynt zamanda dolaylt olarak egitimin niteligini de degistirecektir. Modelde yer
verilen Alan Bilgisi bileseni, farkli calismalar tarafindan (Core Knowledge Foundation, 2016; First 8
Studios, 2017; Mantzicopoulos vd., 2008; MEB, 2013; NGSS Lead States, 2013; Nilsson & Elm,
2017; Peterson & French, 2008; Presser vd., 2017; Scientists in School, 2016) okul 6ncesi bilim
egitimi kapsaminda yer verilmesi 6nerilen Yasam Bilimleri, Dinya ve Uzay bilimleri ve Fizik
Bilimleri alanlarina iliskin 6gretmen bilgilerini kapsamaktadir. Alan bilgisi bileseninde esas olan,
okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin giinliik yasamda karsilasmast muhtemel bilimsel kavramlara iliskin,

ogretmenlerin temel diizeyde bilimsel anlayisa ve kavram bilgisine sahip olmasidur.
Pedagojik Bilgi

Pedagoijik alan bilgisi, 6gretmenlerin egitim sturecinde kullandiklart bilgileri temsil eden bir kavram
olarak kullanilmaktadir (Kind, 2009). Dolaysiyla 6gretmenin igerigi bilmesi kadar bunu egitim
surecine nasil aktaracagina dair pedagojik bilgiye de sahip olmast beklenmektedir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin bilim egitimine 6zgu pedagojik alan bilgileri modelinde yer alan Pedaggjik Bilgi
bileseni, 6gretmenlerin bilim egitimine 6zgi alan bilgilerinin siuif uygulamalarina aktariminda
kullandiklar1 yaklagimlart kapsamaktadir. Bu noktada, 6gretmenin pedagojik bilgisini ise kosacagt
alan ¢ocuklarin yeteneklerini, 6grenme stratejilerini, gelisim seviyelerini, motivasyon ve o6n
bilgilerini dikkate almaktir. Bircok 6gretmen, belirli bir etkinligi kullanip kullanmayacagina ve bu
etkinligi uygularken kullanacagi pedagojiye karar vermek icin cocuklarinin ilgi alanlarindan
yararlanmaktadir. Burada 6nemli olan husus, 6gretmenin sectigi etkinligin ¢ocuklar igin ilgi ¢ekici
olmast ve ¢ocuklarin 6n bilgilerine uygun olmasidir. Bununla birlikte okul 6ncesi bilim egitimi;
kullanilacak etkinligin secimi, belirli 6gretim stratejilerinden yararlanilmasi, ¢ocuklara hangi
sorularin sorulacagina karar verilmesi, egitim hedeflerinin ve materyallerin se¢imi gibi bir dizi
pedagojik strecleri icermektedir (Campbell vd., 2018; Van Driel, Vetloop, & Vos, 1998).
Anlagilmaktadir ki, nitelikli bir bilim etkinligi hazirlama ve uygulama sureci, alan bilgisinin ve
pedagojik bilginin bir arada kullanilabilmesini gerektirmektedir. Modelde yer alan Pedagojik Bilgi
bileseni, Ogretmenlerin alan bilgisi ile harmanlayarak bilim etkinliklerinin niteligini artiracak
pedagojik yontem ve secimlere atif yapmaktadir. Bu kapsamda olusturulan modele gore

ogretmenlerin 6gretim yontemleri, materyal, rehberlik ve egitimsel hedeflerin se¢imi alanlarinda
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(Barenthien vd., 2018; Blomeke vd., 2017; Core Knowledge Foundation, 2016; First 8 Studios,
2017) pedagojik bilgi birikimine sahip olmalari beklenmektedir.

Cocuk Anlayislan Bilgisi

Alanyazin incelendiginde, pedagojik alan bilgisi i¢in olusturulan modellerde ortak yer alan
bilesenlerden birinin 6grenci anlayslar bilgisi oldugu goriilmektedir (Carlsen, 1999; Grossman,
1990; Magnusson vd., 1999; Morine & Kent, 1999; Park & Oliver, 2008). Ogrenci anlayislart bilgi
alani, cogunlukla &grenenlerin kavram yanilgilarini kapsamaktadir (Magnusson vd., 1999).
Ogretmenlerin, kavram yanilgilarini fark etmeleri pedagojik alan bilgilerini etkileyen temel
faktorlerden biri olarak bilinmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, ¢ocuklarin séylediklerinin
farkinda olma kapasiteleri pedagojik alan bilgisi icin gerekli gorilmektedir (Park & Oliver, 2008).
Ogretmenlerin, konu ve kavramlara yonelik bilgilerinin zengin olmast durumunda kavram
yantlgilarinin daha kolay fark edildigi bilinmektedir (Van Driel vd., 1998). Kavram yanilgilarinin
ogretmen tarafinda fark edilebilir olmasi 6nemlidir; zira gocuklarin yanitlari, yalnizca 6gretmen
bunun &neminin farkinda oldugunda egitim uygulamalarini etkilemektedir. Ogretmenlerin
kullanilan kavramlari ve bunlara iliskin eksiklik veya yanilgilart fark etme kapasiteleri ise pedagojik
alan bilgisi bilesenleri tzerine kuruludur (Park & Oliver, 2008). Dolayisiyla, okul 6ncesi
ogretmenlerinin bilim egitimine 6zgl pedagojik alan bilgilerine yonelik olusturulan modele, cocuk

anlayslart bilgi alaninin dahil edilmesi 6nemli ve gerekli gorilmistir.
Duyarhilik

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, bilim egitimi kapsaminda ¢ocuklara sunulabilecek ve ¢cocuklarin yakin
cevre deneyimleri araciligiyla karsilasip merak edebilecekleri bilimsel igerik hakkinda yeterli bilgi
sahibi olmalar1 nitelikli bir bilim egitimi icin gerekli gorilmektedir. Cross, Woods ve Schweingruber
(2009), erken matematiksel 6grenmelerin ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin kavramlar konusunda
yeterli bilgiye sahip olmalart durumunda gerceklesebilecegini belirtmektedirler. Bu bilgiden
hareketle, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinda bilimsel kavram ve beceri ediniminin gerceklesmesi i¢in
ogretmenlerin bilimsel anlayislarinin yeterli ve dogru olmast gerektigi sdylenebilir. Yeterli ve gerekli
alan bilgisine sahip olmanin bir diger 6nemi de egitim ortami baglaminda 6gretmenin bilimsel
kavramlar tanimast ve becerileri desteklemesi siirecinde kendini géstermektedir. Okul 6ncesi
dénemde, 6gretmenlerin cocuklarin oyun ortamlarinda belitli bir konuya yonelik kavramlart fark
edebilmesi, o konu ile ilgili alan bilgisine sahip olmalarini gerektirmektedir (Opperman, Anders, &

Hachfeld, 2016). Okul 6ncesi egitim baglamlarinda, 6gretmenlerin bilime yonelik icerigi fark ederek
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tantyabilmesi, bilime iliskin alan bilgisi yeterligini gerektirmektedir. Alan bilgisi ile iliskili olan bu

tantyabilme becerisi ise pedagojik alan bilgisinin 6nemli bir gostergesi olarak ele alinmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematige yonelik pedagojik alan bilgisi konusunda ¢alisan McCray
ve Chen’e (2012) gore, okul oOncesi donem smnif uygulamalart ¢ogunlukla etkinlikler ile
gerceklestiginden, 6gretmenlerin ¢ocuklarin oyun ve etkinliklerini analiz ederek alana 6zgl igerigi
tanima becerileri, pedagojik alan bilgilerinin énemli bir yonunt tegkil etmektedir (McCray, 2008).
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgisine yonelik bu 6nct bilgiden hareketle, bilim
egitimine 6zg pedagojik alan bilgisi modelinde duyarlilik bilesenine yer verilmistir. Benzer sekilde,
Alexander (20106) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim egitimine 6zgu pedagojik bilgilerinin
degerlendirilmesini hedefleyen c¢alismada olusturulan Ol¢me aracinin temelini, 6gretmenlerin
bilimsel kavram ve becerileri tanimast yani duyarl/zgs olusturmaktadir. Nihayetinde, okul 6ncesi bilim
egitiminde pedagojik alan bilgisi modelinde, bilimsel kavram ve becerilerin fark edilmesini iceren
duyarlilik boyutuna yer verilmesi elzem gérilmustir. Zira 6gretmenler, egitim ortaminda bilimsel
igerigi tantyabildikleri takdirde cocuklara uygun destegi saglayarak oOgrenmelerine rehberlik

edebileceklerdir.
SONUC VE ONERILER

Calisma kapsaminda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim egitimine 6zgl pedagojik alan bilgilerine
yonelik bir model ortaya konulmustur. Sunulan bu teorik model, okul 6ncesi bilim egitimi
arastirmalarinda vurgulanan faktorler ve alanyazinda yer alan pedagojik alan bilgisi modellerinden
yola cikilarak gelistirilmistir. Sekil 6’da gortldigt gibi dis cerceve, tim bilgi alanlarinin kendini
gosterdigi ve ise kosuldugu baglann temsil etmektedir. Alan bilgisi, 6gretmenlerin ¢ocuklara dogru
bilgi sunabilmek i¢in bilimsel anlayisa sahip olmalari bakimindan temel bir bilgi alant olarak kabul
edilmektedir. Pedagojif bilgi, bilimsel kavram ve becerilerin sinif uygulamalarina yansimasinda egitim
surecini sekillendiren bir bilgi alanidir. Cocuk anlaysslars, bilim egitimine 6zgu pedagojik alan bilgisi
bilesenleri s6z konusu oldugunda modelde yer almast 6nemsenen bir bilesendir. Zira bilimsel
kavramlarin dogru bir sekilde Ogrenilebilmesi igin ¢ocuklarin mevcut kavram yanilgilarinin
giderilmesi gerekmektedir (Butler, Mooney Simmie, & O’Grady, 2015). Cocuk anlayzslar: bilgi alan,
ogretmenlerin  ¢ocuklarin  bilim  kavramlarina  yonelik  yanigilarnin  farkinda  olmasini
gerektirmektedir. Duyarlilik bileseni ise ¢ogunlukla oyun temelli olan erken cocukluk egitimi
programlarinda, 6gretmenlerin bilim igerigini ¢ocuklarin oyunlarina entegre edebilmeleri veya

cocuklarin oyunlarinda bilim kavramlarini tantyarak bunu egitim firsatina gevirebilmelerine yonelik
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bilgi alanina sahip olmalari, 6grenme ¢iktilarinin zenginlesmesine sunacagi katki baglaminda 6nemli

goriilmektedir.

Onerilen model, nitelikli bir bilim egitimi icin okul éncesi 6gretmenlerinin sahip olmast beklenen
pedagojik bilgi alanlarint ve bu bilgi alanlarinin kapsamint tanimlamaktadir. Ogretmenlerin
pedagojik alan bilgilerinin sinif uygulamalarinin sikligs (Barenthien vd., 2019), egitimin planlanmasi
(Loughran vd., 2006; Van Driel vd., 1998), 6gretim yaklasim ve stratejilerinin kullanimi
(Hammarberg & Backman, 2017), siuf etkinliklerinin niteligi ve 6grenme (Gropen, Kook,
Hoisington, & Clark-Chiarelli, 2017) stireglerindeki kritik roli farkli arastirmalar tarafindan
vurgulanmustir. Dolayistyla, bilim egitimi stirecinde Ogretmenlerin sahip olmast gereken bilgi

alanlarina iliskin ¢ercevenin belirlenmesi 6nemli ve gerekli gorilmektedir.

Bilim egitiminin niteligini degistiren kilit unsur égretmenlerin mesleki yeterlikleridir (Yoshikawa
vd., 2013). Model, nitelikli 6gretmen yetistirme hedefinde, lisans programlarinda sunulan ders
igeriginin,  Ogretmenlerin  mesleki  gelisimlerini islevsel ~olarak destekleyecek  sekilde
gincellenmesinde yol gosterici olarak kullanilabilir. Egitim fakiltelerinin lisans programlarinda
sunulan Erken Cocuklukta Fen Egitimi ders iceriginin (YOK, 2018) alan bilgisi, kavram yanilgilari,
duyarlilik gibi pedagojik alan bilgisi bilesenlerine dair bir icerige odaklanmadigr gérilmektedir.
Dolayistyla, bu modelin 6gretmen egitimi siirecinde, lisans programlarinda ve hizmet i¢i egitimlerde

program gelistiriciler tarafindan kullanilmasi 6nerilebilir.

Okul 6ncesi bilim egitimine 6zgt pedagojik alan bilgisi yapisinin tanimlanmasi, 6gretmenlerin bilim
egitimi i¢in hangi bilgi alanlarina sahip olmalari gerektigi konusunda g¢erceve sunmaktadir. Bu
dogrultuda, 6gretmenler bu modeli kendilerini degerlendirme siirecinde kullanabileceklerdir.
Bunun yani sira, bu model gelecek arastirmalarda 6gretmenlerin bilim egitimine 6zgii mesleki
yetetliklerinin ~ degetlendirilmesinde kullanilabilir. Ogretmenlerin degetlendirilmesinde lisans
derecesi, mezun olunan programin tird, alinan dersler (Early vd., 2007) gibi asi fonksiyonlarinin
disinda kullanilan gostergelerin Gtesine gegerek, bilim egitiminde sahip olmalari beklenen bilgi
alanlarint kavramsallagtiran sistematik bir cercevenin kullanidmasi giivenilir ve standart bir
degerlendirme saglayacaktir. Bu baglamda, 6nerilen model, bilim egitiminde 6gretmenlerin
pedagojik yeterliklerini ortaya koymay1 amaglayan calismalarda, 6lgme araci gelistirme stirecinde
kavramsal altyapt olarak kullanilabilir. Onerilen modelin nasil gelistirilebileceginin ortaya
ctkabilmesi icin yapilacak ileri calismalara ihtiyag duyulmaktadir. Ancak modelin, okul 6ncesi bilim
egitiminin niteligini belirleyen anahtar unsur olan 6gretmenlerin pedagojik bilgi alanlarini tanimlama

bakimindan alanyazinda 6nemli bir eksiklige 1stk tuttugu diisintlmektedir.
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SUMMARY

Introduction

Today, educational models are moving away from the understanding of creating a "one-size-fits-all pattern"
to respond to the individual differences and needs of students. This understanding has spread all over the
world in a short time (OECD, 1995). Considering developmental characteristics, early childhood years are
accepted as the period in which inclusive education is most beneficial for children with special needs (Orhan,
2010). Itis seen that children with special needs make significant progress in their developmental areas (such
as physical, cognitive, social, emotional development) (Lessard, 2015). Important improvements such as
adaptation to the social environment and social events and gaining autonomy can be achieved through
inclusive education (Hornby, 2014). Unfortunately, some studies show that children with special needs are
isolated from children of their age, despite being educated in general education classes. On the other hand,
many studies have shown that this is wrong and that children with special needs benefit from a learning
environment where they interact with their peers (Graham & Perrin, 2007). When the researches on
inclusive education are examined, it is possible to find many studies in this field. In addition, Sénmez and

Bicak (2017) applied a scale to pre-school teachers to investigate their self-efficacy perception levels.

Method

The current study aimed to examine the studies conducted with different stakeholders for the
implementation of inclusive education in eatly childhood in Turkey. The studies examined in Turkey because
it is important to examine the distribution of thematic stakeholders' opinions regarding inclusive education
in early childhood education in a descriptive nature (Buyukoztiurk, Kilic Cakmak, Akglin, Karadeniz ve
Demirel, 2017). In the present study, studies conducted with teachers and teacher candidates, parents, school
staff- administrators, and children included in inclusive education between 2000-2019 were included. In this
study, which was conducted as a review of related research, a total of 36 publications published within the
scope of research and review articles, master's and doctoral thesis were reached. The research articles
obtained for this study were accessed from the ULAKBIM database, and the thesis and articles were
obtained from YOK Documentation Department. After reaching the aforementioned studies, the findings
obtained as a result of the research were expressed in tables by dividing them into years and themes. The
determined time interval for the studies obtained is between 2000-2019. A time interval of approximately
20 years has been determined for the studies to be handled in screening. This time choosing which
researchers followed the history of inclusive education in Turkey and have begun to be applied considering
the time elapsed. In the sample of the study, attention was paid to have a homogeneous distribution

reflecting the selected time interval.
Findings

The findings of the studies obtained from; (1) studies on the opinions of teachers and teacher candidates

on inclusive in the eatly childhood petiod, (2) studies on patents' views on inclusive in the eatly childhood
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petiod, (3) studies on children's views on inclusive in the eatly childhood petiod are presented under 4 main
headings. A total of 21 studies have been reached, which conducted with teachers and teacher candidates
on inclusive education in the eatly childhood period to address their views. To investigate parents’ views, a
total of 10 studies were obtained, which were conducted with parents on inclusive education in the early
childhood period. For studies with children, a total of 5 studies were conducted with children on inclusive
education in the early childhood period. Information such as the year of study, author, the title of the study,

research method were presented systematically in the tables.
Discussion and Conclusion

As a result of the reviewing of studies conducted with teachers in the present study, it was revealed that
teachers who were children of inclusive in their class felt themselves inadequate and inadequate to inclusive
education. Although most of them have received special education or inclusive education in undergraduate
education, these courses are not enough for them. They expressed that they need to be supported through
in-service training, conferences, and seminars. The parents are an integral part of inclusive education because
the successful execution of this process is achieved with their participation and the need for them cannot
be ignored (Lessard, 2015). Therefore, the difficulties experienced by parents have children with special
needs such as; school selection, difficulties in the social adaptation of the child, teacher choice, anxiety about
not being accepted by the other peers of the child. Parents state that they have difficulties because they do
not provide enough information about the transition phase of their children to inclusive education after
carly childhood. For this reason, many of them worry about their children's adaptation to school and
acceptance by their peers. In studies conducted with children, who are the most important stakeholders of
inclusive education, Culhaoglu-imrak and Sigirtma¢ (2009) observed that typically developing children
included their friends with special needs in their games and classroom environment. However, in the study
conducted by Giilerytiz (2009), children with special needs were exposed to violence and exclusion because
they were perceived as deficient and inadequate by their typically developing friends. As a result, in addition
to social perception, teachers may behave negatively towards inclusive education and children with special
needs due to their lack of knowledge (Lessatd, 2015). Similarly, teachers' negative attitudes towards inclusive
education practices, their lack of belief, and their thinking that general education classes will not be sufficient
for children with special needs and that they will not contribute to children are shown as one of the obstacles
to the success of inclusive practices (Kii¢iik-Dogaroglu & Bapoglu-Diimenci, 2015). For this reason, it
would be beneficial to integrate the special education lessons given in the teacher training programs of

universities with the real school experience.
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GIRIS

Ginumizde egitim modelleri, 6grencilerin bireysel farkliliklarina ve ihtiyaglarina yanit vermek icin
"bir beden herkese uyar” anlayisindan uzaklasmaktadir. Bu anlayis cercevesinde, 1970°li yillarda,
Amerika Birlesik Devletleri’'nde 6zel gereksinimli 6grenciler icin baslatilan “&aynastirma uygulamalars”
kisa zamanda tiim diinyaya yayilmus, Italya, Ingiltere ve Fransa gibi iilkelerde 6zel egitim yasalartyla
hayata gecirilmistir (OECD, 1995). Kaynastirma egitimi sayesinde tim ¢ocuklar egitim imkanlarina
esit erisime sahip konuma getirilmeye calisilmaktadir. Insan haklart evrensel bildirgesi, tiim
cocuklarin okula devam etmesini ve akranlariyla birlikte egitim almalarinin dogal haklari oldugunu
savunmaktadir. Diger taraftan, 6zel gereksinimi olan ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklar icin
kendilerini ait hissettikleri bir egitim ortam1 yaratmak kaliteli egitimin temel amaglarindan biri olarak
kabul edilmektedir (United Nations International Children’s Emergency, 2004). Her ¢ocuga esit
imkan sunan bir 6grenme ortami yaratmak icin kaynastirma egitimi 6nemlidir ¢linkii kaynastirma
egitimi toplumda icinde birey olmaya, ozgurligi desteklemeye ve ayrimcilik yapmamaya tesvik
etmede yardimct olmaktadir (Berry, 2006). Dolayistyla kaynastirma egitimi, 6grenme gesitliligini
destekleyen ve engelleri kaldiran bir egitim anlayisi olarak gortlmektedir (Lessard, 2015).
Kaynastirma egitimin uluslararasi olarak kabul edilmis bir tanimi olmamasina ragmen, Avrupa
Ajanst (2015) her yastaki tiim ¢ocuklara yasitlartyla birlikte yitksek kaliteli ve anlamli egitim verilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu tanimla birlikte, kaynastirma egitiminin ¢ocuk merkezli 6grenme
yaklagimi etrafinda sekillendigi bir bagka o6nemli nokta daha vardir. Bu da, cocuklarin
yetersizliklerinden veya bireysel zayifliklarindan ziyade ¢ocuklarin sikintilarina odaklanan bir egitim
ortamt olmast gerektigi anlayisina inanmaktir (Booth ve Ainscow, 2002). Kaynastirma egitimi
konusunda pek ¢ok egitim modeli sunulmaktadir ancak bu modellerin ortak noktalar; 6zel
gereksinimi olan cocuklarin genel egitim ortaminda egitim gérmesidir (Jacobs ve Fu, 2014).
Kaynastirma egitimi, tipik gelisim gosteren cocuklart ve 6zel gereksinimli ¢ocuklart yetenekleri
dikkate alinarak ayirmak degil, birlikte ayni ortamda bulunmalarini saglamakta ve c¢ocuklarin
birbirlerinin ihtiyaglarinin farkina varabilmelerini saglamaktadir. Bireylerin her biri kendine 6zgu
fiziksel Ozelliklere, 6grenme hizina ve kapasitesine, duyussal ve duygusal 6zelliklere sahiptirler

(Sénmez ve Bigak, 2017; Tlgar, 2017).

Ozel gereksinimli gocuklarin gelisim 6zellikleri géz 6niine alindiginda okul éncesi donemde
kaynastirma egitiminin, onlar i¢in en fazla yarar saglandigi donem olarak kabul edilmektedir (Orhan,
2010). Kaynastirma uygulamalari basarili bir sekilde uygulamaya yansitildiginda, 6zel gereksinimli
cocuklarin gelisim alanlarinda (fiziksel, bilissel, sosyal, duygusal gelisim gibi) 6nemli Glgilerde
ilerleme kaydettikleri gorilmektedir (Lessard, 2015). Kaynastirma egitimi sayesinde cocuklarin
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sosyal ¢evreye ve toplumsal olaylara uyum saglayabilme, 6zerklik kazanma gibi 6nemli kazanimlar
elde ettikleri de gosterilmistir (Hornby, 2014). Diger taraftan, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla birlikte
Ogrenim goren tipik gelisim gdsteren bir cocuk, 6zel gereksinimli bireyleri tanimakta, diger insanlara
karst duyarli olmakta, farkliliklara saygt duymayr 6grenmekte ve onlara karst olan olumsuz
tutumlarint degistirmektedir (Alper ve Ryndak, 1992). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde
buytk 6nem tastyan kaynastirma egitimi ¢aligmalart tlkemizde 1983 yilinda yasal olarak kabul
edilmis ve 1986 yilindan 6zel gereksinimli cocuklarin egitim kurumlarina yerlestirilmesi ile
baslamistir (Yazicioglu, 2018). Suan tlkemizdeki kaynastirma egitimi uygulamalari, 6rgiin egitim
kurumlarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ile birlikte egitim ve

ogretime devam ettikleri 6zel egitim uygulamalarindandir (MEB, 2018).

Ne yazik ki yapilan bazi arastirmalar, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin genel egitim gérmelerine ragmen
kendi yasitindaki ¢ocuklardan izole edildiklerini géstermektedir (Hornby, 2014; Lessard, 2015).
Diger taraftan, pek ¢ok c¢alisma 6zel gereksinimli ¢ocuklari, tipik gelisim gdsteren ¢ocuklardan ayrt
egitmenin yanls oldugunu ve o6zel gereksinimli ¢ocuklarin yagitlariyla etkilesime girdikleri bir
6grenme ortaminda fayda gorduklerini géstermistir (Graham ve Perrin, 2007). Kaynastirma egitimi
kapsaminda farkli paydaslarla (6gretmen ve 6gretmen adaylari, anne-babalar ve kaynastirma
egitimine dahil edilen ¢ocuklarla) yapilan arastirmalar incelendiginde, bu alanda yapilmis ¢cok sayida
calisma bulmak miimkiindiir. Bunlardan biri Ilgar (2017) tarafindan 26 6gretmen adayt ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin ¢ogunun bu c¢ocuklarla nasil
iletisim kuracaklarini bilmedigini gostermistir. Bazt calismalar ise, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin
6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin, diger ¢ocuklardan izole edilmelerinden sikayet¢i olduklarini
gostermistir ¢iinkd bu uygulamalarin ¢ocuklarin akranlariyla olan etkilesimini sinirlandirdiging ifade
etmislerdir (Graham ve Perrin, 2007). Aydogan ve arkadaslari (2016), 6gretmenlerin ¢ogunun 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklar tanimakta giicliik ¢ektigini ve fark edetlerse onlari tanimada herhangi bir
caba gostermediklerini ifade etmektedir. Diger bir paydas olan, ailelerle yuritilen calismalar
kapsaminda Ersoy Quadir ve Temiz (2018) tarafindan gerceklestirilen galismada, 6zel gereksinimli
cocugu olan annelerin gereksinimleri egitim diizeyleriyle, gelirleriyle, cocuk sayisiyla ve devletten

aldiklart maddi destek ile iliskili bulunmustur.

Ozel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina gore erken teshisi, etkili 6grenme
firsatlart saglamak acisindan oldukca 6nemlidir (Dogan, Girgur, Girgin, Karasu, ve Turan, 2010).
Bu sayede 6gretmenler, kaynastirma yoluyla 6zel ihtiyaglart olan cocuklarin ihtiyaglarini karsilayacak
6grenme siirecini ve ortamint diizenleyebilitler (Culhaoglu-Imrak ve Siirtmac, 2009). Diger

taraftan, 6zel egitimi uygulayabilecek fiziksel olarak uygun bir 6grenme ortam: sunmak, 6zel
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gereksinimli  ve tipik gelisim gOsteren c¢ocuklarin bireysel Ozelliklerini  dikkate alarak
bireysellestirilmis egitim programi hazirlamak gerekmektedir (Eripek, 2003). Ttum bu bilgiler g6z
ontine alindiginda, alinan egitimden dolaylt yada dogrudan hem etkilenen hem de etkileyen gruplart
distindigimizde, okul 6ncesi egitimindeki paydaslarin (6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin ve
ailelerin) bilgi ve farkindaliklarinin artirlmasi, kaynastirma egitimi igin oldukc¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Bu baglamda yapilan ¢alismaya ait arastirma sorusu; Ttrkiye’de 2000-2019 yillart arasinda,
okul oncesi donemde kaynastirma egitimi hakkinda paydaslarin gorislerine iliskin  yapilan

calismalara ait bulgular nelerdir?
YONTEM

Bu ¢alismanin amaci, Tirkiye’de okul 6ncesi donemde uygulanan kaynastirma egitimine yonelik
farklt paydaslarla yapilan ¢alismalari incelemektir. Yapilan ¢alisma, Turkiye’de okul 6ncesinde
kaynastirma egitimine iliskin paydas goruslerinin tematik dagilimlarini ele aldigindan dolayt betimsel
bir arastirma niteliginde olup, alanyazin tarama modeli tipinde bir arastirmadir (Buyiikoztirk vd.,
2009). Mevcut calismada, 2000-2019 yillart arasinda okul Oncesinde kaynastirma egitiminin
paydaslarini olusturan; 6gretmen, anne-baba ve kaynastirma egitimine dahil edilen ¢ocuklarla ilgili
yapilan arastirmalar dahil edilmistir. ﬂgili aragtirmalarin taramast niteliginde gerceklestirilen bu
calismada; arastirma ve derleme makaleler, yuksek lisans ve doktora tez galismalart kapsaminda

yayinlanmis toplam 36 yayina ulagilmustr.

Elde edilen derleme ve arastirma makalelerine; ULAKBIM veri tabanindan ulagilmus, tez ve
makaleler ise YOK Dokiimantasyon Dairesi Bagkanligr'ndan temin edilmistir. Bu alanda yiiriitiilen
calismalara ulasildiktan sonra (Temel, 2000; Sargin ve Sunbil, 2002; Varlier ve Vuran, 2002;
Odluyurt, 2007; Altun ve Gtulben, 2009), yillara ve temalara ayrilarak arastirma sonucunda elde
edilen bulgular tablolarla ifade edilmistir. Elde edilen ¢alismalara ait belirlenen zaman araligi 2000-
2019 yullart arasindadir. Taramada ele alinacak calismalar icin yaklastk 20 yillik bir zaman aralig
belirlenmistir. Bu streyi secerken arastirmacilar, Turkiye’deki kaynastirma egitiminin ge¢misini ve
uygulanmaya baglanmasinin ardindan gegen siireyi géz 6ntinde bulundurmuslardir. Calismanin
ornekleminde, secilen zaman araligini yansitan homojen bir dagilim olmasina dikkat edilmistir.
Tablo 1’de ilgili calismalara ait yayin araligi, veri tabani, yayin tiirleri ve anahtar kelimelere ait bilgiler

sunulmustur.

Tablo 1. Taramada secilen kaynaklara ait bilgiler

Yaymn tarihine ait zaman | 2000-2019
aralig1
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Veri tabam ULAKBIM, YOK Dokiimantasyon

Secilen yayin tiirleri Derleme makale, Arastirma makalesi, Yiiksek lisans ve Doktora tezleri

Arama kelimeleri Kaynastirma egitimi, okul 6ncesi egitim, anne-baba goriisleri, 6gretmen gorisleri,
ogretmen adaylarinin gorusleri, kaynastirma egitimine dahil edilen cocuk gorisleri

Elde edilen caligmalara ait analiz ve bulgular, okul 6ncesi egitimdeki paydaglar (Ogretmen ve
Ogretmen adaylari, anne-baba, kaynastirma egitimine dahil edilen ¢ocuklar) temel alinarak
yapilmistir. Tlgili caligmalar kapsaminda alanyazin taramast yapilirken, “kaynastirma egitimi, okul
Oncesi egitim, anne-baba gorisleri, 6gretmen gortsleri, 6gretmen adaylarinin gérisleri, kaynastirma
egitimine dahil edilen ¢ocuklarin goriisleri” kelimeleri farkli kombinasyonlarla bir araya getirilerek
yil siralamasina gore taranmustir. Bu kapsamda 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla yapila 21 ¢alisma,
anne ve babalarla yapilan 10 galisma ve kaynastirma egitimine dahil edilen ¢ocuklarla yapilan bes

calismaya ulagilmis ve ulasilan tim bu calismalar analize dahil edilmistir.

BULGULAR

Elde edilen ¢aligmalara ait bulgular; (1) okul 6ncesi dénemde kaynastirmaya iliskin 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin gortslert ile ilgili calismalar, (2) okul 6ncesi dénemde kaynastirmaya iliskin
anne-baba gorisleri ile ilgili calismalar, (3) okul 6ncesi donemde kaynastirmaya iliskin ¢ocuklarin

gorisleri ile ilgili ¢calismalar olarak 3 ana baslik altinda sunulmustur.

Okul Oncesi Dénemde Kaynastirmaya Iligkin Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin

Goériigleri Ile Ilgili Caligmalar

Okul 6ncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin 6gretmenlerle yapilmis ve onlarin goruslerini
cle alan toplamda 21 arastirmaya ulasilmistir. Yapilan calismalara ait ¢alisma yili, yazar, calismanin

ady, arastirma yontemi ve ¢alisma sonucu gibi bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Okul 6ncesinde kaynastirmaya iligkin 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin gorissleri ile ilgili calismalar

Calisma Arasgtirmaci Calismanin Adi Yontemi Sonucu
Yili
2000 Temel, Z., F. Olkul Oncesi Egitimcilerinin Engellilerin ~ -Nicel arastirma Arastirma sonucunda kaynastirma egitimiyle ilgili 6zel egitim
Kaynastirilmasina liskin Goriisleri Arastirmact tarafindan hazirlanan dersi alan ve almayan 6gretmenler arasinda istatiksel olarak
anket anlamli bir fark bulunamamistir.
-118 6gretmen
2002 Sargin, N. ve Okul Oncesi Dénemde Kaynastirma -Nicel arastirma (Survey yontemi) Arastirma sonucunda katilimcilarin genel olarak kaynagtirma
Siinbiil, A, M. Egitimine Tliskin Ogretmen Tutumlar: - Entegrasyona karsi tutum 6l¢egi egitimine yonelik olumlu tutum icinde olduklart fakat
Konya Tli Ornegi -Arastirmacilar tarafindan gelistirilen ~ 6gretmenlerin engel tiirlerine ve diger degiskenlere gore
anket engellilere yonelik tutumlarmnin farkllastigt saptanmustir.
- Nitel arastirma (durum ¢alismasi)
2002 Vatlier, G. ve Olkul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin -Yari yapilandirilmig gériismeler Arastirma bulgularina gore ¢alismaya dahil edilen
Vuran, S. Kaynastirmaya Tliskin Goriisleri -30 6gretmen ogretmenlerin tamami 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim almast gerektigini savunmus, ancak 6gretmenler,
kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yetersiz
hissettiklerini dile getirmislerdit.
2004 Goziin, O. ve Ogretmen Adaylarinin Kaynagtirma - Deneysel ¢alisma Arastirmanin bulgulart kaynastirmaya yoénelik olarak 6gretmen
Yikmis, A. Konusunda Bilgilendirilmelerinin -Kaynastirmaya lliskin Goriigler adaylarinin tutumlarinin degistirilmesinde uygulanan
Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarinin Olgegi bilgilendirme programinin etkili oldugunu géstermektedir.
Degisimindeki Etkililigi - Bilgi Formu
-174 6gretmen aday1
2004 Batuy, S., Ozel Gereksinimli Ogrencﬂerin -Nitel aragtirma Arastirma sonucunda gerekli egitsel kaynaklar, destek 6zel

Kircaali-Iftar,
G. ve Uzuner,
Y.

Kaynastirldigt Bir Kiz Meslek
Lisesindeki Ogretmenlerin
Kaynastirmaya Iliskin Goriis ve
Onerileri

- Goriismeye dayali timevarim
analizi modeli
-19 6gretmen

egitim hizmetleri ve donanim saglandiginda Ttrkiye’de
kaynastirmanin ¢ok daha basaril bir bicimde
gergeklestirilebilecegi distintilebilir.
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2007

2008

2008

2009

2009

2010

Odluyurt, S.

Odluyurt, S. ve
Batu, E., S.

Ozen, A.,
Ergenckon, Y.,
Kirkctioglu,
B., U. ve Geng,
D.

Altun, T. ve
Gilben, A.

Gok, G.

Kayils, G.,
Kogyigit, S.,

Okul 6ncesi dénemde gelisimsel
yetersizlik gsteren cocuklar icin gerekli
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin ve
bu becerilerden bazilarinin etkinlikler
icine gémiilen eszamanlt ipucuyla
6gretiminin etkilerinin belitlenmesi

Olkul Oncesi Dénemdeki
Kaynastirmaya Hazirlik Becerilerinin
Ogretmen Goriiglerine ve Alanyazin
Taramasina Dayali Olarak Belirlenmesi

Kaynastirma Ogrencisi Olan
Olkuléncesi Ogretmenlerinin
Siniflarinda Yaptiklart Ogretim
Uygulamalarinin Belirlenmesi

Okul Oncesinde Ozel Gereksinim
Duyan Cocuklarin Egitimindeki
Uygulamalar Ve Karsilagilan Sorunlarin
Ogretmen Goriisleri Agtsindan
Degetlendirilmesi

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin gorisleri ve
Onerileri.

Kaynastirma egitimi dersinin okul
oncesi 6gretmeni adaylarinin
kaynastirmaya iliskin géruslerine etkisi

-Nicel arastirma (Tarama Modeli)
-Okuloncesi Dénemde Gelisimsel
Yetersizlik Gésteren Ogrencilerin
Sahip Olmast Gereken
Kaynastirmaya Hazirlik Becerilerine
Yonelik Gorts Belirleme Anketi

-Nicel arastirma

-Okuléncesi Dénemde Gelisimsel
Yetersizlik Gésteren Ogrencilerin
Sahip Olmasi Gereken
Kaynastirmaya Hazirlik Becerilerine
Yonelik Gorus Belitleme Anketi
-48 6gretmen

-Nitel aragtirma

-Yari yapilandirilmig gériisme
-Tumevarim analizi

-10 6gretmen

- Nitel Arastirma
-10 okul 6ncesi 6gretmeni
-Yari yapilandirilmis gézlem formu

-Nitel Arastirma
-10 okul 6ncesi 6gretmeni
- Yart yapilandirilmis gériisme

- Nicel aragtirma (Tarama Modeli)
-Kaynastirmaya Iliskin Gortsler
Olcegi

Calismanin bulgulari, okuléncesi 6gretmenlerinin siniflarinda
gelisimsel yetersizlik gsteren cocuklarin bulunmasi, gelisimsel
yetersizlik gsteren cocuklara kaynastirmaya hazirlik
becerilerinin 6gretilmesi ve kendilerine bilgilendirme ¢alismast
yapilmast konularinda olumlu gériis belirttiklerini gostermistir.

Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin gérislerine dayanilarak
belirlenen kaynastirmaya hazirlik becerileri alanyazinda yer alan
becerilerle tutarlilik gostermektedir.

Bulgular, 6gretmenlerin 6gretim sunarken amaglart oyunun,
rutinlerin ve gegislerin kullanildigi dogal 6gretim
gerceklestirdiklerini, ancak bu uygulamalarin 6zel gereksinimli
ogrencileriyle ise yarayabilmesi i¢in daha sistemli uygulamalara
yer verilmesi gerektigini géstermektedir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢cogunlugunun 6zel
egitimle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklart ve 6zel
gereksinimli ¢cocuklarin egitimini desteklemek yéntnden
yetersiz hissettikleri ile ilgili bulgulara ulasilmistir

Aragtirma bulgularina goére 6gretmenler kaynastirma egitimi ile
ilgili cok az bilgi sahibi olduklarini, bu bilgilerin onlar icin
yetersiz oldugunu ve kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgi
sahibi olmamalarinin siniflarindaki kaynastirma uygulamasinda
yetersiz kalmalarina ve sorunlar yasamalarina neden oldugunu
belirtmislerdit.

Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimini uygun bulduklart ve hem 6zel gereksinimli hem de
tipik cocuk acisindan iyi bir egitim olacagini dustndikleri,
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2010

2011

2011

2014

2014

2015

Dogru, S.Y. ve
Ciftci, S.

Sahbaz, U., ve
Kalay, G.

Ozaydin, L. ve
Colak, A.

Kilig, A., F.

Sucuoglu, B.
Bakkaloglu, H.
Karasu, F.
Demir, S. ve
Akalin, S.

Bozarslan, B.
ve Batu, S.

Kogyigit, S.

Okul 6ncesi Egitimi Ogretmen
Adaylarinin Kaynastirmaya Iliskin
Gorislerinin Belirlenmesi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Kaynastirma Egitimine ve “Okul Oncesi
Egitimde Kaynastirma Egitimi Hizmet
I¢i Bgitim Programina Iliskin Gériisleri

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Engelli
Ogrencilerin Kaynastirilmasina Yénelik
Bilgilendirilmelerinin Kaynastirmaya
Tliskin Gértslerinin Degismesindeki
Etkililigi

Olkul Oncesi Ogretmenlerinin
Kaynastirmaya Iliskin Bilgi Diizeyleri

Ozel Anaokullarinda Calisan Egiticilerin
Okuloncesi Dénemde Kaynagtirma ile
Tlgili Gériis ve Onerileri

Ana Siniflarinda Kaynagtirma Egitimi
Uygulamalarina Tliskin Ogretmen-

- Nicel arastirma (Tarama Modeli)
-265 okul 6ncesi 6gretmen adayi
-Kaynastirmaya Iliskin Gorigler
Olgegi

- Nitel verilere dayali durum
calismast

- Gortigsmeci Bilgi Formu

- Gortgme Soru Formu

-9 6gretmen

-Deneysel Calisma

- Ontest-sontest kontrol grubu
-Kaynastirma Hakkinda
Disiincelerim Olgegi

-60 6gretmen

- Nicel arastirma (Tarama Modeli)
-169 okul 6ncesi 6gretmeni
-Kaynastirma Bilgi Testi (KBT)

-Nitel aragtirma
-Yart Yapilandirilmis Goriigme
Formlar

-Nitel aragtirma
-Yart Yapilandirilmis Goriigme
Formlari

ancak 6gretmen agisindan gli¢ ve yorucu oldugunu
dustindikleri anlagilmistit.

Arastirma bulgulati, okuléncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin géruslerinin 6zel egitim dersi alip
almamalarina gore farklilasip farklilasmadigs agisindan
incelendiginde, 6zel egitim dersi alan 6gretmen adaylar,
almayanlara gére daha olumlu gérise sahip gibi
gorunmektedir.

Arastirma sonucunda okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin,
Kaynastirma Egitimi Hizmet I¢i Egitim Programlarinin
uygulamada yasadiklart sorunlara yénelik olarak
diizenlenmesine ve yani sira 6zel egitim danismanligy, sinifta
yardimect bir 6gretmen ve kaynak oda destegine ihtiyac
duyduklari tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan okul6ncesi
ogretmenlerinin engellilerin kaynastirilmasina iliskin
goruslerinin olumlu oldugu ve gortsleri arasinda anlaml bir
fark olmadigi bulunmustur.

Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamalari konusundaki bilgi diizeylerinin oldukea distk
oldugunu gostermistir. Ayrica, 6gretmenlerin bilgilerinin
deneyimlerine ve siniflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuk olmasina
bagli olarak degismedigi, ancak lisans egitiminde 6zel egitime
giris dersi alan 6gretmenlerin bilgilerinin daha fazla oldugu
belirlenmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda, anaokullarinda
calisan egiticiler 6zel gereksinimli cocuklarla ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle, kaynastirma
egitimine sicak bakmayan 6gretmenler, her firsatta konuyla
ilgili bilgiye ihtiyaclart oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirma sonucunda kaynastirma uygulamalarinda cesitli
sorunlar yasandigt ve bu sorunlara ebeveynler, 6grenciler,
yoneticiler, 6gretmenler ve egitim ortamlarinin kaynaklik ettigi
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2016

2017

2017

2019

Kale, M.,
Dikici
Sigirtmag, A.
Nut, 1. ve
Abbak, B.S.

Gezer, M., S.

Tekin-Ersan,
D. ve Ata, S.

Girgiir, H. ve
Hasanoglu-
Yazgayir, G.

Rehber Ogretmen ve Ebeveyn
Gorusleri

Olkul Oncesi Ogretmenlerinin
Kaynagtirma Egitimi Uygulamalarina
Tliskin Gériislerinin Incelenmesi

Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi
Bulunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Kaynastirma Egitimine Y6nelik rol
Algilarinin Belirlenmesi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Bireysellestirilmis Egitim Programi
Hazirlanmasina lliskin Gortsleri

Tirkiye’de Kaynastirma Egitimine
Yonelik Ogretmenlerin Gériislerine
Odaklamlmig Lisanststi Egitim
Tezlerinin Sentezlenmesi:

-Nitel aragtirma
-Yari Yapilandiridmis Bireysel
Gorisme

-Nitel arastirma

-Betimsel analiz teknigi

- Yart yapilandirilmis gériisme
formu

-19 6gretmen

-Nitel arastirma
-Yari yapilandirilmig goriisme formu
-8 6gretmen

- Nitel arastirma
- Meta-Etnografik Bir Calisma

gorilmistir. Sorunlarin ¢6ziimune yonelik 6gretmenlerin
toplantilar, bireysel gériismeler ve sinif ici etkinlikler
diizenledigi, rehber 6gretmenlerin ise seminetler, oryantasyon
calismalart ve ikna yollarina bagvurduklar: belirlenmistir.

Arastirma sonucunda, 6gretmenler siniflarin fiziki alaninin yeni
programdaki 6grenme merkezlerini diizenlemek icin yeterli
olmadigini, kaynastirma egitimi 6ncesinde herhangi bir hazirlik
yapmadiklarini ve bireysellestirilmis egitim plant hazirlamakta
kendilerini yetersiz bulduklarini belirtmislerdir.

Arastirma bulgulatina gére 6gretmenler BEP hazirlama ve
uygulama, 6zel gereksinimli 6grencinin sosyal gelisimini
destekleme, 6zel gereksinimli 6grenci ile ilgili siniftaki diger
cocuklart ve ailelerini bilgilendirme ve 6zel gereksinimli bireyin
ailesine bilgi aktariminda bulunma gérevlerini kendi
sorumluluklari olarak gérmektedir.

Ogretmenlerin cogu yazili ve sistematik olarak BEP
hazirlamadiklarini, ailelerin ise sturece katiliminin distik
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, BEP
hazirlanmast ve uygulanmast ile ilgili kullanict dostu yazils
kaynaklara ihtiya¢ duyduklarint ifade etmislerdir.

Incelenen aragtirmalarda gretmenlerin kaynastirma egitiminin
6zel gereksinimli 6grencilere yararlarindan bahsederken sadece
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisimine katki sagladigt
yoniindeki ifadeleri dikkat ¢ekmektedir.
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Tablo 2’ de 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin gorislerinin yer aldigr arastirmalar tabloya
eklenmistir. Ulasilan ilk arastirmada 6zel egitim dersi alan ve almayan 6gretmenler karsilagtirilarak;
ogretmenler kaynastirma egitimi konusunda bilgi eksikligine sahip olduklarint dile getirmislerdir
(Temel, 2000). Calismalarin bulgularina gore (Sargin-Stinbtl, 2002; Varlier ve Vuran, 2002; Altin-
Gilben, 2009; Gok, 2009; Kilig, 2011) 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin olumlu tutum icinde
olduklar1 fakat kaynastirmaya dahil edilen cocuklarin 6zellikleri ve 6gretmenlerin kendilerini
kaynastirma konusunda yetersiz hissetmeleri kaynastirma egitiminde sorunlarin ortaya ¢itkmasina
zemin olusturmustur. Ogretmenlerin yetersizliklerin giderilmesine yonelik ¢6ziim 6nerileri sundugu
arastirmalarda (Batu, Kircaali-Iftar ve Uzuner, 2004; Odluyurt, 2007; Ozaydin ve Colak, 2011;
Kogyigit, 2015) hizmet ici egitimler, bilgilendirme ¢alismalar ya da rehber 6gretmen araciligt ile hem
ogretmenlere hem de velilere yapilacak olan toplantt ve seminerlerin kaynastirma egitimini olumlu
etkileyecegi belirtilmistir. Ayni zamanda birden fazla kaynastirma Ggrencisine sahip siuflarda
yardimct 6gretmen ihtiyact da gelistirilen ¢6zim 6nerileri arasindadir. Ogretmen adaylarina yonelik
yapilan arastirmalarda (G6ztn ve Yikmis, 2004; Sahbaz ve Kalay, 2010) kaynastirma ve 6zel egitim
amactyla verilen egitimlerin 6gretmen adaylarinin olumlu tutum sergilemesinde etkili oldugu
gozlemlenmistir. Kayili, Kogyigit, Dogru ve Ciftci ise (2010) 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimi dersi sonucunda kaynastirma egitimini gerekli bulduklar fakat 6gretmen agisindan yorucu
ve gl¢ olarak nitelendirdikleri sonucuna varilmistir. Sinifinda kaynagstirma 6grencisi olan ya da
kaynastirma uygulamast icinde yer alan égretmenlerle yapilan aragtirmalarda ise; Ozen (2008) sinif
igerisinde Ozel gereksinimli 6grenciye uygulama yaparken 6gretmenlerin daha ¢ok oyun yolunu
kullandiklart ve dogal ogretimler gerceklestirdikleri sonucuna ulasmistir. Gezer (2017) smnufinda
kaynastirma Ogrencisi olan 6gretmenlerin; 6zel gereksinimli cocuk i¢in BEP uygulanmast, ailesinin
bilgilendirilmesi ve 6zel gereksinimli ¢ocugun tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla sosyal uyum
gostermesini Ogretmenlerin kendilerine iliskin rol algilart igerisinde belirtmislerdir. Kale, Dikici
Sigirtmag, Nur, Abbak (2016)’1n, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi icin gorislerini belirttikleri
calismasinda; Ogretmenlerin  kaynastirma  egitimi  agisindan  siniflart  elverisli  bulmadiklari,
bireysellestirilmis egitim programi hazirlama konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri ve MEB
2013 programinda etkinlik planlart ierisinde yer alan uyarlama kismiyla ilgili yeterince bilgi sahibi
olmadiklart sonucuna varilmustir. Tekin-Ersan ve Ata (2017) 6gretmenlerin bireysellestirilmis egitim
programi hazirlama ve uygulama konusunda sistematik olarak bir program hazirlamadiklarini fakat
bu konuda yardimci yazili kaynaklara ihtiyac duyduklarini belirtmislerdir. Ozel anaokullarinda
calisan Ogretmenlerle yapilan arastirmada (Bozarslan ve Batu, 2014) 6gretmenlerin kaynastirma

egitimine sicak bakmayarak kaynastirma hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari saptanmustir.

Okul Oncesi Dénemde Kaynagtirmaya Iliskin Anne-Baba Gériisleri Tle Tlgili Caligmalar
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Okul 6ncesi dénemde kaynastirma egitimine iliskin anne-babalarla yapilmis ve anne-babalarin
gorislerini inceleyen toplamda 10 galismaya ulasilmuistir. ﬂgili calismalara ait; calisma yili, yazar,

calismanin adi, arastirma yontemi ve ¢alisma sonucu gibi bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Okul 6ncesinde kaynastirmaya iliskin anne-baba gérisleri ile ilgili calismalar

Calisma Aragtirmaci Calismanin Adi Yontemi Sonucu
Yil
2005 Konuk, R. Anaokulu ve Anasinifina Devam - Nicel arastirma (tarama modeli) Arastirma bulgularina gore, kaynastirmanin uygulandigt okul
Eden Normal ve Entegre -194 ebeveyn oncesi kurumlara devam eden ¢ocuklarin ailelerinin gorisleri,
Egitimi Alan Cocuklarin -Kisisel bilgi formlart engelli cocugu bulunan ailelerin goriislerine gére anlamlt bir
Ebeveynlerinin Okul Oncesi -Anne-babalarin okul 6ncesi kurum farklilik icermektedir.
Egitim Kurumu Secimlerini secimlerini etkileyen etmenleri belirleme
Etkileyen Etmenler anketi
2013 Bakkaloglu, H. Ebeveynlerin Géziiyle Ozel - Nitel arastirma (Betimsel yontem) Aragtirma sonucunda, ebeveynlerin gegis 6ncesinde en ¢ok
Gereksinimli Cocuklarin Erken - Yari yapilandirilmis gérisme uygun kurum bulamama kaygtst, gegis sonrasinda ise kuruma
Miidahaleden Okul Oncesi -1 baba, 7 anne iliskin giivensizlik yasadiklari ve cocuklarinin yeni
Programlara Gegis Stireci ortama/gruba uyum saglayamamast ve akranlatt tarafindan
reddedilmesi sorunuyla karstlastiklart bulunmugtur.
2013 Tus, O. ve Ciftci  Okul Oncesi Kaynastirma - Nitel arastirma Arastirmada aile ve ¢ocugun okul 6ncesi egitimde okul
Tekinarslan, 1. Egitimine Devam Eden Ozel -Gortusmeye dayalt timevarim analizi yoneticilerinin olumsuz tutumlariyla karsilastigr gérilmustiir.
Gereksinimli Cocuklarin -Yart yapilandirilmis gériisme Okul 6ncesi kaynastirma ortaminda 6zel gereksinimli
Karsilastiklar1 Gugliklerin -9 anne ogrencilerin grup faaliyetlerine katilmada giicliik yasadiklart
Annelerin goriislerine Gore belirlenmistir.
Belitlenmesi
2014 Duran, S. Zihinsel Engelli Bireylerin -Nicel arastirma Psiko-egitimin zihinsel engelli bireylerin ebeveynlerin 6znel iyi
Ebeveynlerine Verilen Psiko- - 2x4’lik split-plot faktoryel (karisik) olus ve 6z duyarliga etkisini saptamak amactyla yapilan bu
egitimin Oznel Tyi Olus ve Oz desen caligmada, deney grubundaki ebeveynlerin, psiko-egitimden bir
Duyarhiga Etkisinin -Kisisel Bilgi Formu ay ve g ay sonrast dénemde 6znel iyi olug Slgegi puan
Degetlendirmesi -Oznel Tyi Olus Olgegi ortalamasinda anlaml diizeyde artma oldugu belitlenmistir.
-Oz duyarlik Olgegi
-Maslach Tiikenmislik Olgegi
-420 ebeveyn
2014 Pistav-Akmese, Okul Oncesi ve Tlkokula Devam - Nicel arastirma (tarama models) Arastirma sonucunda ¢ocuga iliskin degiskenlerden cinsiyet,
P. ve Kayhan, Eden Ozel Gereksinimli - Kisisel Bilgi Formu aileye ait degiskenlerden ise anne egitim diizeyi ile aileye ait
N. Ogtrencilerin Aile Katilim - Aile Katilim Olgegi gelir diizeyinin aile katilim puanlarinda bir farkliliga neden

Diizeylerinin Incelenmesi

-50 ¢ocuk ve anneleri

olmadigy; 6te yandan ¢ocuklarin devam ettigi egitim diizeyi ile
annelerin ¢alisma durumunun aile katihm diizeyinde anlamlt bir
farklilik olusturdugu belirlenmistir.
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2015

2017

2017

2018

2019

Kaytez, N.,
Durualp, E. ve
Kadan, G,

Avsaroglu, S. ve
Gilik, A.

Cetrez Iscan, G.
ve Malkog, A.

Ersoy Quadir, S.
ve Temiz, G.

Karakus, O. ve
Kirlioglu, M.

Engelli Cocugu Olan Ailelerin
Gereksinimlerinin ve Stres
Diizeylerinin Incelenmesi

Ozel Gereksinimli Cocuga Sahip
Anne-Babalarin Kaygt
Durumlarina Gére Umutsuzluk
Diizeylerinin Incelenmesi

Ozel Gereksinimli Cocuga Sahip
Alilelerin Umut Diizeylerinin
Basa Cikma Yeterligi ve
Yilmazlik Acisindan Incelenmesi

Engelli Cocugu Olan Annelerin
Gereksinimlerini Etkileyen
Faktotletin Incelenmesi

Engelli Bir Cocuga Sahip
Olmanin Getirdigi Yagam
Deneyimleri: Anneler Uzerinden
Nitel Arastirma

- Nicel aragtirma (Tarama modeli)
-200 ebeveyn

- Nicel arastirma

- Genel Bilgi Formu

-Aile Gereksinimlerini Belitleme Aract
-Aile Stresini Degerlendirme Olgegi

- Nicel aragtirma (Tarama modeli)
-351 anne-baba

- Kisisel Bilgi Formu

- Durumluk-Strekli Kaygr Envanteri
- Beck Umutsuzluk Olgegi

- Nicel arastirma (tarama modeli)
- 71 anne ve 70 baba

- Aile Yilmazlik Olgegi (AYO)

- Baga Cikma Yeterligi (BCY)

- Siirekli Umut Olgegi

- Kisisel Bilgi Formu

- Nicel arastirma (Tarama Modeli)
-122 anne
- Aile Gereksinimlerini Belitleme Aract

-Nitel aragtirma
-Yart yapilandirilmis gériisme formu
-14 anne

Arastirma sonucunda; annelerin, ilkokul mezunlarinin ve
calismayanlarin aile gereksinimlerinin fazla oldugu, ilkokul
mezunlarinin, dért-altt cocugu olanlarin, cocuguna dogumdan
sonra ii¢ yil icinde engel tanist konulanlarin stres dizeylerinin
yuksek oldugu saptanmustir.

Arastirma sonucunda, katilan ailelerin gelecekle ilgili duygular,
beklentiler ve umutsuzluk puan ortalamalarinin, yas
degiskenine gbre anlamli diizeyde farklilasmadigt, motivasyon
kaybi puan ortalamalarinin ise anlamli diizeyde farklilastigt
goralmisstir. Herhangi bir iste ¢alisan ailelerin durumluk kayg1
puan ortalamalari, calismayanlara gére anlaml diizeyde ytksek
bulunmustur.

Arastirma sonucunda ailelerin yilmazlik ve basa ¢tkma
yeterliklerinin umut diizeylerini anlamli diizeyde agtkladig:
bulunmustut.

Arastirma sonucunda engelli cocugu olan annelerin
gereksinimleri egitim diizeyleriyle, aile gelirleriyle, sahip
olduklart ¢cocuk sayisiyla, devletten ekonomik destek almalarryla
ve ¢ocuk bakiminda akrabalarindan bireysel yardim almalariyla
iligkili bulunmustut.

Aragtirma sonucunda engelli bireye sahip anneler, cocuklarinin
bakimi konusunda aile bitytiklerinden sosyal destek aldiklarini
ancak toplumsal destek gérmediklerini, bunun sebebi olarak
toplumun engellilik konusunda yeterince bilingli olmadiklarini
belirtmislerdit.
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Tablo 3’te okul Oncesinde kaynastirmaya iliskin anne-baba gorisleri ile ilgili ¢alismalara yer
verilmistir. Kaynastirma stirecinin baglangicinda ilk ve en 6nemli adim okul se¢imidir. Okul segimi
konusunda ebeveynlerle yapilan arastirmada (Konuk, 2005) 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerin
okul secgerken ilk olarak saglikli ve giivenli olmasina ve egitimin kalitesiyle birlikte egitim verilen
ortama dikkat ettikleri goriilmektedir. Yine okul secerken ailelerin anaokulundan beklentilerinde ilk
sirada sosyal davranislarin 6grenilmesi yer almaktadir. Bakkaloglu (2013) ailelerin bakis agisindan,
ozel gereksinimli ¢ocuklarin erken miidahaleden okul 6ncesi egitime gecis stirecine dair yaptig
calisamada; ailelere gecis konusunda yeterince hizmet sunulmadigy, gecis siirecinde zorlandiklari ve
gecisten sonraki stregte ¢ocuklarinin arkadaglart tarafindan reddedilmesi konusunda kaygi
yasadiklart sonucuna varmustir. Okul Oncesi donemde kaynastirma Ogrencileri; 6z bakim
becerilerinde, sinifa uyumda, giin icinde yapilan faaliyetlerde ve oyunlara katilmada yasanilan

guicliikler gibi bircok sorunla karsilasmaktadirlar (Tus ve Ciftci-Tekinarslan, 2013).

Ozel gereksinimli cocuga sahip ailelerin gereksinimleri en ¢oktan en aza dogru; bilgi gereksinimi,
cevreye actklama gereksinimi, maddi gereksinim ve genel destek ve toplumsal hizmet gereksinimidir
(Ersoy Quadir ve Temiz, 2018). Duran (2014), zihin olarak yetersiz ¢ocugun ailesine yasadiklart
sorunlarla basa ¢itkma konusunda verilen psiko-egitimin yararlarini konu alan ¢alismasinda verilen
egitimin ailelerin kaygr ve korku diizeylerinde azalmaya ve stresle basa ¢itkmada olumlu tutum
sergilemelerine sebep oldugunu ortaya koymustur. Kaytez ve arkadaslarinin (2005) engelli cocuga
sahip olan ailelerin stres diizeylerini ve gereksinimlerini inceledikleri ¢alismada; egitim durumunun
stres diizeyi Uzerinde etkili oldugu kanisina varmislardir. Egitim durumunun yani sira ailelerin kaygt
ve stres duzeyini etkileyen diger bir faktor olan bir iste calisma/calismama durumunun ailelere etkisi
incelendiginde (Avsaroglu ve Gilik, 2017) herhangi bir iste galisan ailelerin kaygt diizeyleri,
calismayan ailelere gore daha ytksek bulunmustur. Yine bu arastirmaya gore, ailelerin gelecekle ilgili
duygular, beklentiler ve umutsuzluk dizeylerinin, yasa gore farklilasmadigt ancak motivasyon
kaybinin anlamli diizeyde farklilastigt bulunmustur. Cetrez Iscan ve Malkog (2017) ise ailelerin basa
ctkma stratejileri ve umut duzeyleri arasindaki iliskiyi incelediklerinde etkili basa ¢itkma stratejisi

kullanan ailelerin umut diizeylerinin yiiksek oldugu kanisina varmuslardur.

Ozel gereksinimli cocuga sahip ailelerin katilim durumuna bakildiginda (Pistav Akmese ve Kayhan,
2014) anneye ait egitim diizeyi ile aile gelir dizeyinin ailelerin katilim diizeyinde farklilasmaya sebep
olmadigr fakat cocuklarin egitim diizeyi ile annelerin ¢alisma durumu arasinda aile katihiminda
anlamlt bir farkliik olustugu belitlenmistir. Cocuklarinin devam ettigi egitim seviyesi ilkokul
diizeyinde olan annelerin aile katilim diizeyleri daha yiksek iken ¢ocuklarinin devam ettigi egitim

diizeyi okul 6ncesi olan annelerin aile katilim diizeyleri daha dusuktir.
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Okul Oncesi Dénemde Kaynastirmaya Iligkin Cocuklarin Goérugleri Ile Ilgili Caligmalar

Okul 6ncesi dénemde kaynastirma egitimine iliskin ¢ocuklarla yapilmis ve onlarin gorislerini
inceleyen toplamda bes ¢alismaya ulagilmistir. ﬂgili calismalara ait; ¢calisma yil, yazar, calismanin adi,

aragtirma yontemi ve ¢alisgma sonucu gibi bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Okul 6ncesinde kaynastirmaya iliskin ¢ocuklarin goriisleri ile ilgili calismalar

Calisma  Aragtirmaci Calismanin Adi Yontemi Sonucu
Yilu
2007 Aykara, A. Kaynastirma Egitimi Strecindeki - Nicel aragtirma (tarama modeli) Arastirma bulgularina gbre, 6grenciler ve aileleri, genel
Bedensel Engelli Ogrencilerin -Gériisme formu olarak alt ve orta sosyockonomik diizeye sahiptitler.
Sosyal Uyumlarint Etkileyen - Sosyal Uyum Envanteri Neredeyse  tamammimn  engeli, dogum  sonrast
Etmenler ve Okul Sosyal - Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek nedenlerden kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin  sosyal
Hizmeti Olgegi yasamlarinda en ¢ok karsilastiklart giiclikler, duygusal
-70 6grenci sorunlar ve fiziksel cevre kosullarinin yetersizligine iliskin
sorunlardit.
2009 Culhaoglu Kaynastirma Uygulanan -Nitel aragtirma Aragtirma sonucunda tipik gelisim gosteren ¢ocuklar
Imrak, H. ve Okul6ncesi Siiflarinda Akran - Yapilandirilmamis gézlem kaynastirma ¢ocuklarini oyunlarina dahil etmiglerdir.
Sigirtmag, A. Tliskilerinin Incelenmesi -80 ¢ocuk Kaynastirma  egitimine karst olan  6gretmenlerin
siniflarinda  daha  sorunlu akran iliskileri oldugu
saptanmigtir.
2009 Gilerytiz, §., O.  Kaynastirma Egitimine Devam -Nitel aragtirma Aragtirma  sonucunda  kaynastirma  egitimi  alan
Eden Engelli Ogrencilerin -Yart yapilandirilmis gériisme formu cocuklarin diger arkadaslar tarafindan eksik ve yetersiz
Akranlart ile Tliskilerinde -27 6grenci algilandiklar i¢in siddete ve dislanmaya maruz kaldiklar
Karsilastiklar: Sorunlarin bulunmustur.
Degerlendirilmesi
2010 Orhan, M. Olkul Oncesi Kaynagtirma - Nicel arastirma (tarama modeli) Arastirma bulgulart tipik gelisim gosteren ¢ocuklar ile
Ogtrencileri ile Normal Gelisim -Kisisel Bilgi Formu kaynastirmaya dahil edilen ¢ocuklar arasinda sosyal
Gésteren Ogrencilerin Sosyal -Okuloncesi ve Anasinifi Davranig beceri acisindan anlamli bir farklilik bulmustur. Olumsuz
Beceri ve Problem Olgekleri kaynagtirma tutumuna sahip 6gretmen siniflarinda bu
Davranslarinin Diizeyi ile -Kaynastirmaya Iliskin Gérisler Olgegi fark daha belirgindir.
Ogretmenlerin Kaynastirmaya -57 6gretmen, 64 kaynastirma 6grencisi,
Iliskin Goriislerinin Incelenmesi 320 tipik gelisim gosteren 6grenci
2015 Olgay Giil, S. ve  Normal Siniflara Devam Eden -Nitel durum calismasi Kaynastirma egitimi alan ve 6grenme giiclugl ve zihin

Vuran, S.

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin
Kaynastirma Uygulamasina

Tliskin Goriisleri ve Karsilastiklart

Sorunlar

-Yari yapilandirilmis gériisme
-14 6grenci

yetersizligi olan  Ggrenciler icin  farklilasma  ve
uyarlamalara yeterince yer verilmedigi, siniflarda uygun
olmayan davranslara fazla odaklanilip, cezaya stk sik yer
verildigi saptanmigtir.
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Tablo 4te okul o6ncesinde kaynastirmaya iliskin ¢ocuklarin gorisleri ile ilgili calismalar
tablolagtirlmistir. Aykara (2007) bedensel olarak yetersiz 6grencilerin sosyal uyumlarini inceledigi
calismasinda Ogrencilerin sosyal hayatta en ¢ok; duygusal sorunlarla ve fiziksel ¢evrenin
yetersizligiyle karsilastiklarini  saptamustir.  Okul Oncesi  siniflarinda yer alan kaynastirma
ogrencilerinin diger arkadaslari tarafindan oyunlara dahil edildigi fakat olumsuz 6gretmen tutumu
hakim olan siniflarda akran iliskilerinin de olumsuz oldugu gozlemlenmistir (Culhaoglu-Imrak ve
Sigirtmag, 2009). Fakat Gilerytz'iin (2009) yaptigt arastirmada kaynastirma egitimi alan ¢ocuklarin
diger arkadaslar1 tarafindan eksik ve yetersiz algilandiklari icin siddete ve dislanmaya maruz kaldigt
sonucu ortaya ¢tkmustir. Orhan ise (2010) 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin gortslerini inceledigi
calismasinda 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile tipik gelisim gosteren ¢ocuklar arasinda sosyal beceri
baglaminda farkliliklar olduguna ulasmistir. Ote yandan kaynastirma egitimine iliskin olumsuz
tutum icerisinde olan 6gretmenlerin siniflarinda bu farkin daha belirgin oldugunu gézlemlemistir.
Olgay-Gil ve Vuran (2015) kaynastirmaya dahil edilen ¢ocuklar igin uyarlamalara yeterince yer
verilmedigi ve ayni zamanda kaynastirma egitiminin uygulandigi siniflarda cezaya sik sik yer

verildigini gbzlemlemistir.

TARTISMA VE SONUC

Tirkiye’de okul 6ncesinde kaynastirma egitimine iliskin paydas gortslerinin tematik dagilimlarin
ortaya koyan bu arastirmada kaynastirmaya iliskin 6gretmen gorisleri, anne-baba goriisleri ve
kaynastirmaya dahil edilen ¢cocuklarin goriisleri incelenmistir.

Mevcut ¢alismada 6gretmenlerle yapilmis calismalara ait tarama sonucu, sinifinda kaynastirma
Ogrencisi olan veya daha 6nce herhangi bir kaynastirma Ggrencisiyle calisan Ggretmenlerin
kaynastirma egitimine karst kendilerini eksik ve yetersiz hissettiklerini ortaya koymustur (Odluyurt,
2007; Altun ve Gilben, 2009; Gok, 2009; Sucuoglu ve ark., 2014). Cogunlugu lisans egitiminde
6zel egitim ya da kaynastirma egitimi almis olmasina ragmen bu derslerin yeterli olmadigini; hizmet
ici egitimler, konferanslar ve seminerler gibi bilgilendirici ¢aligmalarla desteklenmek istediklerini
ifade etmislerdir. Kaynastirma egitimi i¢in stnuflarin uygun olmadigr da 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Ozel anaokullarinda calisan 6gretmenler kaynastirma egitimine sicak bakmadiklarini
soylemislerdir. Sinifinda kaynastirma 6grencisi olan Ogretmenlerin BEP hazirlamaya dair bilgi
diizeylerinin oldukea eksik oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin cogu hic BEP hazirlamadiklarini
dile getirmislerdir. Aynt zamanda, 2013 Okul Oncesi Egitim Programt’ nda yer alan uyarlama kismi
da 6gretmenler tarafindan ya bilinmemekte ya da uygulanmamaktadir. Diger taraftan, 6gretmen

adaylarina verilen kaynastirma egitimi dersinin adaylarin olumlu tutum sergilemesinde yardimct
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oldugu gézlenmistir fakat dersi almayan adaylar kaynastirma egitimini 6gretmen igin gii¢ ve yorucu

bulduklarini ifade etmislerdir.

Kaynastirma egitiminin ayrimaz bir parcast da ailedir ¢inkii bu siirecin basarili bir sekilde
yurttebilmesi onlarin katilimu ile gerceklesmektedir ve onlara duyulan ihtiyac g6z ardi edilemez
(Lessard, 2015). Bu nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerin yasadigt zorluklar; okul se¢imi,
gocugun sosyal uyumunda yasanan zorluklar, 6gretmen se¢imi, cocugun diger akranlari tarafindan
kabul gérmeme endisesi olarak siralanabilir. Aileler ¢ocuklarinin erken miidahaleden sonra
kaynastirma egitimine gegis asamast hakkinda yeterince bilgi sunulmadigi igin zorlandiklarini ifade
etmektedirler. Bu nedenle cogu ¢ocuklarinin okula uyumu ve akranlari tarafindan kabuli hakkinda
kayg1r yasamaktadirlar. Kaytez ve arkadaglarinin (2005) ailelerin kaygr diizeylerini yonetmeleri igin
verdikleri psiko-egitimler olumlu sonuglar vermistir. Bu da ailelerin bilgi eksikligi yasadigini ve
bilgilendirme ¢alismalarinin olumlu sonuglar verdigini gosterebilir. Aile katiiminda annenin
herhangi bir iste ¢alismasinin etkili oldugu soylenebilir. Calisan annelerin kaygt durumlarinin

calismayan annelerden yiiksek oldugu gbzlemlenmistir (Avsaroglu ve Gilik, 2017).

Kaynastirma egitiminin en énemli paydast olan cocuklarla yapilan arastirmalarda Culhaoglu-Imrak
ve Sigirtmag (2009) tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin oyunlarinda ve simuf ortaminda 6zel
gereksinimli arkadaslarini da dahil ettigi gozlemlenmistir fakat Gilerytizin (2009) yaptigt
arastirmada 6zel gereksinimli cocuklar tipik gelisim gosteren arkadaslari tarafindan eksik ve yetersiz
algilandiklart icin siddete ve dislanmaya maruz kalmugtir. Ayni simifta egitim goren tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarla kaynastirma Sgrencilerinin sosyal uyum baglaminda anlamli derecede farklar
olduguna ulasilmustir. Siniflarda mifredatta yer alan uyarlama kismi yeterince ve amacina uygun

uygulanmamaktadur.

Sonug olarak, toplumsal alginin yani sira, 6gretmenler bilgi yetersizliklerinden dolay1 kaynastirma
egitimine ve Ozel gereksinimli cocuklara karst olumsuz tutum icerisinde olabilmektedirler (Lessard,
2015). Benzer sekilde, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina karst olan olumsuz
yaklagimlari, inang¢ eksiklikleri, 6zel gereksinimli gocuklar igin genel egitim ortaminda yeterli
olmayacagini ve ¢ocuklara katki saglamayacagini dustinmeleri de kaynastirma uygulamalarinin
basarili olmasindaki engellerden birisi olarak gosterilmektedir (Kugtuk-Dogaroglu ve Bapoglu-
Dimenci, 2015). Bu sebeple, tniversitelerin 6gretmen yetistirme programlarinda verilen &zel
egitim derslerinin, gercek okul deneyimi ile butiinlestirilmesi yararlt olacaktir. Diger taraftan bu
konuda sunulan hizmet i¢i egitimlerin yetersiz kaldigini belirten 6gretmenler i¢in bulunduklar
schirlerde siirekli olarak danisabilecekleri 6zel egitim rehberlik kurumlarinin agilmast ve yardim

almalari saglanabilir. Bununla birlikte ailenin, cocuklarinin durumunu topluma ve cevreye
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aciklamak zorunda hissetmesi ve bu durumda zorlanmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin 6zellikleri
ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalari, onlarin yasadiklart en biyiik sorunlardan bir tanesidir. Bu
sebeple ailelere de danisma ve rehberlik saglayacak kurumlarin sayisini arttirmak ve ¢ocuklarindaki

gereksinime 6zel olarak bilgi ve destek sunmak yararl olabilecektir.
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