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Language Is Not Turkish: A Needs Analysis Study
Kiibra BALTACI OZCAN', Hatice BEKIR? Ayse Sanem SAHLID

Oz: Bu calismada, anadili Tiirkge olmayan 60-72 aylik gocuklarmn dil, sosyal ve problem ¢6zme
becerilerini desteklemeye yonelik Tiirkge etkinliklerini planlama strecinde 6gretmen ihtiyaglarint
belitflemek amaglanmustir. Bu calisma temel nitel arastirma deseni cergevesinde yiritilmis olup
Sgretmen gorislerine dayali bir ihtiya¢ analizi calismasidir. Arastirmanin ¢alisma grubu 6lciit 6rnekleme
yoluyla belitlenmis olup Milli Egitim Bakanligina bagli anasiniflarinda gbrev yapan ve sinifinda anadili
Tirkce olmayan g¢ocuklar bulunan 10 okul 6ncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Veriler odak grup
goriismesi araciligiyla toplanmustir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi kullanidmistir. MAXQDA
ile gergeklestirilen analiz sonucunda elde edilen temalar iki uzman tarafindan incelenmis ve kodlayicilar
arast yliksek uyum saglanmustir. Bulgular, 6gretmenlerin Turkce etkinliklerini planlama siirecinde
Ozellikle alict ve ifade edici dil becerilerini destekleme, sosyal uyumu giiclendirme, 6z dizenleme,
Ozgiiven gelisimini destekleme ile problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik yapilandirilmig
etkinliklere ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir. Sonuglar, anadili Tiirk¢e olmayan gocuklarin bulundugu
stniflarda Tirkee etkinliklerinin bitinctl pedagojik bir arag olarak ele alinmasi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Anadili Tirkge olmayan ¢ocuklar, Okul éncesi, Cocuklar, Dil becerileri,
Sosyal beceriler, Problem ¢6zme becerileri, Tiirkce etkinlikler

Abstract: This study aims to identify teachers’ needs regarding the development of Turkish language
activities for multilingual children aged 60-72 months whose home language is not Turkish. This study
was conducted as a basic qualitative research design and is a needs analysis study. The study group
consisted of 10 preschool teachers working in preschools affiliated with the Ministry of National
Education, selected through criterion sampling. Data were collected through a focus group interview
and analyzed using content analysis with MAXQDA. The resulting themes were independently reviewed
by two experts, resulting in a high level of inter-coder agreement. Findings indicated that teachers need
structured and interaction-based activities supporting both receptive and expressive language skills.
Teachers also emphasized the importance of activities that promote social adaptation, self-regulation,
self-confidence, and problem-solving skills. The findings suggest that Turkish language activities should
be conceptualized as a holistic pedagogical tools that supports linguistic development, social-emotional
participation, and problem-solving skills in multilingual early childhood classrooms.
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SUMMARY

Introduction

Language serves as a fundamental tool that enables individuals to communicate, participate in social life,
adapt to their communities (Simsek Bekir and Temel, 2006). According to Vygotsky (1978) and Piaget
(1972), early childhood is regarded as a critical period in which language development progresses most
rapidly and establishes its cognitive foundations through environmental stimuli. During this period, children
use language not only for communication purposes but also as a tool for thinking, problem solving,

reasoning, and emotional regulation (Bruner, 1983; Tomasello, 2003).

In recent years, increasing migration movements in Tirkiye due to various reasons have led to the
emergence of a multilingual and multicultural student population in preschool education institutions,
thereby giving rise to new needs in early childhood education. This demographic transformation has
increased the need for inclusive pedagogical approaches capable of addressing linguistic and cultural

diversity within early childhood education settings (Ministry of National Education [MEB], 2024).

As a result of this change, multilingual children in the preschool period are observed to experience various
difficulties not only in language development but also in areas such as social adaptation, peer
communication, and compliance with classroom rules (Aral and Baran, 2011). These difficulties most
commonly manifest as limited interaction and communication, conflicts in peer relationships, social
withdrawal, and reluctance to participate in classroom activities (Giilay Ogelman and Sari, 2024). Therefore,
language is regarded not merely as a means of communication, but also as one of the fundamental
determinants of social and cognitive skills in eatly childhood (Simsek Bekir, 2004). Accordingly, teachers are
required to develop inclusive educational activities and materials that support in-class social relationships
and interactions, promote respect, tolerance, and cooperation among students, and address the needs of
learners with diverse linguistic backgrounds (Wang et al.,, 2015; Uysal and Uysal, 2019; Amag, 2023).
Considering these factors, a need has emerged to design Turkish activities that support the development of
language, social, and problem-solving skills in children aged 60-72 months whose native language is not

Turkish.

This study aims to conduct a needs analysis for the development of Turkish activities designed to support
the language, social, and problem-solving skills of children aged 60-72 months whose native language is not
Turkish. Within this scope, the study seeks to identify effective aims, needs, objectives, activity examples,
instructional strategies, educational materials, and assessment and evaluation methods to be used in Turkish

activities.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Yil  Journal of Early Childhood Studies
Cilt 10~ Say1 1 - Haziran 2026 Volume 10+ Issue 1 - June



54 | BALTACI OZCAN, BEKIR & SAHLI Anadili Tiirkge olmayan okul oncesi dinenm cocuklara yonelik ...

Method

This study was conducted within the framework of a basic qualitative research design. Furthermore, it was
designed as a needs analysis study to identify the requirements for planning Turkish language activities based
on teachers' perspectives. Because the patticipants were required to meet specific ctiteria aligned with the
purpose of the study, criterion sampling, a type of purposive sampling, was used to form the focus group.
The participants consisted of ten preschool teachers working in kindergartens affiliated with the Ministry of
National Education. All participants had at least five years of professional experience, were teaching at least
one child who acquired Turkish as a second language, and voluntarily agreed to participate in the study.
Data were collected using a needs analysis questionnaire developed to inform the design of the planned
activities. The questionnaire was administered through focus group interviews and included different
sections addressing the aims, needs, objectives, activity examples, instructional methods, educational
materials, and assessment and evaluation components of the activities. Within this framework, language,
social, and problem-solving skills emerged as the main themes, alongside an overarching general theme. The
interviews were audio-recorded with participants’ consent, and transcribed verbatim. The resulting data were

analyzed using content analysis.

Findings

Content analysis generated four overarching themes: language skills, social skills, problem-solving skills, and
a general theme that addresses these three areas holistically. Under the theme of language skills, teachers
frequently emphasized the need to support receptive and expressive language abilities. Teachers reported
that children frequently experienced difficulties in understanding instructions and expressing themselves
verbally. Within the theme of social skills, teachers reported that children have difficulties in peer interaction,
participation in group activities, and compliance with classroom rules. The findings further revealed that
behaviors such as withdrawal and non-compliance were observed in classroom settings. In relation to
problem-solving skills, teachers reported that children experience difficulties in understanding problems,
generating solutions, and expressing their ideas during problem-solving processes. Teachers also stated that
they commonly use Turkish language activities in their classroom practices, such as storytelling, role-playing,

songs, finger games, and rhymes.

Conclusion and Discussion

This study identified the needs related to the language, social, and problem-solving skills of children aged
60-72 months whose native language is not Turkish. The findings indicate that Turkish language activities
have potential to support the language development, social participation, and problem-solving skills in a

multidimensional manner.
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According to teachers’ views, the most fundamental need was identified as the development of children’s
receptive and expressive language skills. Within the context of language skills, teachers considered
interaction-based activities, such as games, storytelling, dramatization, songs, and nursery rhymes, to be the
most effective methods for supporting children’s communication skills. When examined in terms of social
skills, teachers emphasized that language inadequacies may lead children to withdraw from social interaction,
which in turn may result in difficulties in sharing, cooperation, and problem-solving skills. Findings related
to problem-solving skills suggest that teachers perceive language proficiency as an important factor

influencing children’s problem-solving processes.

Overall, the findings suggest that teachers view Turkish activities not only as tools for language development
but also as holistic practices that support children’s rule-following behaviors, self-confidence, social
adaptation, self-regulation, and problem-solving skills. This perspective aligns with contemporary
educational approaches, which conceptualize language development in early childhood as an integral

component of cognitive and social development rather than as an isolated domain.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Yil  Journal of Early Childhood Studies
Cilt 10~ Say1 1 - Haziran 2026 Volume 10+ Issue 1 - June



56 | BALTACI OZCAN, BEKIR & SAHLI Anadili Tiirkge olmayan okul oncesi dinenm cocuklara yonelik ...

GIRIS

Dil, bireyin i¢inde yasadigs topluma uyum saglamasinda temel bir ara¢ olarak 6nemli bir rol istlenir
(Simsek Bekir ve Temel, 20006). Vygotsky (1978) ve Piaget (1972)’ye gbre erken ¢ocukluk dénemi
dil gelisiminin en hizli ilerledigi, bireysel ¢evreden gelen uyaricilarla zihinsel ve sosyal duygusal
temellerin olustugu bir dénem olarak kabul edilir. Bu donemde ¢ocuk dili yalnizca iletisim amaciyla
kullanmakla kalmayip ayni zamanda disinme, problem ¢6zme, akil yiritme ve duygusal
diizenleme aract olarak kullanir (Bruner, 1983; Tomasello, 2003). Bu dénem 6zellikle egitim dili ile
anadili arasinda farklilik bulunan ¢ocuklar i¢in kiltiirel, sosyal ve ¢evresel etmenlerin etkisiyle daha
fazla dil ve sosyal uyum gereksinimi gerektiren bir siire¢ haline gelir (Bronfenbrenner, 1986;

Cummins, 2000).

Turkiye’de son yillarda cgesitli nedenlerle artis gbsteren gb¢ hareketleri, okul 6ncesi egitim
ortamlarinda ¢ok dilli ve ¢ok kulttrli bir 6grenci profilinin yayginlasmasina yol agmus ve erken
cocukluk egitiminde yeni pedagojik gereksinimleri glindeme getirmistir (OECD, 2021; UNICEF,
2019). Bu demografik cesitlilik, kapsayict egitim politikalarinin giiclendirilmesini ve 6gretmen
uygulamalarinin sistematik bir bicimde yeniden ele alinmasini gerektirmektedir (MEB, 2024). Gogle
birlikte egitim dili ile anadili arasinda farklihk bulunan c¢ocuk sayisindaki artig, bazt gelisimsel
alanlarda ek destek gereksinimlerini beraberinde getirebilmektedir. Alanyazinda, egitim dili ile
anadili arasinda farklilik bulunan ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde dil gelisiminin yant sira sosyal
uyum, akran iletisimi ve siuf i¢i kurallara uyum sureglerinde cesitli giiclikler yasayabildikleri
belirtilmektedir (Aral ve Baran, 2011). Bu gugliikler ¢ogunlukla smirlt dil etkilesimi, akran
iliskilerinde zorlanma, igce yonelim ve etkinliklere katilimda ¢ekingenlik gibi davranslarla
iliskilendirilmektedir (Garcfa ve Wei, 2014; Gulay Ogelman ve Sari, 2024; OECD, 2021; Tabors,
2008). Gtuincel galismalar, anadili Tirkce olmayan ¢ocuklarin bulundugu okul 6ncesi siniflarda,
cocuklarin dil gelisiminin akran etkilesimleri ve sosyal katiim diizeyiyle yakindan iliskili oldugunu
gostermektedir. Ayrica 6gretmen destegi ve sunulan etkilesim firsatlarinin ¢ocuklarin sosyal uyum
stureglerini belirgin bicimde etkiledigi ortaya konulmaktadir (Aleksi¢ ve Garcia, 2024; OECD, 2021;
Protassova ve Silkin, 2025; Washington-Nortey, Zhang, Xu ve Spence, 2022). Bu nedenle dil,
yalnizca iletisimsel bir ara¢ olarak degil, okul 6ncesi dénemde sosyal ve bilissel gelisimi destekleyen
temel bir yap: tast olarak degerlendirilir (Simsek Bekir, 2004). Bu baglamda, birden fazla dilin
kullanildigr 6grenme ortamlarinda, dil etkilesim firsatlarinin artirilmasi ve iletisim streclerinin
desteklenmesi 6nemli bir gelisimsel gereksinim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi dénemin

ogrenmeye aciklik ve gelisimsel esneklik acisindan kritik bir dénem olmast, bu ¢ocuklarin dil
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gelisimini desteklemeye yonelik Tirkge etkinliklerinin pedagojik agidan planlt ve etkilesim temelli
bicimde ele alinmasint gerekli kilmaktadir (Temel ve Simsek Bekir, 2005).

Dil gelisimi agisindan Turkge etkinlikleri, cocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerinin gelisimini
destekleyen yapiandiridmis etkilesim firsatlart sunar. Hikaye kitaplari tzerine gergeklestirilen
konusma, tartisma ve etkilesimli okuma etkinliklerinin cocuklarin konusma ve dinleme becerilerini
gelistirdigi (Eti ve Aktas Arnas, 2016; Kelin, 2007; Riley ve Reedy, 2003) ve erken okuryazarlik
becerileri araciligtyla dil gelisimi ile okul hazirbulunuslugunu destekledigi belirtilmektedir (Altun ve
Tantekin Erden, 2016; Dowdall ve digerleri, 2020; Noble ve digerleri, 2019; Wasik ve Hindman,
2020). Ayrica Turkge etkinlikleri, cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimini de destekleyen 6énemli
ogrenme ortamlart sunmaktadir. Hikaye temelli Ttirkee etkinliklerinin, cocuklarin kendilerini sozel
olarak ifade etmelerini destekledigi; anlaml iletisim ortamlart olusturarak akran etkilesimlerini
giclendirdigi ve sosyal katilim stireclerine katki sagladigr ifade edilir (MEB, 2024). Drama ile
buttnlestirilmis etkilesimli Ttrkce etkinliklerinin, ¢ocuklarin sézel ifade, sosyal etkilesim ve
duygusal diizenleme becerilerini destekledigi; akran iliskilerini giiclendirdigi ve grup i¢i katilimi
artirdigr belirtilmektedir (Ersoy, Kandir, Omeroglu, Sahin ve Turla, 2007). Ayrica oyun temelli
Tirkge etkinlikleri; is birligi, paylagsma, yardimlasma, toplumun davranis kurallarini uygulayabilme,
saygl duyma, kurallara uyma gibi sosyal degerlerin deneyim yoluyla 6grenilmesini kolaylastirarak

sosyal uyum streglerini giiclendirir (Arslan ve Dilci, 2018).

Birey yasami boyunca gerek bireysel gerekse toplumsal yasamin gerektirdigi pek ¢ok problemle karst
karstya kalir (Gugld, 2003). Problem, bireyin mevcut durumu ile ulasmayt hedefledigi durum
arasinda bir farkin bulunmasi ve bu farkin giderilmesinin biligsel ¢caba gerektirmesi durumunu ifade
ederken; problem ¢6zme becerisi ise bireyin karsilastigi gticlitkleri asmak amaciyla sahip oldugu bilgi
ve deneyimleri kullanarak uygun ¢6zim yollart gelistirmesi ve bu yollart uygulayabilmesini ifade
etmektedir (Senemoglu, 2018). Bu becerinin gelismis olmasi, bireyin ¢evreye uyumunu artirarak
algilarini, davranslarini ve sosyal iliskilerini daha dengeli ve sagliklt bicimde diizenlemesine katk1
saglar (Cinar, Hatunoglu ve Hatunoglu, 2009). Ozellikle okul 6ncesi dénemde problem ¢6zme
becerisinin gelisimi, ¢ocuklarin bilissel stireclerini destekleyen 6grenme ortamlariyla yakindan
iligkilidir. Bu baglamda Tturkge etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme, dikkat ve dustinme
becerilerini destekledigi vurgulanir (Seven ve Untivar, 2025). Ayrica Tiirkce etkinliklerinin
cocuklarin farklt ¢6ziim yollart Gretmelerine, uygun olani segmelerine, soru sormalarina ve

muhakeme becerilerini gelistirmelerine katkt sagladigt belirtilir (MEB, 2024).

Vygotsky (1978)’nin yakinsak gelisim alant kavramina gore cocugun 6grenmesi, sosyal etkilesim ve

kendisinden yetkin bireylerle kurulan is birligi yoluyla gerceklesir. Bu kuramsal cerceve
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dogrultusunda Rogoff (1990)’a gére 6gretmenler dil gelisiminde birer kiltiirel aract olarak kritik bir
rol ustlenirler. Dil gelisiminin sosyal duygusal ve bilissel gelisimle olan etkilesimi, 6zellikle ¢ok
kiltirld sinif yapilarinda daha goriiniir hale gelir. Saklan ve Karakiitiik (2022) yaptiklart ¢alismada
dil ve kalttr farkliigindan kaynaklt olarak yabanci 6grencilerin egitim sistemine uyumunun zaman
aldigint ve ogretmenlerin, dustik dil yeterliliginin 6grencilerin aidiyet duygusu gelistirmemelerine,
kiiltiirel anlamda uyum saglayamamalarina neden oldugunu, ¢ocuklarin kendilerini bu ortamda
gecici gibi disundiikleri igin anadillerini baskin bir sekilde kullanmamalarinin Ttrkee 6grenmelerine
engel oldugunu distindiiklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinif ici sosyal iligkileri
giiclendiren, saygi, hosgorii ve is birligini tesvik eden kapsayict egitim etkinlikleri ve materyalleri
gelistirmeleri 6nem tasimaktadir (Amag, 2023; Uysal ve Uysal, 2019; Wang ve digerleri, 2015).
Ayrica egitim dili ile anadili arasinda farkhilik bulunan ¢ocuklarin iletisim becerilerini destekleyen
etkinliklerin sinif i¢i basit yonergeler ve gorsel desteklerle yapilandirilmast gerektigi vurgulanir

(Diizen ve Dinger, 2021).

Milli Egitim Bakanlig'nin (2024) Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programu, dil
gelisimini yalnizca iletisimsel bir beceri olarak degil; sosyal etkilesim, kiiltiirel aktarim ve bilissel
sturecleri destekleyen butiincil bir 6grenme alant olarak ele almakta ve Tirkge etkinliklerini okul
oncesi egitiminde 6nemli bir pedagojik arag¢ olarak konumlandirmaktadir. Bu yaklasim 6zellikle
anadili Ttrke¢e olmayan ¢ocuklarin bulundugu sinif ortamlarinda Tirkge etkinliklerin planlanmasini
daha da 6nemli hale getirir. Alanyazindaki calismalar, sistematik dil desteklerinin ¢ocuklarin dil
gelisimi, sozcik dagarcigi ve ifade becerileri tizerinde olumlu etkiler yarattigini géstermektedir
(Simsek Bekir ve Temel, 2006; Yavuz ve Mizrak, 2016). Bunun yani sira etkilesim temelli
etkinliklerin ¢ocuklarin sosyal etkilesim becerilerini  ve bilissel sureclerini = destekledigi
belirtilmektedir (Pistav Akmese, Istkdogan Ugurlu ve Kayhan, 2023).Bununla birlikte, alanyazinda
Tirkge etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimine sagladigt katkilar ortaya konmus olsa da anadili Turkge
olmayan cocuklarin bulundugu siniflarda bu etkinliklerin  hangi pedagojik gereksinimler
dogrultusunda planlanmast gerektigi, ogretmenlerin etkinlik planlama strecinde hangi amag,
yontem, materyal ve degerlendirme yaklasimlarina ihtiyac duyduklart konusu yeterince ele
alinmamaktadir. Oysa 6gretmenlerin bu ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen 6grenme ortamlarini
planlayabilmeleri, yalnizca etkinliklerin uygulanmasiyla degil; etkinliklerin amaglarinin belirlenmesi,
uygun materyal ile 6gretim yontemlerinin secilmesi ve degerlendirme siireclerinin yapilandirilmast
gibi cok boyutlu pedagojik kararlarla iliskilidir. Bu nedenle 6gretmenlerin Turkge etkinliklerini
planlama siirecindeki ihtiyaglarinin belirlenmesi, hem sinif i¢i uygulamalarin niteliginin artirilmasi
hem de anadili Tirk¢e olmayan ¢ocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerini destekleyecek

etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmast agisindan 6nemli bir gereklilik olarak goriilmektedir. Bu
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nedenle bu calisma, anadili Turk¢e olmayan 60-72 aylik ¢ocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme
becerilerini desteklemeye yonelik Tirkee etkinliklerini planlama siirecinde 6gretmen ihtiyaglarint
belirlemek amaciyla yapilmustir. Bu amag dogrultusunda arastirmada agsagidaki sorulara yanit
aranmistir:
1. Anadili Turk¢e olmayan ¢ocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerini bitiinctl
bicimde desteklemeye yonelik Tiirkge etkinliklere iliskin 6gretmenlerin ihtiyaglar: nelerdir?
2. Anadili Turkce olmayan cocuklarin dil becerilerinin desteklenmesine yonelik Ttrkee
etkinliklere iliskin 6gretmenlerin ihtiyaglart nelerdir?
3. Anadili Turk¢e olmayan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin desteklenmesine yonelik Tiirkge
etkinliklere iliskin 6gretmenlerin ihtiyaglart nelerdir?
4. Anadili Turkge olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesine yonelik

Ttrkee etkinliklere iliskin 6gretmenlerin ihtiyaclart nelerdir?
YONTEM
Aragtirma Deseni

Bu calisma, 6gretmenlerin anadili Tirk¢e olmayan 60-72 aylik ¢ocuklarin dil, sosyal ve problem
¢ozme becerilerini desteklemeye yonelik Turkge etkinliklerini planlama siirecindeki ihtiyaglarin
derinlemesine ortaya koymayt amacladigindan temel nitel arastirma deseni ¢ergevesinde
yurttulmistir. Temel nitel arastirma, bireylerin belitli bir olguya iliskin anlamlandirma stireglerini
ortaya koymayt amaglayan ve katiimcilarin deneyimlerine dayali olarak veri tiretmeyi esas alan bir
yaklagimdir. Bu tiir arastirmalarda amag, belirli bir kuram gelistirmekten ziyade katilimcilarin bakis
actlarini anlamak ve yorumlamaktir (Merriam, 2009). Bu dogrultuda, 6gretmenlerin simif ici
deneyimlerine dayalt olarak sekillenen ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu ihtiyaglarin yorumlanmasi

hedeflendiginden temel nitel arastirma deseni tercih edilmistir.

Ayrica bu ¢alisma, 6gretmen gorislerine dayali olarak Turkge etkinliklerinin planlanmasina yonelik
gereksinimleri ortaya koymayt amaclayan bir ihtiyac analizi calismasidir. Thtiyac analizi, mevcut
durum ile hedeflenen durum arasindaki farkin belitlenmesini ve bu dogrultuda program gelistirme
strecine veri saglamayt amaglayan bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Brown, 2016; Richards,
2001). Bu ¢alismada ihtiyag¢ analizi, mevcut durum analizi ve hedef durum analizi yaklasimlarini
birlikte igeren biitiinciil bir gercevede ele alinmistir. Ogretmenlerin sinif ici uygulamalara iliskin
deneyimleri mevcut durumu ortaya koyarken, ifade ettikleri gereksinimler hedeflenen duruma
iliskin beklentileri yansitir. Bu yoniiyle ¢alisma, 6gretmenlerin dogrudan sinif i¢i deneyimlerinden

hareketle ortaya koyduklari ihtiyaglarin, planlanan Tiurkce etkinliklerinin amag, igerik, yontem ve
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degerlendirme boyutlarina yon verecek nitelikte oldugu varsayimina dayanir. Program gelistirme
kuramlar incelendiginde, Taba (1962) program gelistirme stirecini 6gretmen deneyimleri ve sinif
ici gozlemler tzerinden sekillenen tabandan yukariya bir yaklasim olarak ele almakta ve
ogretmenlerin belirledigi ihtiyaglarin program tasariminda belirleyici olmast gerektigini vurgular. Bu
kuramsal ¢erceve dogrultusunda degerlendirildiginde, 6gretmen gorislerine dayalt olarak ytritilen
bu calisma, Taba’nin 6gretmen merkezli program gelistirme anlayisiyla Ortiistir. Bu kapsamda
calisma, nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde yurttilmis olup 6gretmen gorislerine dayali bir

ithtiyag analizi ¢alismasi olarak yapilandirilmistir.

Caligma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amacgh 6rnekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme yontemi
kullantlmistir (Patton, 2002). Olgiit 6rnekleme, belirli 6zellikleri tastyan katihimeilarin secilerek
calisma amacina uygun ve derinlemesine veri elde edilmesini saglar (Yidirim ve Simsek, 2021).
Calismaya, 6lctit 6rnekleme yontemi dogrultusunda belirlenen ve belirli kriterleri karsilayan 10 okul
oncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Bu kapsamda ¢alisma grubunun 1) Milli Egitim Bakanligina baglt
anasiniflarinda gérev yapiyor olmalari, 2) en az bes yil mesleki deneyime sahip olmalari, 3) sinifinda
anadili Turkge olmayan en az bir 60-72 aylik cocugun bulunmasi ve 4) arastirmaya gonillii olarak
katilim gostermeleri Olgtitlert dikkate alinmugtir. Calismaya Istanbul ili Kiicitkcekmece ilcesinde yer
alan MEB’e baglt bir ortaokulunun anasiniflarinda gérev yapan 6gretmenler dahil edilmistir. Okul
yonetimi ve Ogretmenlerle yapilan 6n gorismeler sonucunda Olgiitleri saglayan oOgretmenler

belirlenmistir. Calismada yer alana 6gretmenlerin demografik bilgilerine Tablo 1°de yer verilmistir:

Tablo 1. Katilimecilarin Demografik Bilgileri

Katilimci Cinsiyet Mesleki Ogrenim Siniftaki Anadili Tiirkge
Deneyim (Yil) Diizeyi Olmayan Cocuk Sayis1
o1 Kadin 9 yil Lisans 4
02 Kadin 7 yil Lisans 4
03 Kadin 13 yil Yuksek Lisans 7
04 Kadin 5yil Lisans 3
05 Kadin 9 yil Lisans 2
06 Kadin 7 yil Yuksek Lisans 2
07 Kadin 5yl Lisans 3
08 Kadin 11 yil Lisans 1
09 Kadin 6 yil Lisans 3
010 Kadin 13 yil Yuksek Lisans 3
Erken Cocukluk Calismalan Dergisi Y1l Journal of Early Childhood Studies
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Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama aract olarak agik uglu sorulardan olusan yari yapilandirimis Ogretmen
Ihtiyag Belirfleme Gériisme Formu kullanilmustir. Gériisme sorulari, anadili Tirkce olmayan
cocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerine yonelik 6gretmen ihtiyaglarint ortaya
ctkarmaya yonelik hazirlanmistir. Gériisme formu toplam 15 adet acik uglu sorudan olugsmaktadir.
Sorularin hazirlanmasi stirecinde ilgili alan yazin incelenmis; 6zellikle nitel arastirma desenleri ve
ithtiya¢ analizi alanindaki ¢alismalar (Brown, 2016; Nation ve Macalister, 2010; Richards, 2001)
dikkate alinmistir. Goriisme formunun kapsam gegerliligini saglamak amaciyla okul 6ncesi egitimi
ve dil gelisimi alaninda uzman dort akademisyenin gériistine bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan
geri bildirimler dogrultusunda bazi sorularin ifade bi¢imi sadelestirilmis ve kapsami netlestirilmistir.
Ornegin baslangicta “Anadili Tirkge olmayan c¢ocuklarin dil gelisimi igin yaptiginiz etkinlik
uygulamalart nelerdir?” seklinde yoneltilen soru, daha actklayict olmast amaciyla “Anadili Turkge
olmayan c¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz etkinlik turleri nelerdir?”
seklinde yeniden duzenlenmistir. Ayrica bazi sorularda birden fazla kavramin ayni anda
sorulmasinin katilimer yanitlarini sinirlayabilecegi belirtilmis ve bu dogrultuda sorular ayristirilarak
daha acik hale getirilmistir. Ornegin baslangicta “Anadili Tiirkge olmayan cocuklarin dil becerilerini
gelistirmek icin hangi etkinlik yontemlerini ve materyallerini kullantyorsunuz?” seklinde yoneltilen
soru, iki ayri boyutu ayni anda igermesi nedeniyle katihimcilarin yanitlarint sinirlandirabilecegi
dustntlerek “Anadili Tirk¢e olmayan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz
ogretim yontemleri nelerdir?” ve “Anadili Turk¢e olmayan c¢ocuklarin dil becerilerinin
gelistirilmesinde  kullandiginiz  egitim materyalleri nelerdir?” seklinde iki ayrt soruya
dontstiralmustir. Gorisme sorularinin anlasilabilitligini ve uygulanabilirligini degerlendirmek
amactyla ¢alisma kapsami disinda kalan ¢ okul Oncesi Ogretmeni ile pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda Ogretmen Ihtiyac Belirfleme Goriisme Formu

sorularina son hali verilmistir. Bu dogrultuda agagidaki ¢alisma sorularina yanit aranmistir:

Ogretmen Thtiyag Belirleme Goriisme Formu

Dil Becerileri Igin Ihtiyag Belirleme Gériigme Sorulart

1. Anadili Ttrkge olmayan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde amaciniz nedir?

2. Anadili Turkce olmayan cocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz etkinlik
tirleri nelerdir?

3. Anadili Tirkce olmayan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz 6gretim

yontemleri nelerdir?
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Anadili Turkee olmayan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz egitim
materyalleri nelerdir?
Anadili Turkge olmayan ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz tanima

ve degerlendirme yontemleri nelerdir?

Sosyal Beceriler I¢gin Ihtiyag Belirleme Gériigme Sorulart

1.
2.

Anadili Ttrkge olmayan gocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde amaciniz nedir?
Anadili Tirkce olmayan cocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz
etkinlik tirleri nelerdir?

Anadili Turk¢e olmayan gocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz
ogretim yontemleri nelerdir?

Anadili Turkce olmayan cocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz
egitim materyalleri nelerdir?

Anadili Tirkce olmayan cocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde kullandiginiz

tanima ve degerlendirme yontemleri nelerdir?

Problem Cézme Becerileri Igin Ihtiyag Belirleme Gériigme Sorular

1.

Anadili Turkee olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde amaciniz
nedir?

Anadili Turkce olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin  gelistirilmesinde
kullandiginiz etkinlik ttrleri nelerdir?

Anadili Turkce olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin  gelistirilmesinde
kullandiginiz 6gretim yontemleri nelerdir?

Anadili Turkce olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin  gelistirilmesinde
kullandiginiz egitim materyalleri nelerdir?

Anadili Turkge olmayan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin kullandiginiz tanima ve

degerlendirme yontemleri nelerdir?

Calismada gériisme sorulart “kullandiginiz” biciminde yapilandirilmis olup bu tercih, 6gretmenlerin

Tirkge etkinliklerini planlama ve uygulama siireglerine iliskin deneyimlerini daha somut ve ayrintili

bicimde ortaya koymalarini saglamak amaciyla yapilmistir. Nitel arastirmalarda katilimcilarin

ihtiyaglarini cogunlukla dogrudan ifade etmek yerine mevcut uygulamalari, karsilastiklart gtglitkler

ve sinirliliklar Gzerinden ortaya koyduklar bilinmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu dogrultuda

ogretmenlerin ifade ettikleri etkinlikler, yontemler, materyaller ve degerlendirme stirecleri analiz

edilerek; eksiklikler, tekrar eden uygulamalar ve sinirliliklar Gizerinden ihtiyaglar belirflenmistir. Bu
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nedenle arastirmada kullanilan sorular, 6gretmenlerin Ttrkee etkinliklerini planlama ve uygulama
sureglerinde zorlandiklart noktalart ve ihtiyaglarini dolayli ancak daha derinlikli bi¢imde ortaya

koyacak sekilde degerlendirilmistir.
Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde odak grup goriismesi teknigi kullanilmistir. Odak grup goriismesi, belirli bir
konuya iliskin katilimcilarin gorislerini etkilesimli bir ortamda paylasmalarini saglayan nitel bir veri
toplama teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Goriismeler moderator esliginde gerceklestirilmis,
katilimcilarin konuya iliskin diistincelerini etkilesimli ortamda 6zgtir bicimde ifade etmeleri tesvik
edilmistir. Odak grup goriismesi tek oturum halinde gerceklestirilmis olup gorisme yaklasik 75
dakika sirmistiir. Gorisme siirecinde katilimeilarin konuya iliskin goriislerini ayrintili bicimde ifade
edebilmeleri saglanmis ve veri toplama stireci boyunca ortaya ¢tkan tekrar eden temalar ve ortak
ifadeler dogrultusunda veri doyumuna ulagildigt degerlendirilmistir. Nitel calismalarda veri doyumu,
yeni veri toplandiginda mevcut temalara anlamli bir katki saglanmadiginin gbézlemlenmesiyle
belirlenmektedir (Braun ve Clarke, 2021; Guest, Bunce ve Johnson, 2006). Ayrica odak grup
gorismelerinde katihmer sayistnin  genellikle 6-12 kisi arasinda olmasi  6nerilmekte olup
(Buyukoztirk, Kilig Cakmak, Akgtn, Karadeniz ve Demirel, 2016; Yildirim ve Simsek, 2021) bu
calismadaki 10 katitimcinin s6z konusu 6nerilen aralik i¢inde yer aldigi goriilmektedir. Bu nedenle
tek oturumluk odak grup gériismesinden elde edilen verilerin ¢alisma amacini karsilayacak derinlik

ve kapsamda oldugu kabul edilmistir.

Bu ¢alismada bireysel gérismeler yerine odak grup gériismesinin tercih edilmesinin temel nedeni,
ogretmenlerin anadili Turkee olmayan cocuklara iliskin deneyimlerini etkilesimli bir ortamda
paylasmalarinin, birbirlerinin goruslerini  tetikleyerek daha kapsamli ve derinlemesine veri
tretmelerine olanak saglamasidir. Odak grup goriismeleri, katilimcilarin ortak sorun alanlarin
birlikte tartismalarina ve farkli bakis acilarini gériintir kilmalarina imkan tanimaktadir (Buyukoztirk
ve digerleri, 2016; Creswell ve Poth, 2018; Yildirim ve Simsek, 2021). Goriisme siirecinde tim
katilimcilarin yoneltilen sorulara iliskin katki sunmalari tesvik edilmis; ancak veri tiretimi dogal grup
etkilesimi icerisinde gerceklesmistir. Bu nedenle analiz siireci katilimet bazli yanit sayimina degil,

igerik temelli degerlendirmeye dayandirilmistir.

Calisma Oncesinde 6gretmenlere ¢alismanin amaci, veri toplama siireci ve etik ilkeler hakkinda bilgi
verilmis, goniilli katillm esas alinmustir. Calisma, Gazi Universitesi Rektorliigii  Etik

Komisyonu’nun E-77082166-302.08.01-1394660 sayil etik kurul izni ile yuritilmustur.
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Verilerin Analizi

Odak grup gorismesinden elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Icerik
analizi, nitel verilerin sistematik bicimde kodlanarak anlaml kategoriler ve temalar haline
getirilmesini saglayan bir analiz yaklasimidir (Karasar, 2020; Yildirim ve Simsek, 2021). Analiz siireci
birka¢ asamada yiiriitilmiistiir. Oncelikle odak grup goériismesine ait ses kayitlari arastirmact
tarafindan yaziya aktarilmis; ardindan veriler acik kodlama yoluyla analiz edilerek kodlar
olusturulmus, benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmus ve bu kategoriler temalar
alinda birlestirilerek anlamlandirlmistir. Boylece analiz stirecinde kod-kategori-tema seklinde
hiyerarsik bir yap:t olusturulmus ve Ogretmenlerin ihtiyaglart bitincil bir gercevede ortaya
konulmustur. Bu siirecte tiimevarimet bir yaklasim benimsenmis ve temalar dogrudan veriden elde
edilmistir (Yidirim ve Simsek, 2021). Ardindan olusturulan kod ve temalar bagimsiz olarak iki
uzmana sunulmustur. Analiz stireci ortaklasa yiriitilmemis olup iki uzman tarafindan birbirinden
bagimsiz sekilde gerceklestirilmistir. Uzmanlardan biri okul 6ncesi egitim alaninda ¢alismakta olup
dil gelisimi tGzerine deneyime sahip bir alan uzmani; digeri ise nitel arastirma yontemleri alaninda
uzmanlasmis ve bu alanda deneyime sahip bir uzmandir. Ayrica nitel arastirma yontemleri alanina
hakim olan uzmanin; okul 6ncesi egitimi alanina asinaligt, kod ve temalarin baglama uygunlugunun
degerlendirilmesine  katki  saglamistir.  Uzmanlardan, kod ve temalarin  uygunlugunu
degerlendirmeleri ve gerekli gordikleri durumlarda Oneride bulunmalar istenmistir. Uzman
degerlendirme stirecinde, arastirmact ve uzmanlar arasinda kod ve tema eslesmeleri karsilastirilmis;
goris birligi ve goris ayriligt olan durumlar beliflenmistir. Gorus ayriligt bulunan kod ve temalar
tzerinde karsilikli tartisma ve degerlendirme streci ylritilmiis, ortak bir uzlastya varildiktan sonra
nihai kod ve tema yapist olusturulmustur. Bu dogrultuda bazi kod adlandirmalarinda sadelestirmeye
gidilmis, benzer igerik tastyan bazi kodlar birlestirilmis ve bazi temalarin kapsami yeniden
diizenlenmistir. Ornegin 6gretmenlerin “Cocuk séyleneni anlamayinca etkinlige katilamuyor,
kendini ifade edemeyince de i¢ine kapantyor” ve “Dil gelismeden diger alanlarda ilerleme saglamak
cok zor” seklindeki ifadeleri baslangicta ayr1 ayr1 kodlar altinda degerlendirilmis; ancak uzman
goristi dogrultusunda bu ifadelerin butinctl bir dil ihtiyacini yansittigt degerlendirilerek “alict ve
ifade edici dili gelistirmeye yonelik ihtiya¢” kodu altinda birlestirilmistir. MAQXDA ile yapilan
igerik analizinde uzmanlar arasindaki goris birligi Miles ve Huberman (1994) formuld kullanilarak
hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda elde edilen %100 uyum degeri, baslangictaki bagimsiz
kodlamalara degil, uzmanlar ve arastirmaci arasinda gerceklestirilen uzlast siireci sonrasinda ulagilan
nihai kod ve tema eslesmelerine dayanmaktadir. Yapilan hesaplama sonucunda elde edilen deger
kabul edilen degerin (%80) tizerinde oldugu i¢in analiz siirecinin giivenilir oldugu degerlendirilmistir

(Yddirim ve Simsek, 2021).
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Kodlama siirecinin ardindan benzer igerikteki kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmus; dil,
sosyal, problem ¢6zme ve genel tema (dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerinin bituncil
gelisimini destekleyen Tirkce etkinliklerine yonelik 6gretmen ihtiyaglarr) olmak iizere temalar
yapilandirlmistir. Ayrica verilerin yorumlanmasinda katilimer ifadelerine dogrudan yer verilerek
calismanin inandiriciligt desteklenmistir. Aktarilabilirligi desteklemek amaciyla ¢alisma grubunun
ozellikleri, veri toplama stireci ve analiz agamalart ayrintili bicimde aciklanmig; ¢alisma baglami
seffaf sekilde sunulmustur. Ayrica calisma siirecinde etik ilkelere uygun hareket edilmis,

katilimcilarin génillt katiimi saglanmus ve gizlilik ilkesi gézetilmistir.

Analiz stirecinde frekans degerleri nicel bir 6l¢im amactyla kullanilmamus; yalnizca belirli gbrislerin
grup iginde ne Olgide vurgulandigini gostermek amaciyla betimsel bir gosterge olarak
degerlendirilmistir. Bu baglamda frekanslar, katiimct sayisint degil, belirli ihtiya¢ alanlarinin
gorisme stirecinde tekrar edilme yogunlugunu yansitmaktadir. Ancak bulgularin yorumlanmasinda
asil belirleyici olan unsur, temalarin igeriksel derinligi ve 6gretmen ifadelerinin niteligi olmustur.
Nitel ¢alismalarda temalarin 6neminin yalnizca tekrar sikligina degil, anlam zenginligine dayalt

olarak degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Saldafa, 2013; Yildirim ve Simsek, 2021).

Analiz sirecinde 6gretmen goruslerinden elde edilen veriler dogrultusunda kodlar, kategoriler ve
temalar olusturulmustur. Bu kapsamda dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerine yonelik butiinctil
Ogretmen ihtiyaclari temast icin bes kategori ve toplam 48 kodlama; dil becerilerine yonelik
Ogretmen ihtiyaglart temasi igin bes kategori ve 28 kodlama; sosyal becerilere yonelik 6gretmen
ihtiyaglari temasi i¢in bes kategori ve 31 kodlama, problem ¢6zme becerilerine yonelik 6gretmen
ihtiyaclari temasi i¢in bes kategori ve 31 kodlama yapilmistir. Elde edilen kategori ve kodlamalar
dogrultusunda 6gretmenlerin ihtiyac alanlar belitlenmis ve bu ihtiyaclara dayali olarak Tirkce
etkinliklerin igerikleri yaplandirdmistir. ﬂgili kategori ve kodlamalar bulgular boliminde katilimet

ifadeleri ile desteklenerek sunulmustur.
BULGULAR

Ihtiyac analizi kapsaminda dil, sosyal ve problem ¢ézme becerilerine yonelik biitiinciil 6gretmen

ihtiyaclart olusturulmustur ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Dil, sosyal ve problem ¢6zme becerilerine yénelik biitiinciil 6gretmen ihtiyaglart

Kategoriler Kodlar Frekans

Amag Alict ve ifade edici dili gelistirmeye yonelik ihtiyag 9
Tletisim kurma becerilerinin desteklenmesine yonelik ihtiyac 8
Ifade edici dilin eksikliginden kaynaklanan olumsuz davranislarin 8

ortadan kalkmasina yonelik ihtiyag
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Anlama ve anlasilmay1 kolaylastirmaya yonelik ihtiyag

Ginlik rutin ve kurallara uymaya yonelik ihtiyag

Oryantasyon/uyum saglamaya yonelik ihtiyag

[© N ENEEEN RN |

Cocuklarin etkinliklere aktif katilimlarini saglamaya yonelik
ihtiyac
Akran iligkilerini iyilestirmeye (paylasma, yardimlasma) yonelik 6
ihtiyac
Veliyle is birligi halinde olup iletisim probleminin ¢éztilmesine 6
yonelik ihtiyac
Evde Tirke¢e konusulmasina yonelik ihtiya¢
Cocugun cesitli gelisim alanlarint desteklemeye yonelik ihtiyag
Sinif ici egitimi iyilestirmeye yonelik ihtiyag
Ozgiiven gelisimini desteklenmesine yénelik ihtiyac
Etkinlik 6rnekleri  Hikaye temelli etkinliklere yonelik ihtiyag
Tirkge dil etkinliklerine yénelik ihtiya¢ (siir, tekerleme, sarki,
pandomim, jest mimik)
Opyun temelli etkinliklere yonelik ihtiyag
Gorsel materyallere yonelik ihtiyag
Dramatizasyon etkinliklerine yonelik ihtiya¢
Gosterip yaptirma etkinliklerine yonelik ihtiyag
Soru cevap etkinliklerine yonelik ihtiyag
Deney etkinliklerine yonelik ihtiya¢

O[O W W~ |ut

Egitim Gosterip yaptirma yontemine yonelik ihtiyag

yontemleri Oyun temelli yénteme yonelik ihtiyag
Dramatizasyon yontemine yonelik ihtiyag
Bol bol konusmaya yénelik ihtiya¢

Hareketle anlasmaya yonelik ihtiya¢ (isaret dili)
Soru cevap yontemine yonelik ihtiyag

Beyin firtinast yéntemine yonelik ihtiyag
Pandomim y6ntemine yonelik ihtiyac

Egitim Hikaye kitaplarina yonelik ihtiyag
materyalleri Kuklalara yonelik ihtiyag
Gorsel materyallere yonelik ihtiyag
Akilli tahtaya yonelik ihtiyag
Parmak oyunlarina yonelik ihtiyac
Opyuncaklara yonelik ihtiyag
Kostiimler/drama gereglerine yonelik ihtiyag
Egitici kutu oyuncaklarina yonelik ihtiyag
Maketlere yonelik ihtiyag
Gercek nesnelere yonelik ihtiyag
Egitici videolara yonelik ihtiyac
Tanima ve Soru cevap temelli degerlendirmeye yonelik ihtiyag
degerlendirme Gozleme yonelik ihtiyag
Portfolyoya yonelik ihtiyac
Anckdot kaydina yo6nelik ihtiya¢
Veli gériismesine yonelik ihtiya¢
Derecelendirme 6lgeklerine yonelik ihtiyac
Kontrol listesine yonelik ihtiyag
Gelisim g6zlem formuna yonelik ihtiyag
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Tablo 2’de 6gretmenlerin biyiik ¢ogunlugu, anadili Turk¢e olmayan cocuklara yonelik Tirkce

etkinliklerinin planlanmasinda 6ncelikli amaglarinin ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerini

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi Yil  Journal of Early Childhood Studies
Cilt 10~ Say1 1 - Haziran 2026 Volume 10+ Issue 1 - June



67 | BALTACI OZCAN, BEKIR & SAHLI Anadili Tiirkge olmayan okul oncesi dinenm cocuklara yonelik ...

destekleyecek etkinliklere ihtiyag oldugunu belirtmislerdir (O1, 02, O3, O4, O5, 06, O7, O8, O9).
O1 bu durumu “Cocnk siyleneni anlamayinca etkinlige katilamuyor, kendini ifade edemeyince de icine kapanzyor”
sozletiyle ifade ederken; O3 “Dil geligmeden diger alanlarda ilerleme saglamak cok zor” ifadesini
kullanmustir. O7 ise “Anlamadigs icin kurallara uymnyor gibi giriiniiyor ama ashnda dili yeterli degil” diyerek
dil yeterliginin sinif i¢ci davranis ve katilim tizerinde belirleyici oldugunu vurgulamistir. Bunun yani
sira 6gretmenler, cocuklarin akranlariyla iletisim kurabilmelerini destekleyecek etkinliklere duyulan
ihtiyact da siklikla dile getirmistir (O1, O2, O4, O5, O6, 08, 09, O10). O5 “Arkadaglartyla
konnsamadigimda oyun kuramyor” derken; O8 “Paylagma ve yardimlasma iletisimle bashyor” ifadeleriyle
iletisim becerilerinin sosyal etkilesim agisindan énemine dikkat cekmistir. Ogretmenler ayrica ifade
edici dil yetersizligine bagl ortaya ¢ikan olumsuz davranislarin azaltilmasina yonelik destekleyici
etkinliklere de ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir (©2, 03, 04, O6, O7, O8, 09, O10). O4
“Kendini anlatamaymea aglayarak ya da vnrarak tepki veriyor” seklinde goris bildiritken, O10 “As/nda
problem: davranzs degdil, iletisim eksikligi” degerlendirmesinde bulunmustur. Bunun yaninda 6gretmenler,
cocuklarin giinlitk sinif rutinlerini ve kurallarini anlamalarini kolaylastiracak etkinliklere (O1, O3,
04, O6, 07, 09, O10) ve okula uyum siirecini destekleyecek uygulamalara (02, O3, O5, O6, O8,
09, 010) ihtiyag duyduklarint da ifade etmislerdir. O6 bu duramu “Swmaf rutinini anlamadiklarmda
Yonlendirmeye ibtiyacimiz oluyor” sozleriyle dile getirmistir. Ayrica 6gretmenler tarafindan etkinliklere
aktif katilimin saglanmast (O1, 02, O4, O6, O8, O9) ve akran iliskilerinin iyilestirilmesi (02, O3,
05, 07, 08, O10) 6nemli bir ihtiyac alani olarak ifade edilmistir. O1 bu duramu “Erkinlikleri
anlayamadiklar: zaman kenarda kaltyorlar; bu yiizden katiimt artiran etkilesimli etkinlikler faydal” seklinde
ifade ederken, O4 “Konugmalarma firsat tanzyan etkinlikler oldugunda cocuklar daha aktif olup siirece dahil
oluyorlar” sozleriyle benzer bir ihtiyaca dikkat ¢ekmistir. Akran iligkilerinin gelisimini destekleyen
etkinlikler de 6gretmenler tarafindan 6nemli bir ihtiyag alani olarak vurgulanmustir. O3 “Di/i gelisince
oyunlara daba rabat dabil oluyor; bu yiizden akranlarla iletisimi artiracak etkinlikler faydal olnyor” derken O7
“Uetisim kurabilen cocuk daba izgiiventi olnyor, bu nedenle gocuklarm birlikte konnsabilecekleri ve is birligi
yapabilecekler: etkinlikler gerekli” ifadelerini kullanmistir. Bunun yani sira 6gretmenler, veli is birliginin
gerekliligine (O1, O4, 05, 06, O9, O10) ve evde Tiirkce konusulmasinin desteklenmesine (O2,
03, 06, 08, O9) dikkat cekmislerdir. O9 ise bu durumu “Evde destek yoksa okulda ilerleme sinri;
kalryor” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenler, anadili Tiirkce olmayan cocuklarin dil gelisimini desteklemek amaciyla hikaye temelli
etkinliklere (01, 02, O3, O4, 06, O7, 08, 9, O10) ve siir, tekerleme ve sarki gibi ritmik dil
unsurlarint iceren Tiirkce etkinliklerine duyulan ihtiyact (O1, O2, O3, O5, 06, O7, O8, O9, O10)
dile getirmislerdir. O4 “Resimli hikdye kitaplar: iizerinden yapilan etkinlikler cocuklarm  anlamasim

kolaylagtireyor” derken, O7 “Hikdye iizerinden soru sorma ve konugma firsatlars oldugu icin hikaye etkinlikleri
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Jaydalz oluyor” seklinde goriis bildirmistir. O9 ise “Hikdyeler sayesinde cocuklar hem kelime igreniyor hem de
konugmaya ¢abstyorlar” degerlendirmesinde bulunmustur. Ogretmenler ayrica siir, tekerleme ve sarki
iceren Tiirkce etkinliklerine duyulan ihtiyact da siklikla dile getirmislerdir. O6 “Tekerleme ve sarkilar
kelime dretiminde ok etkili” seklinde goris bildirirken, O3 “Ritmik etkinlikler cocuklarm kelimeleri daba
kolay hatirlamasine ve Gdrenmesini saghyor” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde O8 “Sarks ve
tekerlemeler cocuklarm konugma istedini artirzyor; bu etkinlikler daba fagla kullaniabilir” degetlendirmesinde
bulunmustur. Ayrica 6gretmenler tarafindan oyun temelli etkinliklerin ¢ocuklarin dili daha aktif
kullanmalarini sagladigi ve etkinliklere katilimi1 artirdigt belirtilmistir (O1, O3, O4, O5, O6, O8, 09,
010). Bu durumu O5 “Oyunla igretince daba istekli oluyorlar.” s6zleriyle ifade ederken, O1 “Oyun iginde
konugma firsatr bulan ¢ocuklar daba rahat iletisim kurup sorunlarm: ¢igebiliyorlar” seklinde goris
bildirmistir. Ogretmenler ayrica rol oynama ve canlandirma igeren dramatizasyon etkinliklerinin
cocuklarin dili kullanma ve kendilerini ifade etme firsatlarini artirdigini vurgulamuglardir (02, O4,
05, O7, 08, O10). O7 bu duramu “Dramatizasyon yaptiimzda cocnklar konusmaya daba cok katilyor”
sozleriyle ifade etmistir. Ogretmenler etkinlik yontemlerine iliskin 6zellikle gdsterip yaptirma
yontemine dayalt etkinliklere ihtiyag duyuldugunu belirtmislerdir (O1, O2, O3, O4, O5, 06, O7,
08, 09). O3 bu durumu “Model oldugumda daba hizlz idreniyorlar” sdzleriyle ifade ederken, O7 “Once
nasil yapilacagini gosterdigimizde cocuklar daha rahat ogreniyoriar” seklinde goris bildirmistir. Bunun yani
sira 6gretmenler oyun (O1, 02, O4, O5, 06, O8, O9), dramatizasyon (02, O4, O6, O7, O8) ve
bol konusma ortami (O1, O3, O6, O10) olusturan yéntemleri iceren etkinliklere de ihtiyac
duyuldugunu belirtmislerdir. O5 “Oyunla yapilan etkinlikler cocuklarin konusmasint artiryor” derken, O7
“Dramatizasyon yaptigmmzda cocuklar dili daba cok kullanyyor” ifadelerini kullanmistir. O10 ise
“Cocuklarm daha fazla Tiirkge duyabilecedi ve konusabilecedi etkinlikler cok faydalz oluyor” s6zleriyle benzer
bir ihtiyact dile getirmistir. Etkinlik materyallerine iliskin bulgular, 6gretmenlerin 6zellikle hikaye
kitaplar1 (O1, 02, O3, 04, O5, 06, O7, O8, O9) ve kuklalar (O1, 02, 04, O5, 06, O7, O8, 09,
0O10) gibi materyallere ihtiyag duyduklarini géstermektedir. O4 bu durumu “Kuklayla konugurken
daha rahat ve eglenerek iletisim kuruyorlar” sdzleriyle ifade ederken, O2 “Resimli hikaye kitaplar: cocuklarm
anlamasmi  kolaylastiryor”  seklinde goris bildirmistir. Bunun yant sira  Ogretmenler gorsel
materyallerin (O1, O3, O4, 06, O7, 08, O9, O10) ve akilli tahtanin (02, O3, O5, O6, O7, O8,
010) kullanimini destekleyen materyallere de ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. O7 “Garseller
oldugunda cocuklar daba higle ogreniyor; bu yiizden gorsel materyalleri de kullanzyornz” ifadelerini kullanmustir.
Tanima ve degerlendirmeye iliskin bulgular ise 6gretmenlerin ézellikle soru-cevap (O1, O2, O3,
04, 06, 07, 08, O9) ve gézleme (O1, O3, 04, O5, 06, O8, O9) dayalt degerlendirme araglarin
iceren uygulamalara ihtiyag duyduklarini gostermektedir. O6 bu durumu “Cocnklarm ne kadar
anladiklarint sorn sorarak dlgiiyorum” sozleriyle ifade ederken, O5 “Dil, sosyal ve problem cizme becerileri
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gelisimlerini takip edebilmek icin diizenli gozlem yapabilecegimiz dederlendirme araglar: gerekli” seklinde gorus
bildirmistir. Bunun yani1 sira 6gretmenler portfolyo (02, O4, O6, O7, 09, O10) ve anekdot kaydi
O1, 03, 05, O7, O8) gibi siire¢ odakli degerlendirme araglarinin da 6nemli oldugunu

belirtmislerdir. Bu durum icin O10 “Portfolyo gelisimi somut gésteriyor” ifadesini kullanmustir.

Dil, sosyal ve problem ¢o6zme alanlarina iligkin bulgular, 6gretmenlerin Turkce etkinliklerini
planlarken 6ncelikle alict ve ifade edici dil becerilerini destekleyen yapilandirilmis etkinliklere ihtiyag
duyduklarint géstermektedir. Ogretmenler; cocuklarin iletisim kurma firsatlarint artiran ve akran
etkilesimini, ifade edici dil yetersizligine baglt ortaya ¢ikan olumsuz davranislarin azaltilmast igin
cocuklarin duygu, ihtiya¢ ve problemlerini s6zel olarak ifade etmelerini, sinif i¢i davranis diizenleme
strecini destekleyen iletisim odakli Ttrkge etkinliklere ihtiya¢ duyuldugunu belirtirlerken; anlama
ve anlagilmayt kolaylastirma, ginliik sinif rutinlere ve kurallara uyum saglama, etkinliklere aktif
katihmin saglanmasi, akran iliskilerinin iyilestirilmesi ve veliyle is birligi halinde olup iletisim
probleminin ¢6ziilmesi bulgulart da etkinliklere ihtiyag duyuldugunu gésterir. Ogretmen goriislerine
gore hikaye temelli etkinliklerin ve Tirkce dil etkinliklerinin kelime 6grenimini destekledigi ve
cocuklarin dili daha akict kullanmalarina katk: sagladigt belirtilmistir. Ayrica 6gretmenler, oyun,
gorsel materyaller ve dramatizasyon temelli etkinliklerin anadili Turkge olmayan ¢ocuklarin dil,
sosyal ve problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesinde 6nemli bir rol oynadigini vurgulamislardir.
Ogretmenler, egitim yontemleri arasinda 6zellikle gsterip yaptirma yénteminin éne ¢iktigint ve bu
yontemin cocuklarin 6grenmelerini kolaylastirdigini ifade ederlerken materyal kullanimina iliskin
olarak 6zellikle hikaye kitaplart ve kuklalarin ¢ocuklarin iletisim kurmalarini ve dili aktif bicimde
kullanmalarint destekleyen etkili araglar oldugunu belirtmislerdir. Tanima ve degerlendirme
sureglerinde ise Ogretmenler, gézlem ve soru-cevap yontemlerini siklikla kullandiklaring, bu
yontemlerin ¢ocuklarin dili anlama ve kullanma dizeylerini, sosyal-duygusal durumlarini ve

problem ¢6zme becerilerini belitlemede etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Yapilan c¢alismada ihtiya¢ analizi kapsaminda dil becerilerine yonelik Ogretmen ihtiyaglar

olusturulmus ve Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Dil becerilerine yonelik 6gretmen ihtiyaglart

Kategoriler Frekans

Amag Alict ve ifade edici dili gelistirmeye yonelik ihtiyag 9

Anlama ve anlagilmay1 kolaylastirmaya yonelik ihtiya¢

Evde Ttrkee konusulmasina yonelik ihtiyag

Tletisim kurma becerilerinin desteklenmesine yonelik ihtiyac
Sinuf ici egitimi iyilestirmeye yonelik ihtiyag

Ginlik rutin ve kurallara uymaya yonelik ihtiyag

— N[ W U

Cocuklarin uyum saglamalarint kolaylastirmaya yonelik
ihtiyag
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Etkinlik 6rnekleri Ttrkee dil etkinliklerine yonelik ihtiyac (siir, tekerleme,
sarki, jest mimik)
Gorsel materyaller etkinliklerine yonelik ihtiyag
Hikaye temelli etkinliklere yonelik ihtiya¢
Opyun temelli etkinliklere yonelik ihtiya¢
Egitim y6ntemleri Gosterip yaptirma yontemine yonelik ihtiyag
Dramatizasyon yontemine yonelik ihtiyag
Oyun temelli yénteme yonelik ihtiyac
Bol bol konusmaya yonelik ihtiyag
Egitim materyalleri Akallt tahtaya yonelik ihtiyac
Hikaye kitaplarina yonelik ihtiyac
Gorsel materyallere yonelik ihtiyac
Parmak oyunlarina yonelik ihtiya¢
Kuklalara yonelik ihtiya¢
Egitici kutu oyuncaklarina yonelik ihtiyag
Tanima ve Soru cevap temelli degerlendirmeye yonelik ihtiyag
degerlendirme Gozleme yonelik ihtiyag
Anekdot kaydina yonelik ihtiyag
Portfolyoya yonelik ihtiyac
Veli gérismesine yonelik ihtiyag
Derecelendirme Sl¢eklerine yonelik ihtiyag
Kontrol listesine yonelik ihtiyac

=)

I NN NN WP, W WU (DD |W U WA~

Tablo 3’te 6gretmenlerin 6zellikle alic1 ve ifade edici dil becerilerini destekleyen Tirkee etkinliklere
ihtiya¢ duyduklart gorilmiistiir (O1, 02, 03, 04, 05, O6, O7, 08, 09). O3 bu durumu “Coenk
anlasilinca kendini daba giivende hissediyor, o zaman kendini daba rahat ifade ediyor” s6zletiyle ifade ederken,
O6 “Once anlamasin sonra kendini ifade etmesini destekleyen etkinlikler gerekli” seklinde goris bildirmistir.
09 ise “Dil gelisimi olmadan diger becerileri degerlendirmek zor” diyerek dil becerilerinin temel roliine
dikkat cekmistir. Ogretmenler ayrica anlama ve anlasilmayt kolaylastiran etkinliklere ihtiyac
duyuldugunu belirtmislerdir (O1, 03,04, 06, 07,08, 010). O4 “Basit yinergeleri anlamas: bile giinliik
akag degistiriyor” derken, O8 “Cocnk anlamadigs saman iletisim tamamen kopuyor” seklinde goriis
bildirmistir. Bunun yaninda bazi 6gretmenler aile katilimint igeren ve evde Turkee kullanimini
destekleyen etkinliklere ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir (02, O3, O5, O8, 09). O5 “Okulda
ogrendigini evde tekrar etmezse ilerleme yavas oluyor” sozletiyle bu durumu dile getirmistir. Ayrica
dgretmenler iletisim kurma becerilerini (06, O7, O9) gelistiren ve sinif ici egitimi iyilestiren
etkinliklerin (O3, O5, O7) de 6nemli oldugunu vurgulamislardir. O7 “Di/ gelisince etkinlik siiresi daba
verimli gectyor; bu yiizden konusmay: destekleyen etkinlikler faydaly oluyor” ifadelerini kullanmustir. Giinlik
rutin ve kurallara uyum (O3, O6) ile gocuklarin uyum siireglerinin desteklenmesi (O8) ise daha
stnirlt sayida Ggretmen tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenler, anadili Tiirkge olmayan ¢ocuklarin
dil gelisimini desteklemek amaciyla 6zellikle Ttrkee dil etkinliklerine (sarki, tekerleme, ritim, jest-
mimik) dayali etkinliklere ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir (O1, O2, O3, O4, 05, 06, O7, O8,
09). O2 bu durumu “Sarkiar ve tekerlemeler tekrar sagladigs icin Gdrenmeyi kolaylastryor” ifadesiyle

belirtmistir. O8 “Bu etkinlikler tekrar icerdidi icin cocuklar kelimeleri daha kolay 6greniyorlar” sézletiyle ifade
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ederken, O7 “Jest ve mimik kullanarak etkinlik uygnladigimizda cocuklar siyleneni daba iyi anlyor” seklinde
goris bildirmistir. O5 ise “Sarks ve ritim iceren etkinlikler cocuklarm ilgisini cekiyor ve konusma istegini
artirzyor” ifadelerini kullanmistir. Bunun yani sira gorsel materyal kullanimi (O1, O3, 04, 06, O7,
08, O9) dgretmenler tarafindan énemli gériilmiis, hikaye temelli etkinlikleri (02, O3, O5, O9) ve
oyun temelli etkinlikler (O1, O4, O6) de destekleyici etkinlikler olarak belirtilmistir. O3 “Resimli
hikadye kitaplariyla yapilan etkinlikler ve girseller anlamayz ve ifade etmeyi kolaylastirsyor” derken, O1 “Oyunla
desteklenen  etkinlifler cocularm dili daba aktif kunllanmasin: saglyor” seklinde goris bildirmistir.
Etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmenlerin 6zellikle gosterip yaptirma (O1, O3, O4, 06, O9) ve
dramatizasyon (02, O4, O5, O7, O8) yontemlerini igeren etkinliklere ihtiyag duyduklart
gorilmektedir. O4 “Model oldugnmda kelimeyi daha hizls igreniyoriar”, O1 “Once ben gisterdigimde cocnklar
ne yapmalar: gerektigini daba kolay anlyorlar” derken O7 “Drama ¢aligmalar: cocuklarm dili dogal ortamda
kullanmalarme saglyor” ifadelerini kullanmistir. Bunun yaninda 6gretmenler oyun temelli etkinlikler
(O1, O5, O6) ve bol konusma firsati sunan etkinliklerin (02, O10) de énemli oldugunu
belirtmislerdir. O10 “Cocuklarm daha fazla Tiirkee duyabilecedi ve konusabilecegi etkinlikler cok inemli”
seklinde goriis bildirmistir. Egitim materyalleri agisindan gretmenler 6zellikle akilli tahtaya (O1,
02, 03, 04, 06, 07, O10), gorsel materyallere (O1, 03, 05, 08, O9) ve hikaye kitaplarina (02,
03, 04, 06, 09) ihtiyag oldugunu ifade etmislerdir. O2 “Girsel ve ses birlikte oldugnnda cocuklar daha
i anlyorlar” sozleriyle gorts bildirmistir. O3 “Gérsel materyaller kullandigimzda cocuklar kelimeleri ve
anlatilant daha kolay Ggreniyorlar” derken O4 “Resimli hikaye kitaplarsyla yaptigimiz, etkinliklerde cocuklar
bhem dinliyor hem konusmaya calgzyor” ifadelerini kullanmistir. Bunun yaninda parmak oyunlart (O1,
04, O7) ve kukla (02, O6, O8) gibi etkilesimli materyallerin de dil kullanimini destekledigi
belirtilmistir. O6 “Kuklalar cocuklarmn ilgisini cekiyor; bu yiigden knklalar: da kullanyoruz” ifadelerini
kullanmistir. Tanima ve degerlendirme streglerine iliskin olarak 6gretmenler 6zellikle soru-cevap
(01, O3, O6) ve gozleme (02, O5) dayali degerlendirme uygulamalarina ihtiya¢ duyuldugunu
belirtmislerdir. O1“Cocuklarn ne kadar anladigins girmek icin soru-cevap iceren dederlendirme etkinlikleri
kullanyorum” detken O3 “Anladigint en hizle sorn sorarak dlgiiyornm” demistir. Gozleme dayalt
degerlendirme icin O5 “Gizlem yapmadan dil gelisimini takip etmek 01y bu nedenle gizleme dayals
degerlendirme araglar: gerekli” ifadelerini kullanmistir. Bunun yant sira portfolyo (O3, O7), anekdot
kaydi (O4, O8), veli gorismesi (O1, O9) ve derecelendirme 6lgekleri (06, O10) diger
degerlendirme yontemleri arasinda yer almaktadir. O7 “Portfolyo cocuklarin gelisimini girmek icin gerekli”

seklinde goriis bildirmistir. Kontrol listeleri (O2) ise daha sinirlt kullanim alanina sahiptir.

Tablo 3’te dil gelisimine iliskin bulgular, 6gretmenlerin anadili Ttirk¢e olmayan ¢ocuklara yonelik
Turkee etkinliklerinde 6ncelikle alict ve ifade edici dil becerilerini destekleyen etkinliklere ihtiyag¢

oldugunu géstermektedir. Ogretmenler, cocuklarin 6nce soyleneni anlamalarinin  ardindan

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Yil  Journal of Early Childhood Studies
Cilt 10~ Say1 1 - Haziran 2026 Volume 10+ Issue 1 - June



72 | BALTACI OZCAN, BEKIR & SAHLI Anadili Tiirkge olmayan okul oncesi dinenm cocuklara yonelik ...

kendilerini ifade edebilmelerini destekleyen etkinliklerin iletisim kurma, etkinliklere katilm ve
ogrenme suregleri agisindan temel bir gereklilik oldugunu vurgulamislardir. Bunun yaninda anlama
ve anlasilmay1 kolaylastiran etkinlikler, iletisim kurma becerilerini gelistiren uygulamalar ve aile is
birligini destekleyen etkinlikler de 6nemli ihtiya¢ alanlart arasinda yer alir. Etkinlik ttrlerine iliskin
bulgular, 6gretmenlerin 6zellikle siir, tekerleme, sark: ve jest-mimik igeren Ttrkee dil etkinliklerine
ihtiya¢ duyduklarini, bu etkinliklerin tekrar yoluyla kelime 6grenimini destekledigini ve cocuklarin
konusma istegini artirdigini; ayrica gorsel materyaller, hikaye kitaplart ve oyunla desteklenen
etkinliklerin de dil 6grenimini kolaylastiran ve ¢ocuklarin dili daha aktif kullanmalarini saglayan
etkinlik tirleri oldugunu ifade etmislerdir. Etkinlik yontemleri agisindan 6gretmenler 6zellikle
gOsterip yaptirma ve dramatizasyon yontemlerinin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve ¢ocuklarin dili
dogal iletisim ortamlarinda kullanmalarini destekledigini, egitim materyalleri agisindan 6zellikle akills
tahta, gorsel materyaller ve hikaye kitaplarinin da dil gelisimini destekledigini ifade etmislerdir.
Bunun yaninda parmak oyunlart ve kukla gibi etkilesimli materyallerin ¢ocuklarin iletisim kurma ve
dili kullanma becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. Tanima ve degerlendirme stireclerinde ise
ogretmenlerin Tirkceyi anlama ve ifade etme becerilerini belirflemek amaciyla agirlikli olarak soru-

cevap ve gozleme dayalt yontemlere ihtiya¢ duyduklarini gosterir.

Yapilan c¢alismada, ihtiya¢ analizi kapsaminda sosyal becerilere yonelik 6gretmen ihtiyaglar

belirlenmis ve Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Sosyal becerilere yonelik 6gretmen ihtiyaglart

Kategoriler Frekans
Amag Alict ve ifade edici dili gelistirmeye yonelik ihtiyag 9
Kurallara uymaya yonelik ihtiyag 7
Ifade edici dilin eksikliginden kaynaklanan olumsuz davraniglarin 5
ortadan kalkmasina yonelik ihtiya¢
Iletisim kurma becerilerinin desteklenmesine yonelik ihtiyac 5
Akran iliskilerini iyilestirmeye yonelik ihtiyag (paylasma, 4
yardimlagma)

Soru cevap yontemine yonelik ihtiyac
Pandomim y6ntemine yonelik ihtiya¢

Egitim Opyuncaklara yénelik ihtiyag
materyalleri Hikaye kitaplarina yonelik ihtiyag

Cocuklarin etkinliklere aktif katilimlarint saglamaya yonelik ihtiya¢ 4

CGocuklarin uyum saglamalarint kolaylastirmaya yonelik ihtiyac 4

Ginltk rutin ve kurallara uymaya yonelik ihtiyac 3

Cocugun cesitli gelisim alanlarini desteklemeye yonelik ihtiyac 2

Etkinlik Gosterip yaptirma etkinliklerine yonelik ihtiyag 5
ornekleri Dramatizasyon etkinliklerine yonelik ihtiyag 4
Opyun temelli etkinliklere yonelik ihtiya¢ 3

Hikaye temelli etkinliklere yonelik ihtiya¢ 2

Egitim Gosterip yaptirma yontemine yonelik ihtiyac 4
yontemleri Hareketle anlasmaya yonelik ihtiya¢ (beden dili) 4
1

1

4

3
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Parmak oyunlarina yonelik ihtiyag
Gorsel materyallere yonelik ihtiyac
Kuklalara yonelik ihtiya¢
Kostumler/drama gereclerine yonelik ihtiyag
Tanima ve Gozleme yonelik ihtiyag
degerlendirme  Soru cevap temelli degetlendirmeye yonelik ihtiyac
Anekdot kaydina yonelik ihtiyag
Portfolyoya yonelik ihtiyac
Veli gorismesine yonelik ihtiyag
Derecelendirme Slceklerine yonelik ihtiyag
Kontrol listesine yonelik ihtiyac
Gelisim g6zlem formuna yonelik ihtiyag

= NN N~ (NN W

Tablo 4’te sosyal becerilerin gelistirilmesine iligkin amaglarin 6nemli 6lgiide dil gelisimi ile baglantili
oldugu; 6zellikle 6gretmenlerin biyiik cogunlugunun alict ve ifade edici dili destekleyen etkinliklere
sosyal uyum agisindan ihtiya¢ duyduklart goralmistiir (O1, 02,03, 04, 05, 06, 07, 08, O9). O3
bu duramu “Cocuk kendini ifade edebildiginde arkadas iliskileri de gelisiyor” sdzleriyle ifade ederken, O7
“Dil gelisince sosyal problem davranislar azalyor” seklinde goriis bildirmistir. Ifade edici dil eksikligine
bagli ortaya cikan olumsuz davransslarin azaltdmast (02, O4, 06, O7, O9) ve iletisim kurma
becerilerinin desteklenmesi (O1, O3, O5, 08, O10) &égretmenlerin iizerinde durdugu diger
amaclardandir. O6 bu durum i¢in “Coenk konugabildiginde fiziksel tepki vermeye daba ag ibtiyac duynyor;
bu yiizden iletisim kurmay: destekleyen etkinlikler cok onemli” ifadesini kullanmistir. Bunun yant sira
ogretmenler kurallart anlamayt ve sosyal uyumu destekleyen etkinliklerinde de 6nemli oldugunu
belirtmislerdir (O1, O3, O4, O5, O6, O8, O10). O5 “Kurallar: anlamadsg: icin uymmyor gibi goriiniiyor”
derken, O10 “Dili gelisen cocuk oynna daba rabat katilyor; akranlaryla daba nyumin hale geliyor” seklinde
goriis bildirmistir. Akran iliskilerinin gelistirilmesi (02, O4, O7, O9), etkinliklere aktif katillimin
artirilmast (O1, O3, O6, O8) ve cocuklarin uyum siireclerinin desteklenmesi (02, O5, 07, O10) de
sosyal beceri amaglart arasinda yer alirken, giinliik rutinlere uyum (O3, O6, O8) ve farkli gelisim
alanlarinin desteklenmesi (04, O10) daha smnirli sayida 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.
Etkinlik tiirleri acisindan 6gretmenler 6zellikle gbsterip yaptirmaya dayali etkinlikler (O1, O3, O5,
07, 0O8), dramatizasyona dayali etkinlikler (02, O4, O6, O9) ve oyun etkinliklerine (02, O6, O10)
daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir. O1 bu durumu “Once nasil yapilacagin: gisterdigimde
cocuklar sosyal davranislar: daba kolay odreniyorlar, bu yiizden gisterip yaptirmaya dayalr etkinlikleri siklikla
kullanyorum” sdzletiyle ifade etmistit. O4 “Drama etkinliklerinde birbirleriyle iletisim kurmak zorunda
kalyyorlar, biylece canlandirilan durnmu daba somut anlyyorlar” ifadelerini kullanmustir. Bunun yaninda bazi
égretmenler hikdye temelli etkinliklerin de sosyal etkilesimi destekleyebilecegini belirtmislerdir (O3,
0O8). Egitim yontemleri agisindan 6gretmenlerin 6zellikle gosterip yaptirma (O1, O4, O7, O9) ve
hareketle anlasma/beden dili (02, O3, O7, O10) yéntemlerini iceren etkinliklere ihtiyac duyuldugu
goriiliir. O7 “Gésterip yaptirma ve beden diliyle desteklenen etkinliklere ibtiyag var; béyle oldngunda iletisim daha
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kolay kurnluyor” seklinde goris bildirmistir. Soru-cevap (O5) ve pandomim (O8) yontemleri daha
sinirlt kullanim alanina sahiptir. Egitim materyalleri agisindan 6gretmenler, 6zellikle oyuncaklart
sosyal etkilesimi artiran materyaller olarak gérdiiklerini belirtmislerdir (O1, O4, 06, 09). O4
“Oyuncaklarla yapilan etkinlikler paylasmaye ve birlikte oynamay: igretiyor; bu yiizden oyuncaklar ok onemli”
derken O6 “Oyuncak paylasimi sosyal becerileri destekliyor” ifadelerini kullanmustir. Hikaye kitaplari (O3,
08, 010), parmak oyunlari (01, O4, O9) ve gorsel materyaller (05, O7) dgretmenler tarafindan
tercih edilen diger materyaller arasinda yer almaktadir. O3 “Hikdye kitaplaryla yapilan etkinlikler
cocuklarmn birbirleriyle konugmasm artiryor” seklinde ifade ederken O5 bu durumu “Gérseller materyaller
knllandigimnzda cocuklar ne anlatildigine daba kolay anlyor” seklinde ifade etmislerdir. Kuklalar (02, O6)
ve drama etkinliklerinde kullanilan kostiimler (O7) gibi etkilesimli materyallerin sosyal becerilerin
gelisimini destekledigi de sinirli sayida Ogretmen tarafindan dile getirilmistir. Tanima ve
degerlendirme siireclerine iliskin olarak 6gretmenler gozlem (O1, O5), soru-cevap (02, OG6),
anekdot kaydi (O3, O8), portfolyo (04, O9) ve veli goriismesi (O7, O10) yontemlerine ihtiyac
duyuldugunu belirtitken, O5 “Gézlerms yapmadan sosyal gelisimi anlamak zor” ve OG6 “Soru sorarak

cocuklarin sosyal durnmlar: nasil anladiging gormek miimkiin” seklinde gorus bildirmistir.

Tablo 4’e iliskin bulgular, 6gretmenlerin sosyal becerilerin gelistirilmesini buytk ol¢iide dil gelisimi
ile iliskili olarak degerlendirdiklerini géstermektedir. Ogretmenler, ézellikle alict ve ifade edici dil
becerilerini destekleyen etkinliklerin ¢ocuklarin iletisim kurma, akran iligkileri gelistirme ve kurallara
uyum saglama siireclerinde belirleyici oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenler, ifade
edici dil yetersizligine baglt ortaya ¢tkan olumsuz davranslarin azaltilmasi, iletisim becerilerinin
desteklenmesi, etkinliklere aktif katitimin artirilmast ve okula uyum stireglerinin desteklenmesinin
sosyal beceriler acisindan 6nemli hedefler oldugunu belirtmislerdir. Etkinlik ttrleri agisindan
ogretmenler 6zellikle gOsterip yaptirma, dramatizasyon ve oyun temelli etkinliklerin sosyal
etkilesimi destekledigini belirtmislerdir. Egitim yo6ntemlerinde gosterip yaptirma, beden diliyle
desteklenen iletisim, materyallerde ise oyuncaklar, gérsel materyaller, hikaye kitaplari ve parmak
oyunlart 6n plana ¢ikmistir. Tanima ve degerlendirme streclerinde 6gretmenler agilikli olarak
gbzlem ve soru-cevap yontemlerini kullanmakta; ayrica anekdot kaydt, portfolyo ve veli gbriismesi

gibi stire¢ odakli degerlendirme araglarint da tercih etmekteditler.

Yapilan calismada ihtiya¢ analizi kapsaminda problem ¢6zme becerilerine yonelik 6gretmen

ihtiyaclari olusturulmus ve Tablo 5’te sunulmustur:
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Tablo 5. Problem ¢6zme becerilerine yonelik 6gretmen ihtiyaclari

Kategoriler Frekans
Amag Veliyle is birligi halinde olup iletisim probleminin ¢6ziilmesine 6

yonelik ihtiya¢

Cocuklarin ginlitk sinuf rutinini 6grenerek siuf kurallarina uymalarint 6

saglamaya yonelik ihtiyag¢

Temel iletisim problemini ¢bzme ve iletisim kurma becerilerinin 4

desteklenmesine yonelik ihtiyag

Ifade edici dilin eksikliginden kaynaklanan olumsuz davranislarin 3

ortadan kalkmasina yonelik ihtiyag
Ozgiiven gelisimini desteklemeye yénelik ihtiyac
Oryantasyon/uyum saglamaya yonelik ihtiyag
Akran iligkilerini iyilestirmeye yonelik ihtiya¢ (paylasma, yardimlasma)
Cocuklarin etkinliklere aktif katilimlarini saglamaya yonelik ihtiyac
Cocugun cesitli gelisim alanlarint desteklemeye yonelik ihtiyac
Cocuklarin uyum saglamalarini kolaylastirmaya yonelik ihtiyag
Etkinlik Hikaye temelli etkinliklere yonelik ihtiyag
6rnekleri Ovyun temelli etkinliklere yonelik ihtiyag
Dramatizasyon etkinliklerine yonelik ihtiyac
Deney etkinliklerine yonelik ihtiya¢
Soru cevap etkinliklerine yonelik ihtiyag

Egitim Bol bol konusmaya yonelik ihtiyag
yontemleri Soru cevap yontemine yonelik ihtiya¢

Beyin firtinast yontemine yonelik ihtiyag
Egitim Hikaye kitaplarina yonelik ihtiya¢
materyalleri Kuklalara yonelik ihtiya¢

Kosttimler/drama gere¢lerine yonelik ihtiyac
Maketlere yénelik ihtiyag
Gergek nesnelere yonelik ihtiya¢
Egitici videolara yonelik ihtiyac

Tanima ve Gozleme yonelik ihtiyag

degerlendirme  Soru cevap temelli degetlendirmeye yonelik ihtiyag
Derecelendirme 6lgeklerine yonelik ihtiyag
Portfolyoya yonelik ihtiya¢
Veli gérismesine yonelik ihtiyag
Anekdot kaydina yonelik ihtiyag
Kontrol listesine yonelik ihtiyag
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Tablo 5te Ogretmenlerin ¢ogunlugu iletisim problemlerinin ¢6ziiminde veli ile is bitligini
destekleyen etkinliklere ihtiyac oldugunu ifade ederken O1, O3, 05, 06, 08, O10); O5 bu durumu
“Evde destek olmazsa sosyal iletisim sinifta sinirly kaltyor, bu da sorunlarm ortaya cikmasina sebep olnyor”
sozletiyle ve O8 ise “Velinin siirece dabil olmasi iletisim problemini daba hizli ciziiyor” seklinde ifade
etmislerdir. Ogretmenler ayrica giinliik sinif rutinlerini ve kurallart 6gretmeye yonelik etkinliklere
de ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir (O1, O2, O4, 06, O7, O9). O2 “Rutinleri jgrenmelerini saglayan
etkinliklerle sosyal nyum daba kolay olnyor” derken, O6 “Sunsf kurallarmn: igrencbilecekleri etkinlikler gerekli”
ifadelerini kullanmistir. Bunun yani sira 6gretmenler temel iletisim problemlerinin ¢6ziilmesi ve
iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesini (O3, O4, 06, O10) sosyal gelisim agisindan 6nemli bir
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amag olarak belirtmislerdir. O4 bu duramu “Cocuk konnsamadiginda sorun biiyiiyor; bu yiizden iletisim
kurmayt destekleyen etkinlikler inemli hale geliyor” sozleriyle ifade ederken, O6 “Kendini ifade edebildiginde
problem davramsglar azalyor” seklinde goris bildirmistir. 1fade edici dil yetersizligine bagl olumsuz
davranslarin azaltilmasi (02, O5, O7), 6zgiiven gelisiminin desteklenmesi (O1, O8, O9) ve okula
uyum/oryantasyon siireclerinin desteklenmesi (O3, O6, O10) diger vurgulanan amaglardir. O5
“Kendini anlatamadiginda itme ve vurma gibi davranssiar oluyor; bu yiizden duygularin: ifade etmeyi ogreten
etkinlikler onemli” derken O9 “Kendini ifade edebilen cocuk daba o3giiventi oluyor” seklinde goriis
bildirmistir. Akran iliskilerinin gelistirilmesi (O4, O7), etkinliklere aktif katilimin artirtlmast (O2,
O8) ve farkls gelisim alanlarinin desteklenmesi (O5, O10) daha sinirlt sayida 6gretmen tarafindan
ifade edilmistir. Etkinlik tiirleri acisindan 6gretmenler 6zellikle hikaye temelli etkinlikler (O1, O3,
09), oyun (02, O6) ve dramatizasyon (O4, O8) temelli etkinliklere ihtiyag duyuldugunu ifade
etmislerdir. O3 “Hikaye temelli etkinlikler iizerinden sosyal davranzslars konugabiliyornz” derken, O6 “Oyun
temelli etkinlikler cocuklarm problem cozme davranislarm: daha kolay ogrenmesini saglyor” seklinde goris
bildirmistir. O4 ise “Drama etkinliklerinde cocuklar farkls durumlar: canlandirarak ¢izdim yollarinz daba iyi
anlgyorlar” ifadelerini kullanmustir. Egitim yontemleri acisindan 6gretmenlerin 6zellikle ¢ocuklarin
bol konusma firsat: bulabilecekleri etkinliklere ihtiya¢ duyulduguna vurgu yapmuslardir (O1, OG).
O6 “Problem ¢izme becerilerinin gelismesi icin cocuklarm siirekli konusma firsat bulmas: gerekiyor” seklinde
goris bildirmistir. Egitim materyalleri agisindan 6gretmenler 6zellikle hikaye kitaplarina belirgin bir
sekilde ihtiya¢ duyuldugunu belirtirken (O1, 02, O3, 04, 05, 06, O7, 08, O9). O7 bu durumu
“Hikdye karakterleri iizerinden dogrn davranis: konugmak kolay oluyor” seklinde ifade etmistir. Tanima ve
degerlendirme siireclerine iliskin olarak 6gretmenler 6zellikle gézlem (O1, O5, O8) ve soru-cevap
(02, O4, O6) yontemlerine ihtiyag duyuldugunu belirtmislerdir. O8 “Problens ¢izme becerileri en iyi
gilemle anlasilr” detken O6 “Soru sorarak cocuklarn problem ci3me becerilerinin gelisip gelismedigini

anlayabiltyornm” seklinde gorus bildirmistir.

Tablo 5’ iliskin bulgular, 6gretmenlerin problem ¢6zme becerilerini desteklemeye yonelik olarak
ozellikle aileyle is birligini iceren, iletisim becerilerini gelistiren ve sinif rutinlerini 6gretmeye yonelik
etkinliklere ihtiya¢ duyuldugunu gosterir. Ogretmenler, iletisim problemlerinin ¢oziimiinde veli ile
is birliginin gerekli oldugunu; ¢ocuklarin duygu ve ihtiyaglarini ifade edebilmelerinin problem
davraniglarin azalmasina, Gzgiven gelisimine ve okula uyum siireglerine katki sagladigini
belirtmislerdir. Etkinlik tirleri acisindan hikaye, oyun ve dramatizasyon temelli etkinliklerin
cocuklarin farklt durumlari anlamalari ve ¢6zum yollar gelistirmeleri agisindan etkili oldugunu ifade
eden 6gretmenler, egitim yontemlerine iliskin olarak cocuklara konusma firsati sunan etkilesim
temelli uygulamalarin 6ne ¢iktigini  belirtmislerdir. Materyal kullaniminda 6zellikle hikaye

kitaplarinin sosyal durumlart modelleme ve bu durumlar tizerine konusma ve tartisma imkani sunan
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araclar olarak Ogretmenler tarafindan vurgulandigr gorilmustir. Tanima ve degerlendirme
sureglerinde ise Ogretmenlerin agirlikli olarak gézlem ve soru-cevap yontemlerini kullandiklar;
bunun yaninda portfolyo, derecelendirme 6lgekleri, anekdot kaydi, veli gériismesi ve kontrol listesi
gibi sire¢ odakli degerlendirme araglarindan da yararlandiklari 6gretmen goruslerinde ifade

edilmistir. Elde edilen bulgular sonug ve tartisma bolimiinde ayrintili olarak ele alinmustir.
SONUC ve TARTISMA

Bu calismanin amact, anadili Tirkce olmayan 60-72 aylik ¢ocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme
becerilerini desteklemeye yonelik Ogretmen ihtiyaglarini belitlemek ve elde edilen bulgular
dogrultusunda gelistirilecek Turkce etkinliklerine temel olusturacak bir ihtiya¢ analizi ortaya
koymaktir. Okul 6ncesi egitim déneminde dil gelisiminin yalnizca iletisimsel bir beceri olmadigy;
sosyal uyum, akran iliskileri, sinif ici katilm ve davranis dizenleme siiregleriyle dogrudan iligkili
oldugu bilinmektedir. Bu baglamda, dil gelisimini desteklemeye yonelik uygulamalarin ¢cok boyutlu
bir bakis agistyla ele alinmasit gerekmektedir. Bu gereklilikten hareketle, ¢alisma 6gretmen
gorislerine dayall sistematik bir ihtiya¢ analizi sunmakta ve dil gelisimini; sosyal beceriler, sinuf
yonetimi, aile is birligi ile tanima-degerlendirme suregleriyle birlikte ele almasi bakimindan
alanyazina katki saglamaktadir. Ayrica, elde edilen bulgular okul éncesi egitim ortamlarinda egitim
dili ile anadili arasinda farklilik bulunan ¢ocuklarin bulundugu siniflarda 6gretmenlerin kargsilastiklart
guicliikleri ve 6ncelikli destek alanlarini gértintr kilmakta; bu yoniiyle uygulamaya donik program

gelistirme calismalarina veri temelli bir zemin sunmaktadir.

Calismada elde edilen 6gretmen gorislerine dayalt ihtiyag analizi bulgularinin genel 6riintist,
cocuklarin sinif ici yasantida 6ncelikle alict ve ifade edici dil becerilerini gelistirme, iletisim kurma,
sinif i¢i davraniglarini diizenleme, anlama ve anlagilmayi kolaylastirma, giinliik rutinlere ve kurallara
uyum saglama ile etkinliklere ve akran etkilesimine aktif katilim becerilerini destekleyen Tirkce
etkinliklerine ihtiya¢ duyuldugunu gésterir. Bu sonug, Turkge etkinliklerinin yalnizca dil becerilerini
gelistirmeye yonelik degil; ayn1 zamanda ¢ocuklarin sosyal etkilesim stireclerine katilimini, sinif igi
uyumlarint ve davranis dizenleme becerilerini destekleyen butiincil bir 6grenme aract olarak ele
alinmast gerektigini ortaya koyar. Bu baglamda elde edilen bulgular, okul 6ncesi dénemde
cocuklarin 6ncelikle sosyal iletisim becerilerinin gliclendirilmesi gerektigini vurgulayan yaklagimlarla
ortiismektedir (Cummins, 2000; Genesee, Paradis ve Crago, 2004). Ozellikle etkilesim temelli
Thrkge etkinlikleri, cocuklarin hem dili anlamli baglamlar icinde kullanmalarint saglar hem de sosyal
katilim ve iletisim streclerini destekler. Nitekim son yillarda yapilan ¢alismalar da okul 6ncesi egitim
déneminde dil gelisiminin sosyal katiim ve Ogrenmeye erisim agisindan kritik bir esik

olusturdugunu ortaya koyar (OECD, 2021; Garcia ve Wei, 2014). Bu calismadan elde edilen
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bulgular da benzer bicimde, dil gelisiminin tek basina ele alinamayacagini; sinif katihmi, davranis
diizenleme ve sosyal iliskilerle birlikte degerlendirildiginde ¢ocuklarin sinif ici yasantiya daha etkin
bicimde dahil olabildigini gosterir. Dolayisiyla sonuglar, yalnizca dil 6gretimine odaklanan
yaklagimlarin Gtesine gecilmesi gerektigini ve egitim dili ile anadili arasinda farkliik bulunan
cocuklarin ihtiyaglarinin “uyum ve etkilesim” ekseninde biitiinctl bir perspektifle ele alinmasinin

o6nemini vurgular.,

Dil becerilerine iligkin 6gretmen goruslerinden elde edilen bulgular sonucunda gocuklarin sinif
icinde karsilastiklart en temel glicligiin yonergeleri anlamak, kendini ifade etmek ve boylece iliskileri
surdirebilmek etrafinda toplandigi gorilmistir. Bu sonu¢ Hoff (2014)’un okul 6ncesi egitim
doneminde anlama streglerinin kritik olduguna, ifade edici dilin ise daha yavas gelisebildigine isaret
eden calismastyla tutarlidir. Guncel ¢alismalar da egitim dili ile anadili arasinda farklilik bulunan
cocuklarin bulundugu okul 6ncesi egitim sinuflarinda anlamaya dayali dil desteklerinin ¢ocuklarin
katilimint ve 6grenme motivasyonunu artirdigint gosterir (Altun ve Tantekin Erden, 2016; Ergtil,
Sarica ve Akoglu, 2016; Espinosa, 2022; Kirsch ve Duarte, 2020). Ancak egitim dilinin evde
kullanilan dilden farklt olmasi, ¢ocuklarin okula baslama sirecinde iletisim sorunlariyla
karsilasmalarina yol agar (Diizen ve Dinger, 2021). Bu farklilik, sinif ici aktif katilimin dtsmesi,
gunlik rutinlerin 6grenilememesi ve 6gretmen-cocuk/cocuk-akran etkilesiminin sinitlanmasi gibi
pedagojik sonuglara yol agabilir. Dolayisiyla dil becerilerine iliskin elde edilen bulgular Cummins
(2000)’e gore okul 6ncesi egitimde dil desteginin “akademik dil” vurgusundan 6nce, cocugun sinif
yasamina erisimini saglayan islevsel iletisim tzerinden yapilandirilmast gerektigini gosterir.
Ogretmen gorislerinde alict ve ifade edici dil becerileri, iletisim kurma, anlama ve anlasilma ile
gunlitk sinuf rutinlerine ve kurallara uyum saglama gereksinimlerinin 6ne ¢tkmasi, Cummins (2000)
tarafindan okul 6ncesi dénemin erken asamalarinda temel kisilerarast iletisim becerilerinin (BICS)
temel bir esik olusturduguna iliskin yaklasimi destekler. Benzer bigimde, etkilesim temelli iletisim
firsatlarinin 6nemini vurgulayan bir diger ¢alisma, cocuklarin dil etkilesimini yalnizca maruz kalma
diizeyinde degil, anlamli iletisim baglaminda kullanma gereksinimini ortaya koymaktadir (Genesee,
Paradis ve Crago, 2004). Calismada Ogretmenler, okulda edinilen dil etkilesiminin evde
pekistirilememesi durumunda ilerlemenin yavasladigini ve iletisim giicliklerinin sturdigini dile
getirmekte ve evde Tirkge konusulmasina iliskin ihtiya¢ vurgusunda bulunmuslardir. Diizen ve
Dinger (2021) calismalarinda egitim dili ile anadili arasinda farklilik bulunan cocuklarin ev
ortaminda ¢ogunlukla kendi anadillerini kullandiklarini ve ebeveynlerin 6nemli bir kisminin Tirkce
bilmemesi nedeniyle evde Turkce konusulmadigini belirtmekte; bu durumun egitim dili ile evde
kullanilan dil arasindaki farkliliga bagl olarak c¢ocuklarin okula baslangicta iletisim kurmada

zorlanmalari, dinledigini anlamada ve kendini ifade etmede guglik yasamalart gibi pedagojik
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sonuglara yol agabildigini vurgulamaktadir. Ayrica Tiirkce 6greniminin cogunlukla aile yerine egitim
kurumlarinda baslamasi, cocuklarin akademik siireglerini ve ebeveyn-6gretmen iletisimini olumsuz

etkileyebilmektedir.

Sosyal gelisim becerilerine iliskin 6gretmen gorislerinden elde edilen bulgular, 6zellikle alict ve ifade
edici dil becerilerini destekleyen etkinliklerin, cocuklarin iletisim kurma, akran iliskileri gelistirme ve
kurallara uyum saglama siireclerinde belirleyici oldugunu géstermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
sosyal becerilerin gelistirilmesini dil gelisimi ile iliskili bir siire¢ olarak degerlendirdiklerini gosterir.
Ayni zamanda sosyal uyum ve davranis diizenleme streglerinin dil becerisiyle yakindan iliskili
oldugunu gosteren bir sonugtur. Bu sonug, dil becerisinin yalnizca iletisim alanint degil, aynt
zamanda sinif ici davranig dizenleme ve sosyal uyumu da olumsuz etkiledigini dusiindir
niteliktedir. Yapilan ¢alismalar, cocuklarin kendilerini ifade edememe ve anlasiimama durumunun
ice kapanma, ¢ekingenlik ya da zaman zaman olumsuz davranslar seklinde yanstyabildigini gosterir
(Bayrakdar ve Maltepe, 2021; Kiziltas, 2021; Su, 2020). Bu, dilin sosyal etkilesim ve davranis
diizenleme sureglerindeki islevini vurgulayan sosyokilturel ¢erceveyle de uyumludur (Vygotsky,
1978). Ayrica egitim dili ile anadili arasinda farklilik bulunan ¢ocuklarin bulundugu okul 6ncesi
egitim siniflarindaki dil farklibigimnin akran iliskileri, sinuf i¢i uyum sorunlart ve kurallara uyma
sureglerinde guiclikler yaratabildigini gosteren galismalarda bulunmaktadir (Pekgeng ve Yilmaz,
2021; Sarrahmetoglu ve Kamer, 2021). Bu agidan degerlendirildiginde 6gretmenlerin rutinlere, sinif
kurallarina ve akran iliskilerine yonelik vurgusunun yalnizca bir sinif yonetimi ihtiyacint degil, ayni
zamanda Bodrova ve Leong (2007) un ¢ocuklarin sinifin sosyal diizenine erisimini saglayan bir esik
olarak tanimladigi “katilim esigi” kavramint da yansittigr sGylenebilir. Bodrova ve Leong (2007)
cocugun dil etkilesimi arttik¢a etkinliklere dahil olma, akranla is birligi kurma ve duygularint uygun
yollarla ifade edebilme olasiliginin giiclendigini; bu nedenle sosyal becerilerin desteklenmesinde,
etkilesim firsatlarini artiran hikaye, oyun ve dramatizasyon temelli etkinlikler gibi ¢ocuk merkezli
sureglerin  Ogretmenlerce Ozellikle tercih edilmesini ve bu siireglerin sosyal iletisim ve 06z

diizenlemeyi ayni anda géruntr kilan dogal 6grenme baglamlart sundugunu belirtir.

Problem ¢6zme becerilerine iliskin 6gretmen goruslerinden elde edilen bulgular, 6gretmenlerin bu
alant ¢ogunlukla iletisim, uyum ve Ozgivenle birlikte ele aldigini gosterir. Bu durum, Vygotsky
(1978)’ye gbre problem ¢6zmenin yalnizca bilissel bir siire¢ olmadigini; ayni zamanda sosyal
etkilesim i¢inde dil araciligtyla kurulan, aciklanan ve diizenlenen bir stire¢ oldugunu gosterir. Giincel
bazi ¢alismalar, okul 6ncesi egitim doneminde is birligine dayali oyun ve hikaye temelli etkinliklerin
cocuklarin problem ¢6zme ve sosyal muhakeme becerilerini destekledigini belirtir (Durualp ve Aral,
2010; Fleer, 2022; Weisberg, Hirsh-Pasek, Golinkoff, Kittredge ve Klahr, 2016). Ogretmenlerin

problem ¢6zme baglaminda aileyi daha stk giindeme getirmesi sonucu, sorunun yalnizca sinifta
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degil, ev-okul siirekliliginde ele alinmasi gerektigini distindirir. Aile-okul is birliginin 6zellikle dil
bariyerinin bulundugu kosullarda ¢cocugun davranis diizenleme ve uyum stireclerini destekleyici bir
islev gordigl anlagilir. Bu bulgu, cocugun gelisiminin farkl sistemlerin etkilesimiyle sekillendigini
vurgulayan ekolojik yaklasimla da agiklanabilir (Bronfenbrenner, 1979). Diger yandan
ogretmenlerin problem ¢6zmeyi desteklemek icin hikaye temelli etkinlikler, dramatizasyon ve sif
ici konusma firsatlarint Onceliklendirmeleri; cocuklarin alternatif ¢6zim iretme, neden-sonuc
iliskisi kurma ve akranla iletisim kurma siireglerine ihtiya¢ duydugunu gosteren bir diger sonugtur.
Bu tiir etkilesimli uygulamalar, cocugun ¢6ziim stratejilerini yalnizca biligsel diizeyde degil, sosyal
baglam iginde deneyimlemesini mimkiin kilar; dolayisiyla problem ¢6zme, dil ve sosyal katilimin

kesistigi bir gelisim alant olarak géruntr hale gelir.

Ogretmenlerin hikaye temelli etkinlikler, oyun, dramatizasyon, tekerleme, sarki, jest-mimik gibi
etkilesim temelli uygulamalart; gosterip yaptirma gibi modellemeye dayali yontemleri ve gorsel
materyaller, hikaye kitaplari, kuklalar gibi materyalleri 6ne ¢ikarmasi, egitim dili ile anadili arasinda
farklilik bulunan ¢ocuklarin bulundugu okul 6ncesi egitim smniflarinda 6grenmenin en ¢ok
somutlastirma, ¢oklu duyusal destek ve etkilesim yoluyla gliclendigini gosteren bir sonugtur. Ayni
sekilde hikaye okuma, hikaye tamamlama, okunan hikayenin tekrar edilmesi, yeni bir hikayeye
tesvik, dil gelisimini destekleyici oyunlar, parmak oyunlari, tekerlemeler, dramatik oyunlar gibi
etkinliklerin ¢ocuklarda ifade edici dilin gelismesini sagladigini belirten ¢aligmalar (De Palma, 20006;
Giiven ve Bal, 2000; Yazict, 2002) ile Bodrova ve Leong’un (2007) dramatik oyun ve rol almanin
sosyal iletisim ve Oz diizenleme uzerindeki katkilarini vurgulayan calismasi gretmenlerin bu
tercihleriyle paraleldir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitiminde gosterip yaptirma yontemi ile gorsel
materyaller, kukla ve hikaye kitaplari gibi somut materyallerin kullanimi ¢ocuklarin dili anlaml
baglamlarda kullanmalarini kolaylastirir ve 6grenme strecini destekler (Fleer, 2021). Dijital araglar
ise sinuf iginde gorsel-isitsel destek saglayarak bilgi diizeylerini artirmalarini kolaylastirabilir (Yilmaz
ve Glney, 2021); ancak bu araglarin pedagojik amagla, stire ve igerik kontroliyle kullanilmast gerekir

(American Academy of Pediatrics, 2010).

Tanima ve degerlendirme siireglerinde dgretmenlerin gbzlem, soru-cevap, portfolyo ve anekdot
kaydi gibi dogal ve stre¢ temelli yaklasimlara yonelmeleri okul Oncesi egitimin gelisimsel ve
bitiinciil dogasiyla uyum gosteren bir sonuctur. Wortham ve Hardin’e (2015) gore okul 6ncesi
dénemde degerlendirme, yalnizca sonug odaklt 6l¢timlere dayanmaktan ziyade ¢ocugun 6grenme
streglerini, sosyal etkilesimlerini ve baglamsal davranislarini dogal 6grenme ortamu iginde izlemeyi
ve incelemeyi gerektirir. Bu baglamda siire¢ odakli degerlendirme yaklasimlari; cocuklarin dil

etkilesim ifadelerini, sosyal katilim diizeylerini ve problem ¢6zme siireglerini gercek yasam
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durumlari icinde anlamlandirmaya imkan tanir (McAfee, Leong ve Bodrova, 2016; Shepard, Penuel
ve Pellegrino, 2018). Bununla bitlikte, ¢calismadan elde edilen tanima ve degerlendirme bulgular,
degerlendirme araglarinin sistematik ve planlt kullaniminin sinirlt kaldigini ve dil gelisiminin ¢ogu
zaman gunlik akis icerisinde anlik gbzlemler araciligiyla izlenmeye calisildigint gosterir. Alan
yazinda yalnizca dogal gozlemlere dayali degerlendirmelerin 6gretmen yorumuna bagimli
kalabilecegi ve gelisimsel ilerlemeyi uzun vadede izlemeyi zorlagtirabilecegi vurgulanir (Snow ve
Van Hemel, 2008). Bu nedenle okul 6ncesi egitimde degerlendirme streglerinin stireklilik, coklu
veri kaynag kullanimi ve belgelenebilirlik ilkeleri dogrultusunda yapilandirilmasi 6nerilir NAEYC,
2020). Ozellikle dil, sosyal ve problem ¢6zme becerileri gibi siire¢ temelli gelisim alanlarinda kisa,
pratik ve diizenli kayit sistemleri; 6gretmenlerin hem bireysel farkliliklart izleyebilmesini hem de
ogretimsel kararlarini veri temelli bicimde dizenleyebilmesini destekler. Sistematik gézlem formlari,
gelisimsel kontrol listeleri ve yapilandirilmis portfolyo uygulamalari, cocugun 6grenme yolculugunu
gorunur kilarak aile-6gretmen is birligini giiclendiren araglar olarak 6ne cikar (Meisels, Jablon,

Dichtelmiller ve Marsden, 2013).

Sonug olarak bu c¢alisma, anadili Turk¢e olmayan cocuklarin dil, sosyal ve problem ¢6zme
becerilerinin birbirini besleyen biittincil bir yapi icinde gelistigini ortaya koymakta ve egitim dili ile
anadili arasinda farklilik olan ¢ocuklarin bulundugu okul 6ncesi egitim sinif uygulamalarina yonelik
onemli ¢itkarimlar sunmaktadir. Bununla birlikte, ¢alismanin yontemsel sinirlari ve veri toplama
surecinin niteligi dikkate alindiginda, bulgularin belitli bir baglam cergevesinde degerlendirilmesi
gerekir. Bu nedenle ¢alismanin glicli yonlerinin yant sira sturliliklarinin da acik bigimde ortaya
konmasi, sonuglarin dogru yorumlanmasi agisindan Onem tasir. Ayrica elde edilen bulgular
dogrultusunda uygulayicilara ve gelecek calismalara yonelik 6nerilerin sistematik bi¢cimde sunulmasi,
calismanin hem kuramsal hem de uygulamaya dontk katkisini daha goriintir hale getirecektir. Bu

baglamda asagida calismanin sinurliliklart ve 6neriler olarak ele alinmistir.
Sinirliliklar

Bu calisma bazt sinirliliklar cercevesinde degerlendirilmelidir. Oncelikle calisma, belirli 6lciitlere
gore secilmis okul 6ncesi 6gretmenlerinin goruslerine dayali olarak yiritilmus olup elde edilen
bulgularin farklt sosyokdltiirel baglamlara genellenmesi sinirlidir. Calismada kullanilan odak grup
gorismesi yonteminden elde edilen veriler 6gretmen algilarina dayalidir; ¢ocuklarin dogrudan
gbzlenmesine veya performans temelli 6l¢timlere dayalt veri toplama yontemlerinin kullanilmamus
olmast bir diger sinirhlik olarak degerlendirilebilir. Bununla bitlikte ¢alisma, nitel bir ihtiyag analizi
niteligi tasidigindan frekans degerleri yalnizca temalarin goreli yogunlugunu géstermek amaciyla
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kullanilmis olup nicel genelleme amact tasgitmamaktadir. Bu durum bulgularin yorumlanmasinda

dikkate alinmalidir.
Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Calisma bulgulart dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerine ve uygulayicilara yonelik bazi 6neriler
sunulabilir. Oncelikle anadili Tiirk¢e olmayan cocuklarla calisilan siniflarda dil desteginin yalnizca
akademik dil 6gretimi ile sinirlandirlmamasy; ginlitk sinif yasaminda kullanilan islevsel iletisim
becerilerini destekleyecek etkinliklerin planlanmasi onerilir. Gunlik siif yasaminda islevsel
kelimeler, yonergeler, rutin dili ve akran etkilesimi ifadeleri (selamlasma, rica etme, sira bekleme,
paylasma, yardim isteme) sistematik bicimde hedeflenmelidir. Dramatizasyon, hikaye anlatimi, sarki
ve tekerleme gibi etkilesim odakli uygulamalar ¢ocuklarin dil ve sosyal katilimini artirmada ve

problem ¢6zme becerilerini gelistirmede etkili olabilir.

Hikaye kitaplari, gorsel materyaller, kuklalar gibi ¢oklu duyusal araglarin sistematik bigimde
kullanilmasi, ¢ocuklarin anlama streglerini kolaylastirabilir. Ayrica 6gretmenlerin model olma,
gOsterip yaptirma ve jest-mimik destekli iletisim gibi yontemleri bilingli sekilde kullanmalari 6nerilir.
Dramatizasyon, hikaye temelli etkinlikler ve teketleme/sarki gibi etkilesimli ve tekrara dayali

suregler; gosterip yaptirma ve modelleme ile yapilandirilmalidir.

Aile katthminin gl¢lendirilmesi de 6nemli bir uygulama alani olarak 6ne ¢ikar. Ebeveynlere ev
ortaminda Turkge ile anlamli etkilesim firsatlart olusturabilecek basit ve uygulanabilir 6neriler
sunulmasi, okul ve ev arasindaki dil stirekliligini destekleyebilir. Bunun yaninda siire¢ temelli
degerlendirme araclarinin (gézlem, soru-cevap, portfolyo, anekdot kaydi) dizenli ve sistematik

sekilde kullanilmasi, ¢ocuklarin gelisim siireclerinin daha butiinctl izlenmesine katki saglayacaktir.
Gelecek Caligmalara Yonelik Oneriler

Gelecek c¢alismalarda farkli bolgelerde ve farkli sosyokdlturel baglamlarda gerceklestirilecek
calismalar, anadili Turk¢e olmayan ¢ocuklarin ihtiyaglarina iliskin daha kapsamli karsilastirmalar
yapilmasina olanak saglayabilir. Ayrica 6gretmen goruslerinin yani sira ¢ocuklarin dogrudan
gozlemlendigi veya performans temelli Sl¢timlerin kullanildigt karma yontemli ¢alismalar, elde

edilen bulgularin daha derinlemesine anlasilmasini destekleyebilir.

Hikaye, dramatizasyon, oyun temelli etkinlikler gibi belitli etkinlik tiirlerinin etkililigini inceleyen
deneysel veya yart deneysel galismalarin yapilmasi alanyazina 6nemli katkilar saglayacaktir. Son

olarak 6gretmen egitimi programlarinda egitim dili ile anadili arasinda farklilik bulunan ¢ocuklara
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yonelik  gelistirilen mudahale programlarinin  etkisini inceleyen c¢alismalarin  artirlmast

Onerilmektedit.
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