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Oyun temelli ¢evre etkinliklerinin okul 6ncesi ¢cocuklarin
cevresel farkindaliklarina etkisinin incelenmesi

Investigation of the effect of play-based environmental activities on the
environmental awareness of preschool children

Nestin Akbayrak', Nalan Kuru Turaslt?,

Oz: Bu arastirmanin amaci oyun temelli 6grenme etkinliklerinin okul 6ncesi dénem gocuklarmin gevresel farkindaliklar:
izerindeki etkisini anlamaktir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden tek durum c¢aligmasi (tipl) kullanilmigtir.
Aragtirmanin 6rneklemini Bursa Niliifer ilgesinde bulunan okullar arasindan orta sosyo-ekonomik diizeyden yansiz atama
ile segilen bir ilkdgretim okulunun anasinifina devam eden 5-6 yas grubundaki 15 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada yari
yapilandirilmig goriisme yontemi ile veri toplanmis olup veri analizinde igerik analizi ve betimsel analiz yontemi
kullanilmigtir. Aragtirmanin veri analizi sonucunda yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarini destekledigini,
¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarini zenginlestirdigini ve bakis acilarini genislettigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi egitim, ¢cevre farkindaligi, gevre

Abstract: The aim of this research is to understand the effects play-based learning activities on the environmental awareness
of preschool children. As the research consists of the effect of learning activities on children, a single-case study (type 1)
from qualitative studies was used. Sampling children were from a middle social-economic level public elementary school
in Nilufer, Bursa. There were 15 children who were aged 5-6. In the research, the data was collected by a half-structured
interviewing method and content analysis and descriptive analysis methods were used for the analysis. The result of the data
analysis showed that the activities supported children's environmental awareness and they widened their point of views.
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SUMMARY
Introduction

Preschool education is a period that the foundations of one’s manners and behaviors are structured.
Researchers state that the environmental cognisance and the manners towards environment are shaped
during the preschool period and the environmental awareness that is acquired in this period has an
important effect in developping positive manners towards environment (Smith 2001, Taskin and Sahin,
2008). The environmental awareness and the information to protect environment that are given in this

period will be effective and persistent for lifetime (Kiziroglu, 2000).

In the study of Giilay and Ekici (2010) there are two main points that the environmental education is
based on during the preschool period. First one is providing the interaction of the child and environment
and the second one is supporting the helathy development of the child. Children who know their
environment and develop sensibility towards environment will be self-loving and self-respecting

children as well.

It is possible to reinforce learning by using plays in learning in the preschool education period. Research
shows that play is one of the best methods for learning in preschool period (Kaytez and Durualp 2014,
Pivec 2007, Wu, Hsiao et al., 2012, Pellegrini 1980, Stagnitti, Bailey et al., 2017, Trawick-Smith, et al,
2015).

The aim of this study is to understand the effect of play-based learning activities on the environmental

awareness of preschool children. In this purpose; we investigated the answers to these questions;
1. How is the environmental awareness of the sample group children?

2. How did the play-based environmental activities influence the environmental awareness of the

children who participated in the activities?
Method

In this study, qualitative method was used to specify the effect of environmental education based on
play-based activities on children’s environmental awareness. The study was conducted for six weeks
with two hours period once a week. “Respect to living things”, “Recycling” and “Environmental
cleaning” subtopics were specified. Two play-based activities for each subtopic title were planned and
applied in relation with the subtopics. Each child was interviewed in a seperate room on the first and the
last day of the six-week (12 hours) education period and the interviews were recorded. The sampling of
the study consisted of 15 children of age 5-6 from an average social economic class who were enrolled
at an elementary school in Nilufer, Bursa. Seven of these children were girls and eight of them were
boys. For the coherency with the research design, content analysis method was used to analyse the data.
Content analysis is a scientific approach which enables objective and systematic research of oral and
written materials (Tavsancil and Aslan, 2001).
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Results

All the findings of this study show that “play-based environmental activities” support the environmental
awareness of children, help them have more knowledge and idea on this issue and enrich their point of
view towards the right behavior for environment. According to all these findings, it can be said that the
“play-based environmental acitivities” make a positive effect on the environmental awareness of

preschool children.
Conclusion and Discussion

We studied the effect of play-based environmental education activities which include the subtopics
“Respect to living things”, “Recycling” and “Environmental cleaning” on the environmental awareness
of preschool children. According to the children’s replies to the questionnaire it was observed that they
had some environmental awareness before the activities however, this wasn’t enough. The interviews
that were done after the activities showed that they had more knowledge, integrated the missing
knowledge, had an increased environmental awareness and enriched their point of view to be directed
towards the right behaviors to protect environment. It can be said that “play-based environmental
activities” has a positive effect on the environmental awareness of preschool children. “Recycling” was
one of the subtopics which was handled most during the activities. However, several studies show that
it is not easy to bring this concept in children. Cimen and Yilmaz (2012)’s study supports this fact. In
light of this study, by using these activities and by increasing their duration play-based environmental
activities can be structured as an education module and the effectualness can be studied. The effect of
play-based learning activities can be studied as an experiment with two groups of children. Different

age groups and social economic classes can be integrated as variables into this study.
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GIRIS
Yasamin temel yillar1 olarak kabul edilen okul 6ncesi donemde, tiim yasam boyunca bize eslik
edecek olan ¢esitli becerilerimiz ve kisisel tutumlarimiz olugsmaya baslar. Cevresel farkindaliga
bagli olarak cevresel duyarlilik da kiigiik yaslardan itibaren sekillenir. Cocuklarda cevre
bilincine yonelik farkindaliklar yaratilmasi, siiriindiiriilebilir gelisme ve daha yasanasi bir
diinya i¢in gerekli dnlemlerin alinmasi yoniinde 6nemli bir adimdir. Okul dncesi egitim siireci

bu 6nemli adim1 atmak i¢in bizlere biiyiik firsatlar vermektedir.

Okul 6ncesi egitim 0-6 yas grubu ¢ocuklarinin tiim gelisim alanlarina uygun yasantilar sunarak
onlarin tiim yonlerden sosyal, dil, psiko-motor, bilissel ve sosyal gelisimlerini destekleyen
temel bir egitim donemidir (Balaban, 2017, s.7). Aynit zamanda okul 6ncesi donem, gelisimin
en hizli oldugu donemlerden biridir. Bu dénemde, ¢ocuklarin 6grenme hizlar ve kapasiteleri

oldukgca yiiksektir (Giilay, 2011).

Cocuklar onlar ¢evreleyen diinyanin “ne”, “nigin” ve “nasil” oldugunu 6grenme istegine ve
dogal bir meraka sahiptirler. Daima c¢evrelerinde gordiikleri degisiklikler hakkinda sorular
sorarlar. Ciinkii okul Oncesi donemdeki cocuklar merakli, arastirici ve sorgulayicidirlar.
Yasamin ilk yillar1, pek ¢ok farkli alanda oldugu gibi cocugun cevreye iliskin olumlu tutum ve
davraniglar1 edinmesi agisindan da kritik bir 6neme sahiptir. Cocuklarin bu 6zellikleri etkili bir
cevre egitimiyle yonlendirilerek ¢evreye karst sorumlu davranislar gelistirmeleri saglanabilir

(Giiler, 2005 aktaran Yildiz; 2017, s.278).

Cevre egitimi ¢esitli sekillerde tanimlanmaktadir: Erten (2004) g¢evre egitimini, ¢evrenin
korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu
davranislarin gosterilmesi olarak tanimlamaktadir. Akcay (2006) ¢evre egitimini; bireylerin
biyolojik, sosyal ve fiziksel ¢evresi ile ilgili degerlerin, tutumlarin, kavramlarin kazandirilmasi,
seklinde ozetlemektedir. Ozaner (2004) ¢evre egitimini “doganin dilinin 6gretilmesi” olarak
ifade eder. Yildiz (2017) ise, ¢evre egitiminin etik ve eylemlerle ilgili oldugunu ve bunun
sadece 6grenilmesi gereken bir konu degil, bir diisiinme tarz1 ve bir davranis sekli oldugunu
belirtmektedir. Tiim bu tanimlarin 15181nda okul 6ncesi donemin kendine has 6zelliklerini de
g6z Oniinde bulundurarak, okul oncesinde verilecek cevre egitiminin, oOncelikle ¢cocuklarin
cevresel duyarlilik ve farkindalik kazanmalarin1 ardindan da bu kazanimlar kisisel tutumlara,

degerlere, davraniglara aktarmalarin1 desteklemesi gerektigi soylenebilir.

Okul oncesinde ¢evre egitimi hakkinda cesitli goriisler bulunmaktadir. Wilson (1996)‘a gore,

okul 6ncesi donemde cevre egitiminin dayandigi iki temel nokta bulunmaktadir; “bunlardan
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birincisi; ¢ocugun dis diinya ile etkilesimini saglamak, digeri de ¢ocugun saglhikl gelisimini
desteklemektir. Bu dogrultuda cevresini taniyan, ¢evreye karsi duyarhilik gelistiren ¢ocuklar
ayni zamanda kendileriyle de barisik olacak, kendilerine saygi duyacaklardir” (Wilson, 1996,
s.72’den aktaran Giilay ve Ekici, 2010, s.75).

Basal (2005) ¢evre egitiminin okul 6ncesi egitim programlarindaki 6nemini vurgulamakta ve
doga ile etkilesim i¢inde olmanin ¢ocuga olan katkilarina dikkat cekmektedir. Cevre egitiminin
kisilik ve zihinsel gelisimi olumlu etkiledigini, akademik becerileri de destekleyecek gozlem,
simiflandirma ve iletisim becerilerinin ¢ocugun doga ile ilgilenmesi sirasinda gelisebilmekte

oldugunu ifade etmektedir.

Haktanir (2007) cevre egitimine yonelik bilimsel ¢alismalarda kazandirilmasi gereken bes
temel amacin “farkindalik, bilgi, tutumlar, beceriler, katilim” oldugunu belirtmektedir. Okul
oncesi donemin (0-6 yas) son yillarindan erken ¢ocukluk déneminin (0-8) sonuna kadar olan
donemde verilecek cevre egitiminde, “farkindalik gelistirme ve dogru tutumlar” kazandirma
amaglarinin, bilgi ve beceri edinme amaglarindan daha 6n planda tutulmasi gerektigini ifade

etmektedir.

Okul oncesi déonemde oyundan yararlanarak cocuklarin g¢esitli konularda farkindaliklarini
arttirmak, dogru tutumlar kazanmalarin1 saglamak miimkiindiir. Clinkii oyun temelli 6grenme
ortamlari ile cocuklara kazandirilmak istenilen kavramlarla ilgili zihinde canlandirma zorluklari

ortadan kaldirilarak ¢cocuklarin daha kolay 6grenmeleri saglanabilmektedir (Sahin, 2015).

Cocuklarin dogustan gelen, cevrelerini kesfetmek, 6grenmek, deneyimlemek icin var olan
merak duygular1 okul 6ncesi donemde en iyi oyun yontemiyle desteklenebilir. Oyun, ¢ocukluk
yillarinin zenginlestirilmis dogal ve bazen de yapilandirilmis 6grenme ortamlaridir. Cocuklar
icin en Onemli haklardan biri olarak oyun ayni zamanda ¢ocukluk yillarinin en degerli

gelisimsel firsatidir (Tugrul, 2014; Cocuk Haklar1 Bildirgesi 31. Madde).

Alan yazinda ¢ocugun en 6nemli §grenme araci olan oyun yolu ile dogal meraki desteklenerek
uygulanacak bir ¢evre egitiminin etkili ve uzun soluklu kazanimlar saglayabilecegine dair

cesitli kanitlar vardir.

Birgok aragtirma okul dncesi ddnemde oyunun, ¢ocuklarin deneyim kazanarak 6grenmeleri igin
en iyi aragtan biri oldugunu gostermektedir (Kaytez ve Durualp, 2014; Pivec, 2007; Wu, Hsiao
ve digerleri, 2012; Pellegrini, 1980; Stagnitti, Bailey ve digerleri, 2017, Trawick-Smith, ve
digerleri, 2015). Yapilan ¢esitli arastirmalar okul 6ncesi donemde verilecek cevresel farkindalik

ve cevreyl korumaya yonelik temel tutum gelistirme egitimlerinin uzun soluklu etkilerinin
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oldugu noktasinda birlesmektedir (Kiziroglu, 2000; Smith 2001; Taskin ve Sahin, 2008). Oyun
temel alinarak gerceklestirilen ¢evre konulu etkinliklere ¢ocuklarin zevkle katildiklar1 ve
cevresel farkindaliklarina olumlu etkisi oldugu da yine ¢esitli ¢alismalarda varilan ortak
sonuglar arasindadir. Polys ve arkadaslarinin (2017) yaptig1 calismada oyun temelli 6grenme
etkinliklerine Ogrencilerin daha fazla ilgi gosterdigi, daha c¢ok eglendigi ve oyun temelli
ogrenme etkinliklerinin &grencilerin ¢evresel farkindaliklarina daha fazla etkisi oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Turgut ve Yilmaz (2010) cocuklarin oyun oynayabildikleri alanda
yeteneklerinin en {ist diizeye ¢ikarabildiklerini ve bunun i¢inde ¢evrenin en biiylik Ogretici
oldugunu belirtmektedirler. Yaptiklar1 c¢alismalarinda oyun temelli ¢evre etkinliklerinin
cocuklarin neden sonug iligkisi kurabilmelerinde ve ¢evre farkindaligi kazanmada 6nemli rol

oynadigi sonucuna da ulagmiglardir.

Tiim bu bilgiler ve aragtirma sonuglari, okul 6ncesi donemin ¢ocuklarin ¢evresel farkindalik ve
duyarlilik gelistirmelerini desteklemek i¢in “en uygun zaman” lardan biri oldugunu, oyun ile
ogrenmeleri desteklendigi takdirde de okul 6ncesi egitim programlarinin ¢evresel farkindalik
gelistirilmesi i¢in “en uygun zemin” lerden biri oldugunu gostermektedir. Ancak bu noktada
oyun dilini kullanarak ¢ocuga sunulacak cevre etkinliklerinin ¢ocuklarin farkindaligini nasi/
etkiledigini derinlemesine anlamak gerekmektedir. Béylece dogru etkinliklerin bulunmasi,
ardindan da mevcut programlarda bu tiir etkinliklerin agriliginin arttirilmasi da s6z konusu
olabilir. Bu ¢alisma hem oyun temelli ¢evre etkinliklerin ¢ocuklarin ¢evresel farkindalig
iizerindeki etkisinin anlagilmasi hem de 6gretmenlere rehberlik edebilecek, rnek olabilecek bu
tir etkinliklerin ortaya c¢ikarilmasi, bu dogrultuda onerilerin paylagilmasi agisindan 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle bu arastirmanin temel amaci oyun temelli 6grenme etkinliklerinin
okul 6ncesi donem ¢ocuklariin g¢evresel farkindaliklar1 {izerindeki etkisini anlamaktir. Bu

amagla arastirmada su sorulara cevap aranmistir;
1. Orneklem grubundaki ¢ocuklarin gevre ile ilgili farkindaliklar1 nasildir?

2. Oyun temelli ¢evre etkinlikleri bu etkinlige katilan c¢ocuklarin ¢evre ile farkindaliklar

iizerinde nasil bir etki yaratmigtir?
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YONTEM
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact oyun temelli 6grenme etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin

cevresel farkindaliklar iizerindeki etkisini anlamaktir.
Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma desenlerinden tek durum c¢alismast (tipl) kullanilmistir. Durum
calismast “nasil ve nigin sorularmmi temel alan, bir olgu ya da olayin derinlemesine
incelenmesine olanak veren bir arastirma yontemidir” (Yildirim ve Simsek, 2016, s.291). Tek
durum calismasi ( tip 1) ise, “kritik, sira disi, yaygin, agiga vurucu ya da biitiinsel bir durumun
kisiler tizerindeki etkisini anlamak iizere kullanilabilen bir yontemdir” (Yin, 2014 s. 184’den
akt. Saban ve Ersoy; 2016, s.136-137). Bu arastirmada tek durum calismasi yoluyla, oyun
temelli ¢evre etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarina etkisini anlamaya yonelik

detayl veriler elde etmek amaglanmustir.
Calisma Grubu

Calismanin 6rneklemi amagli 6rnekleme teknikleri igerisinde yer alan tipik durum 6rneklemesi
yontemiyle belirlenmistir. “Tipik durum érneklemesi, orneklemin arastirma problemi ile ilgili
olarak evrende yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan tiiriiyle olusturulmasidir. Bu
yontemde esas olan evrende en genel sekliyle olayr tasvir eden orneklemin bulunmasidir”
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2016, s.79) Bu amagla Bursa Niliifer ilgesinde bulunan okullar arasindan
orta sosyo-ekonomik diizeyden yansiz atama ile sec¢ilen bir ilkdgretim okulunun anasinifina
devam eden 5-6 yas grubundaki 15 ¢ocuk caligmanin 6rneklem grubunu olusturmaktadir.

Cocuklarin 7’si kiz ve 8’1 erkektir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi ile veri toplanmistir. Goriismelerde veri
toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, cocuklarin ¢evresel farkindaliklarini
belirlemeye yonelik acik uclu sorulardan olusan “Cocuk Goriisme Formu” kullanilmistir.
Goriisme formu olusturulurken, sorularin icerigini belirlemek i¢in dncelikle ¢cocuklarin gevre
ile ilgili gorlslerini, farkindaliklarini, duyarhiliklarimi inceleyen arastirmalar ile bu
arastirmalarda kullanilan Slcekler ve diger veri toplama araglari incelenmistir (Ozdemir ve
Uzun 2006; Rickinson, 2001; Scott ve Willits, 1994; Sahin, 2008; Kahriman Oztiirk, 2010,

Yasar ve Inan, 2012) Bu alan taramasinin ardindan “Canlilara Saygi, Geri Déniisiim, Cevre
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Temizligi” olmak iizere iic ana tema belirlenmis, bu temalarda taslak goriisme sorulari
olusturulmugstur. Taslak sorular hakkinda okul Oncesi egitimde g¢evre egitimi alaninda iki
uzmanin goriisleri alinmistir. Uzmanlardan alinan geri bildirimler sonunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Veri toplama aracinin gegerligini desteklemek amaciyla bunlarin yam sira, iki
cocukla 6n uygulama yapilmis ve c¢ocuklar agisindan sorularin anlasilirhigina bakilmstir.
Cocuklarla yapilan bu 6n goriismeden elde edilen veriler de goz onilinde bulundurularak
goriisme formuna son sekli verilmistir. Cocuklarin ¢evresel farkindaliklarini belirleyebilmek
amaciyla olusturulan veri toplama aracinda, “canlilara saygi, geri doniistim, ¢evre temizligi”
temalarinda, “Sence ¢evreyi neler kirletir?, Cevremizi korumak icin neler yaparsin?, Sence geri
doniisiim nedir?, Cevremizdeki canlilart nasil koruyabiliriz? ~ vb. agik uglu sorular yer

almaktadir.
Siirec¢

Calisma 2016-2017 egitim-0gretim yilimin  bahar doneminde 24.03.2017-05.05.2017
tarihlerinde 6 haftada bir giin 2 saat seklinde ylriitilmiistiir. Oyun temelli ¢evre etkinlikleri,
hazirlanirken 6ncelikle ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklart konusunda detayli alan arastirmast
yapilmistir (Ozdemir ve Uzun 2006; Rickinson, 2001; Scott ve Willits, 1994; Sahin, 2008;
Kahriman Oztiirk, 2010, Yasar ve Inan, 2012). Bdylece cevresel farkindalik konusunda baz
ana temalara ulagilmigtir. Ardindan uzman goriisleri alinarak, “canlilara saygi, geri dontigiim,
cevre temizligi” temalarinin temel alinmasina karar verilmistir. Her tema ile ilgili iki etkinlik
olmak {izere toplam 6 biitiinlestirilmis etkinlik gelistirilmistir. Etkinlikler 2012 MEB Okul
Oncesi Egitim Programi'nin genel ¢ergevesine uygun bigimde planlanmistir. “Oyun”
arastirmada temel etkinlik tiirii olarak belirlenmis oldugundan oyun etkinlikleri, hareket, dil,
deney, gozlem, mizik, sanat gibi diger etkinlik tiirleri ile (dOniisiimli olarak)
biitiinlestirilmistir. Etkinliklerde sinif i¢i ve simif dis1 6§renme ortamlarina es diizeyde agirlik
verilmig, aktif 0grenme yaklagimi benimsenmistir. Etkinliklerde kullanilan materyallerin
mimkiin oldugu kadar dogal malzemelerden olugmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan
etkinlikler iki okul 6ncesi egitim uzmani ile uygulama yapilacak sinifin 6gretmeninin de goriisii

alinarak son haline getirilmistir.

Oyun temelli ¢evre etkinlikleri uygulamalari her hafta etkinlik 6ncesi grup sohbeti (6nceki hafta
yapilanlar1 hatirlatma ve etkinlige dikkat cekme), etkinligi gerceklestirme, etkinlik sonrasi grup
sohbeti (degerlendirme, pekistirme) seklinde bir rutin akis ile gerceklestirilmistir. Uygulamalar
stiresince etkinlik 6ncesi ve sonrasinda yapilan grup sohbetlerinde ¢ocuklarin geri bildirimleri,
soru ve yorumlar1 vb. kaydedilmistir. Her uygulama haftada 1 giin yaklagik 2 saat olmak toplam
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12 saat ve 6 hafta devam etmistir. Uygulamalar fotograf ve videolar yoluyla da kayit altina

alimmustir.

Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan veri toplama araci olarak gelistirilen “Cocuk
Goriisme Formu” araciliglyla cocuklarla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde
toplanmistir. Goriismeler, oyun temelli ¢evre etkinliklerinin ilk giinii uygulama &ncesinde
(24.03.2017) ve son giinii uygulama sonrasinda (05.05.2017) yapilmistir. Goriismeler
cocuklarin rahat iletisim kurabilecegi diisiiniilen bos bir sinifta yliz yiize gergeklestirilmistir.

Goriismeler yaklasik 15’er dakika stirmiis, hem yazi hem ses olarak kayit edilmistir.
Arastirma Etigi

Arastirmada “bilingli onay” ilkesi takip edilmistir. Bilingli onay, “ herhangi bir arastirmaya
dahil edilecek bireylerin arastirma baslamadan once arastirma hakkinda ayrintili
bilgilendirilmeye dayali olarak arastirmaya kendi rizasiyla ve goniillii olarak katimasinin
saglanmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2016, s.108). Bu amacla, uygulama oncesinde anaokulu
ziyaret edilmis, okul miidiirli ve goniilli olan sinifin 6gretmeni ile goriisiiliip arastirma hakkinda
bilgi verilmis onaylart alinmistir. Uygulamaya baslamadan bir hafta once, arastirmacilar
tarafindan sinif ziyareti yapilmis ¢ocuklarla tanisma oyunlari oynanmis ¢ocuklara yapilacak
caligmalar hakkinda bilgi verilerek ¢alismaya katilim konusunda ¢ocuklarin onaylar1 alinmistir.
Ayni1 zamanda ziyarette sinif 6gretmeninden ¢ocuklar hakkinda bilgiler alinmis, okul ve sinif
icerisinde gozlemler yapilmistir. Ardindan da ¢ocuklarin ailelerine bilgi verilmis ve ailelerden

de gerekli izinler alinmistir.
Veri Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz
“elde edilen verilerin daha onceden belirlenen bazi temalara goére oOzetlenmesi ve
yorumlanmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2016 s. 242). igerik analizi ise, “verilerin nesnel ve
sistematik bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir yaklagimdir” (Tavsancil ve
Aslan, 2001). Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, i¢erik analizinde daha derin

bir isleme tabi tutulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Veri analizinin ilk asamasinda, ¢ocuklarin uygulama dncesi ve sonrasinda goriigme sorularina
verdikleri yanitlardan olusan veri seti, her iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak analiz
edilmistir. Bu analizlerde veri seti tekrar tekrar okunarak kodlamalar, siniflandirmalar
cikarmistir. Giivenirligi desteklemek amaci ile c¢alismada yer almayan bagka bir alan
uzmanindan da ayni ¢alismay1 yapmasi istenmistir. Ardindan {i¢ farkli analiz karsilastirilmis,
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analizlerin giivenilirligi hesaplanmistir. Veriler arastirma sorularina goére analiz edilmis,

yanitlar sikliklarina gore sayisallagtirilmis ve bu yolla aragtirma bulgulara ulagilmistir.
BULGULAR

Okul 6ncesi ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarini anlamak iizere, oyun temelli ¢evre etkinlikleri
uygulamalar1 dncesinde ve tiim uygulamalar bittikten sonra yapilan iki gériismede uygulanan

“Cocuk Gorligme Formu™ na verdikleri yanitlara ait bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 1’de ¢ocuklara oyun temelli ¢evre etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda sorulan “Cevreyi

Neler Kirletir?”” sorusuna verdikleri yanitlarla ilgili bulgular verilmistir:

Tablo 1. Etkinlikler oncesinde ve sonrasinda c¢ocuklarin “sence cevreyi neler kirletir?” sorusuna
verdikleri yanitlar

Ilk Goriismede f Son Goriismede f
Verilen Yanitlar Verilen Yanitlar
Cop 10 Cop 10
Yere Cop Atmak 3 Kagit 3
Insanlar 2 Yere Cop Atmak 2
Kopek 2 Cam 2
Duman 2 Insan 2
. Hayvanlar 2
Diger 8 Ciiriik Meyve ve Sebzeler 2
Diger 6
Toplam Yanit 27 Toplam Yanit 29

Tablo 1 incelendiginde, etkinlikler 6ncesinde ¢ocuklarla yapilan goriismede ¢ocuklara sorulan
“Cevreyi Neler Kirletir?” sorusuna verdikleri yanitlarin, en ¢ok “Cép ” ve daha sonra da “Insan,
Kopek, Duman” oldugu goriilmektedir. Diger yanit1 igerisinde ¢ocuklarin oldukca genis bir
yelpazede cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ornegin; C3, “Muz kabuklar: ve posetler”, C4
“Cam”, C5 “Kedi”, C8 “Seker, sakiz kabugu”, C9 “Teneke kutusu, patlamis su sisesi, yirtik
hikdye kitabi, kirtk cam, kirik oklava”, C12 “Buharlar ve mikroplar” ,C13 “Yaglar” C15

“Kagitlar, sigeler, bidon” cevaplarini vermiglerdir.

Tablo 1°de goriilduigii gibi, etkinlik sonrasinda ¢ocuklarla yapilan gériismede ise, ¢gocuklarin
verdigi yamtlar, “Cop”, “Diger Seyler”, “Kagit”, “Yere Cop Atmak”, “Cam ”, “Insan”,
“Hayvanlar”, “Ciiriik Meyve ve Sebzeler” seklinde siralanmaktadir. Cocuklarin “Diger Seyler”
yanit1 igerisinde yine oldukga yaratict cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ornegin, C2
“Arabalar”, C4 “Sobada yanan seyler, kiil”, C7 “Yere tiikiirmek”, C8 “Yaprak”, C10 “Geri

doniisiim”, C15 “Bidonlar, kartonlar, elbiseler” cevaplarimi vermislerdir.
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Tablo 2’de Oyun temelli ¢evre etkinlikleri Oncesinde ve sonrasinda c¢ocuklara sorulan
“Cevremizi Korumak Igin Neler Yapabiliriz?” sorusuna verdikleri cevaplarla ilgili bulgular

sunulmustur:

Tablo 2. Etkinlik éncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin “cevremizi korumak icin neler yapabiliriz?”
sorusuna verdikleri yanitlar

ilk Goriismede f Son Goriismede f
Verilen Yamtlar Verilen Yamtlar

Copleri Cop Kutusuna Atmak 9  Geri Doniisiim Kutusunu Kullanmalryiz 7
Copleri Yere Atmamaliyiz 7  Copleri Cop Kutusuna Atmaliyiz 6
Copleri Toplayabiliriz 4 Yere Cop Atanlari Uyarmaliyiz 6
Insanlar1 Uyarmaliy1iz 2 Yere Cop Atmamaliyiz 5
Cevremizi temizlemeliyiz 3

Diger 5 Hayvanlara yemek vermeliyiz 2
Copleri toplamaliyiz 2

Diger 5
Toplam Yanit 27  Toplam Yanit 36

Tablo 2 incelendiginde, etkinlik dncesinde ¢ocuklarla yapilan goriismede sorulan “Cevremizi
Korumak i¢in Neler Yapabiliriz?” sorusuna ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan en ¢ok “Copleri
¢op kutusuna atmak > ardindan “Copleri yere atmamalyiz”, “Diger seyler”, “Copleri
toplayabiliriz”, “Insanlart uyarmaliyiz” oldugu gériillmektedir. Diger yamiti icerisinde
cocuklarin genis bir cergevede cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ornegin C2 “Cimlere basanlar
uyarabiliriz”, C6 “Agac dikebiliriz”, C11 “Agaclara zarar vermemeliyiz”, C12 “Hayvanlart
sevmek, bitkileri sulamak”, C15 “Cicekleri koparmamalryiz” cevaplarini vermislerdir.

Tablo 2’de goriildiigli gibi etkinlik sonrasinda cocuklarla yapilan goriismede ise ¢ocuklarin
verdikleri yanitlar “Geri doniisiim kutusunu kullanmaliyiz”, “Cépleri ¢op kutusuna atmaliyiz”,
“Yere Cop Atanlari Uyarmalyiz”, “Yere Cop Atmamalyiz”, “Cevremizi Temizlemeliyiz”,
“Hayvanlara yemek vermeliyiz”, “Copleri toplamaliyiz” ve “Diger Seyler”  seklinde
siralanmaktadir. Cocuklarin “Diger Seyler” cevaplar igerisinde oldukca yaratici cevaplar
verdikleri goriilmiistiir. Ornegin; C3 “Diinyamizi temizlemeliyiz”,C8 “Kdgitlar: atmamaliyiz”,
C11 “Cigekleri koparmamaliyiz, aga¢larin dallarini kesmemeliyiz” (12 “Cépleri ¢op posetine
doldurup atmalyiz”, (15 “Bitkilere su verilip, ormanlart temiz tutmamiz” yanitlarini

vermislerdir.

Tablo 3’de Oyun temelli g¢evre etkinlikleri Oncesinde ve sonrasinda cocuklara sorulan
“Cevremizdeki Canlilar1 Korumak I¢in Neler Yapabiliriz?” sorusuna verdikleri cevaplarla ilgili

bulgular sunulmustur:
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Tablo 3. Etkinlik 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin “sence cevremizdeki canlilart korumak icin neler
yapabiliriz?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ik Goriismede f Son Goriismede f
Verilen Yamtlar Verilen Yamtlar

Hayvanlara yemek verebiliriz 12 Hayvanlar1 Beslemeliyiz 12
Bitkileri sulamaliyiz 5 Bitkilere su vermeliyiz 9
Hayvanlara su vermeliyiz 3 Cigeklere zarar vermemeliyiz 4
Hayvanlara ev yapabiliriz 2 Canlilara zarar vermemeliyiz 3
Hayvanlarin Canini Acitmamaliyiz 2 Diger 6
Diger 5
Toplam Yanit 29 Toplam Yanit 34

Tablo 3 incelendiginde, etkinlik O©ncesinde c¢ocuklarla yapilan goriismede sorulan
“Cevremizdeki canlilar1 korumak i¢in neler yapabiliriz?” sorusuna verdikleri cevaplardan en
cok “Hayvanlara yemek verebiliriz” ardindan “Bitkileri sulamaliyiz”, “Hayvanlara su
vermeliyiz”, “Hayvanlara ev yapabiliriz”, “Hayvanlarin canmin acitmamalyiz ” ve “Diger
seyler” cevaplari verilmistir. Diger yanit1 igerisinde ¢ocuklarin genis bir yelpazeden cevaplar
verdikleri goriilmektedir. Ornegin; C6 “Hayvanlar: hapsetmemeliyiz” C12 “Bécekleri
ezmemeliyiz”, C13 “Hayvanlari evimize alabiliriz, sevebiliriz”, C14 “Canlilart yalniz
birakmamalyiz”, C15 “Agaglarin yapraklarini koparmamaliyiz” cevaplari verilmistir.

Tablo 3’de goriildiigii gibi etkinlik sonrasinda ¢ocuklarla yapilan goriismede ise ¢ocuklarin

“«“

verdikleri yanitlar ayvanlart beslemeliyiz”’, “Bitkilere su vermeliyiz”, “Diger seyler”
“Cigeklere zarar vermemeliyiz”, “Canlilara zarar vermemeliyiz” seklinde siralanmaktadir.
Diger yanit1 icerisinde ¢ocuklarin oldukga yaratici cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ornegin;
3 “Cevremizdeki ¢opleri toplariz”, C7 “Bir hayvana zarar verildigini gérsem hemen
uyaririm” 8 “Yerlere cam atmamalyiz” 11 “Kétii davranmamalyyiz” C12 “Bitkilere giibre
vermeliyiz”, C14 “Hayvanlarin pisliklerini baska yere toplamaliyiz, onlari temiz tutmaliyiz.
Benim iki tane yavru képegim var, onlar bitlendiginde bit ilaciyla temizliyoruz” diyerek
hayvanlarin temiz ortamlarda yasamalar1 gerektiginin farkindaligina sahip oldugu, ¢ocuklarin

hayvanlar1 korumamiz, bunun i¢in de barmmalari i¢in uygun ortam olusturulmasi gerektigi,

temiz ¢evre olusturmamiz gerektigini dile getirdiklerini diistinebiliriz.

Tablo 4’de Oyun temelli ¢evre etkinlikleri Oncesinde ve sonrasinda g¢ocuklara sorulan
“Cevremizi Korumak I¢in Sen Neler Yapiyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplarla ilgili

bulgular sunulmustur:

Tablo 4. Etkinlik dncesinde “¢evremizi korumak icin sen neler yapiyorsun? “ve sonrasinda “‘¢evremizi
korumak i¢in sen neler yapacaksin? sorusuna ¢ocuklarin verdikleri yanitlar
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ilk Goriismede f Son Goriismede f
Verilen Yamtlar Verilen Yamtlar
e Geri Dontigiim Malzemelerini Geri
Copleri Cop Kutusuna Atryorum 11 Déniisiim Kutusuna Atacagim 9
Hayvanlar1 Besliyorum 4 Copleri Cop Kutusuna Atacagim 5
Copleri Yere Atanlar1 Uyartyorum 2 Copleri Yere Atmayacagim 4
Cimlere Basmiyorum 2 Yere Cop Atanlar1 Uyaracagim 3
2 Copleri Toplayacagim 3
Diger .

Hayvanlar1 Besleyecegim 2
Toplam Yanit 21 Toplam Yanit 26

Tablo 4 incelendiginde, etkinlik dncesinde ¢ocuklarla yapilan goriismede sorulan “Cevremizi
Korumak I¢in Sen Neler Yapiyorsun?” sorusuna ¢ocuklarin verdigi yanitlardan en ok “Copleri
Cop Kutusuna Atiyorum” ardindan “Hayvanlari Besliyorum”, “Cépleri Yere Atanlart
Uyariyorum, Cimlere Basmiyorum, Diger” seklinde siralanmaktadir. Diger yanit1 igerisinde
cocuklarin oldukca genis bakis agisiyla cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ornegin; C4

“Cigekleri Suluyorum” ve C12 “Copleri Geri Doniisiime Atiyorum ™ cevaplari verilmistir.

Tablo 4’de goriildiigii gibi etkinlik sonrasinda ¢ocuklarla yapilan goriismede ise ¢ocuklarin
verdikleri cevaplar; “Geri doniisiim malzemelerini geri doniisiime kutusuna atacagim”,
“Copleri ¢op kutusuna atacagim”, “Copleri yere atmayacagim”, “Yere ¢op atanlari

uyaracagim, Copleri toplayacagim” , “Hayvanlari Besleyecegim” seklinde siralanmustir.

Tablo 5’de Oyun temelli ¢evre etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklara sorulan “Geri

Doniisiim Nedir ?”” sorusuna verdikleri cevaplarla ilgili bulgular sunulmustur:

Tablo 5. Etkinlik 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin *“ sence geri doniistim nedir? ’sorusuna verdikleri
yanitlar

ilk Goriismede f Son Goriismede f
Verilen Yanitlar Verilen Yanitlar

Bilmiyorum 5 Geri doniistiiriilen her sey 12
{(ullandlklarlmlzl gdpe atip yeni seyler 3 Posetler, camlar, plastik ve metaller 5
iretmek
Kagitlar, camlar1 geri doniisiime 3 1
atmaktir o 5ildi
Copleri gope atmak ) Geri Dontisiim ¢6p degildir.
Diger
Toplam Yanit 15 Toplam Yamt 18

Tablo 5 incelendiginde, etkinlik dncesinde ¢ocuklarla yapilan goriigmede gocuklara sorulan
“Geri Doniligiim Nedir?” sorusuna verdikleri yanitlardan en ¢ok “Bilmiyorum” ardindan
“Kullandiklarimizi ¢ope atip yeni seyler tiretmek, “Kagitlar, camlar: geri doniisiime atmaktir”,
“Copleri ¢ope atmak”, “Diger seyler” cevaplart verilmistir. Diger yaniti igerisinde ¢ocuklarin

oldukga yaratict cevaplar verildigi goriilmektedir. Ornegin; C6 “Kdgitlart attgimiz ¢op
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kutusudur” ve C11“Kagitlar: kagit kutusuna atmak.” cevaplarimi vermislerdir. On gériismede
ogrencilerin verdikleri cevaplar incelenip yorumlandiginda &grencilerin “Geri Doniisiim”
konusu ile ilgili yeterli bilgi birikimlerinin olmadigi, var olan bilgilerinde eksik ve yanlis oldugu

sOylenebilir.

Tablo 5’de goriildiigii gibi, etkinlik sonrasinda ¢ocuklarla yapilan goriismede ise, cocuklarin

verdikleri yanitlar, “geri doniistiiriilen her sey”, “posetler, camlar, plastik ve metaller”, “geri

doniisiim ¢op degildir” seklinde siralanmaktadir.
SONUC ve TARTISMA

Oyun temelli ¢evre etkinliklerinin okul oncesi donem g¢ocuklarinin g¢evresel farkindaligina
etkisini anlamak amaciyla yapilan arastirmanin bulgulari, etkinliklerin ¢ocuklarin gevresel
farkindaliklarint ~ destekledigini  gostermektedir. Arastirmada oyun temelli etkinlik
uygulamasinin ¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarini zenginlestirdigini ve bakis agilarim

genislettigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirma bulgulart incelendiginde, ¢ocuklarin “Cevreyi Neler Kirletir?” sorusuna verdikleri
yanitlarda hem 6n hem de son goriigmede “en yiiksek oranda “¢op” yanitini verdikleri ardindan
“insan’ ve “yere ¢cop atma” davranisinin ¢evreyi kirletenler arasinda siralandigi goriilmektedir
(Tablo1). Ancak cevaplar detayli incelendiginde son goriisme sorularinda ¢ocuklarin verdigi
cevaplarda cevreyi kirleten maddeler arasinda farkliliklar oldugu gozlenmektedir. Ornegin
“cam, kagut, ciiriik meyve ve sebzeler, bidon, elbiseler” 6n degerlendirmede sdylenmez iken,
son degerlendirmede ¢ocuklarin gevreyi kirlettigini diisiindiigii seyler arasina siralanmistir. Bu
bulgu, ¢ocuklarin etkinlikler 6ncesinde gevreyi kirleten seyler konusunda belli bir farkindaliga
sahip olduklar1 ancak, etkinlikler sonrasinda bu konudaki goriis agilarimi genislettiklerini
gostermektedir. Bu sonuglara dayanarak oyun temelli ¢evre etkinliklerinin cocuklarin ¢evreyi
kirleten seyler hakkindaki var olan bilgi ve farkindaliklarini daha da arttirdigi, genislettigi

sOylenebilir.

“Cop” c¢ocuklar acisindan cevreyi kirleten seyler arasindan benzer baska calismalarda da
siklikla dile getirilmis bir degisken olmustur. Yilmaz, Bedur ve Uysal’in (2016) yilinda
yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evrede ¢evre sorunu olarak gordiikleri seylere
iliskin goriisleri arastirilmistir. Ogrenciler, “yasadiginiz cevrede ¢evre sorunu olarak gérdiigiin

seyler nelerdir?” sorusuna % 67 oraninda ¢6p yanitin1 vermislerdir.

Erten (2003) ilkokul 6grencileri ile yaptigi ¢calismada ¢6p konusunda bir haftalik ders plani
hazirlamis ve uygulamistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda ¢ocuklara sorulan c¢esitli sorulara
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verilen yanitlardan g¢ocuklarin ¢opleri ¢evre igin biiyiikk bir sorun olarak gordiigii ifade

edilmistir.

Cocuklarin “Sence Cevreyi Korumak Igin Neler Yapabiliriz?” sorusuna hem 6n hem son
goriismede verdikleri cevaplarda “¢opleri ¢op kutusuna atmak, ¢opleri yere atmamak, yere ¢op
atanlart uyarmak” degiskenlerinin 6ne ¢iktig1, ancak son goriigme sorularina en yiiksek oranda
“geri doniisiim kutusunu kullanmaliyiz” yamtinin verildigi goriilmektedir (Tablo 2) Bu
bulgudan ¢ocuklarin etkinlik 6ncesinde gevreyi korumak icin yapabileceklerimiz konusunda
belli bir diizeyde farkindalik sahibi olduklari anlasilmaktadir. Ancak verdikleri yanitlar,
etkinlikler sonunda c¢evreyi korumak ig¢in yapabilecekler hakkindaki goriis acilarini
genislettikleri anlasilmaktadir. Ornegin; geri doniisiim, hayvanlara zarar vermemek, bitkileri
koparmamak gibi bazi1 konular ilk goriismede verilen cevaplar arasinda yer almazken son
goriismede cevreyi korumak i¢in yapmamiz gerekenler arasinda ilk siralarda yer almistir. Bu
sonuca gore, oyun temelli ¢evre etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢cevreyi korumak i¢in yapilacaklar
hakkindaki farkindaliklarini pekistirmenin yani sira cocuklara “geri doniigiim” ile ilgili de bir

farkindalik kazandirdig1 sylenebilir.

Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada da orta 6gretim ve
yiiksek 0gretim diizeyindeki 6grencilere ¢evre korumada topluma diisen gorevler konusunda
gorigleri sorulmustur. Bu o6grencilerin de yiiksek oranda “duyarli olmak ve ¢evreyi
kirletmemeye 6zen gostermek”, “geri donligiimlii materyal kullanmak” yanitlarin1 verdikleri
belirlenmistir. Bu durum oyun temelli ¢evre etkinliklerinin sonunda, okul 6ncesi dénem
cocuklarinin ¢evreyi korumada kisiye ve topluma diisen gorevler konusundaki farkindaliginin,

ergen ve geng yetiskinlerin farkindaligina yakin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Cocuklarin “Sence Cevremizdeki Canlilart Korumak Neler Yapabiliriz?” sorusuna verdikleri
yanitlarda hem 6n hem son goriismede en sik “hayvanlari beslemeliyiz”, “bitkileri sulamamiz
gerektigi”, “canlilara zarar vermememiz gerektigi” ifadelerinin dile getirildigi goriilmektedir
(Tablo3). Ancak tiim yanitlar detayli ve karsilagtirmali incelendiginde son goriisme sorularina
verilen cevaplarda cesitlilikler tespit edilmistir. Omegin; “Canlilara zarar verildigini gériince
uyarmak, bitkilere giibre vermek, hayvanlar: temiz tutmak beslemek” maddeleri 6n gorligmede
soylenmemisken son goriismede ¢evremizdeki canlilar1 korumak i¢in yapmamiz gerekenler
arasinda siralanmistir. Bu sonuclara bakarak oyun temelli ¢evre etkinliklerinin ¢ocuklarin
cevremizdeki canlilart korumak icin yapilmasi gerekenler hakkindaki farkindaliklarini daha da
arttirilip, pekistirdigi ve genisletigi sOylenebilir.
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Aydin ve Aykag (2016)’1n yaptig1 benzer bir ¢alismada yaratici drama yonteminin okul 6ncesi
cocuklarin ¢evresel farkindaligina etkisine bakmis ve deneysel desende gergeklesitirlen
uygulamalar sonunda deney grubunda bulunan ¢ocuklarin, “Hayvanlar1 korumak icin neler
yaparsiniz?” sorusuna; “hayvanlart sokaga atmamak, hayvanlari beslemek, hayvanlara siddet
uygulamamak vb.” 6n testlerde verdikleri yanitlardan daha detayli yanitlar verdikleri
goriilmistiir. Bu ¢alisma sonuglari ile arastirmanin bulgularinin ortiisiiyor olmasi, oyun, drama
gibi c¢ocuk merkezli uygulamalarin g¢ocuklarin cevresel farkindaliklarini genislettigini

gostermektedir.

Cocuklarin  “Cevremizi Korumak Icin Sen Neler Yapiyorsun/ Bundan sonra Neler
Yapacaksin?” sorularina 6n goriisme ve son goriismede ortak verilen cevaplar, “¢opleri ¢op
kutusuna atryorum ve atacagim” ve “hayvanlart besliyorum-bundan sonrada besleyecegim”
“copleri yere atanlari uyarryorum ve bundan sonra da uyaracagim” seklindedir (Tablo 4).
Ancak 6n goriismede verilen yanitlar arasinda olmamasina karsin, etkinlikler sonrasinda
yapilan son goriismede, “geri dontisiim malzemelerini geri doniisiim kutusuna atacagim” yaniti
on plana ¢ikmis ve bundan sonra ¢evreyi korumak i¢in ¢ocuklarin yapacaklari arasinda en
yiiksek siklikla dile getirilen degisken olmustur. Bu bulgu da, ¢ocuklarin etkinlikler dncesinde
cevreyi korumak i¢in yapmalar1 gereken seyler hakkinda belli bir farkindalik sahibi olduklarini,
ancak bunlarin yetersiz oldugunu gostermektedir. Oysa son goriigmede verdikleri yanitlardan
cevreyi korumak i¢in kendilerinin yapacaklari seyler hakkinda etkinlik sonrasinda daha fazla
farkindaliga sahip olduklar1 ve bu konudaki goriis acilarini genislettikleri dikkat ¢ekmektedir.
Bu sonuglara dayanarak yapilan oyun temelli ¢evre etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢evreyi korumak
icin kendilerinin neler yapabilecekleri hakkinda var olan farkindaliklarin pekistirdigi, arttirdig:

ve geri donlislim ile ilgili yeni bir farkindalik olusturdugu s6ylenebilir.

Calismanin bulgularina benzer baska bir sonu¢ da Giilhan ve Yurdatapan (2014)’1n arastirma
sorgulamaya dayali etkinliklerin ¢evre ile ilgili tutum ve davranislara etkisi konusunda
yaptiklar1 ¢calismada ortaya ¢cikmistir. Deneysel desende yapilan ¢alismada, hem deney hem de
kontol grubunda Ontestte ve sontestte 0grencilere yoneltilen, agik uclu sorulardan biri olan
“Cevre kirliliginin 6nlenmesi i¢in neler yaptyorsun?” sorusuna ¢ocuklarin 6n testte en sik “¢op

9% <6

atmam”, “¢cOp atanlar1 uyaririm” yanitlarini verdikleri, son testte ise bunlarin tekrar sdylendigini
ancak deney grubunun yanitlarinda ‘“geri donilisiim yaparim” ifadesinin de eklendigi

gorilmiistiir.

Cocuklarin “Sence Geri Déniigiim Nedir? sorusuna 6n goriismede ¢ocuklarin ¢cogunlugunun

“bilmiyorum” yamtin1 verdikleri goriilmektedir (Tablo5) Bu durum etkinlikler oncesinde
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cocuklarin bliyiik ¢ogunlugunun geri doniistim ile ilgili bir bilgiye ve farkindaliga sahip
olmadiklarii gostermektedir. Oysa son goriismede, ¢cocuklarin verdikleri yanitlar arasinda en
sik “geri doniistiiriilen her sey” yanit1 6grencilerde bilgi ve farkindalik olusturuldugu isaret
etmektedir. Bu sonuclara dayanarak oyun temelli ¢evre etkinliklerinin ¢ocuklarin geri doniisiim
konusunda daha fazla fikre sahip olmalarii, bu konudaki farkindaliklarin1 genisletmelerini

sagladigi sdylenebilir.

Cimen ve Yilmaz (2012) yilinda ilkégretim 6grencilerinin geri doniisiimle ilgili bilgilerini ve
geri doniisiim davraniglarini belirlemek i¢in bir calisma yapmislardir. Calismada “6grencilerin
geri doniisimii” konundaki bilgilerinin ¢ok yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Palmer
(1995), yaslar1t 4-7 arasinda degisen 168 cocukla yaptigi atik materyaller konusundaki
caligmasinda, 6 yasindaki cocuklarin ¢evre hakkinda belli bir farkindaliga sahip olduklarini
fakat bu cocuklarin ¢ok azinin maddelerin neden geri doniistiiriildiiglinii aciklayabildigini
bulmustur. Bu sonuglar ¢cocuklarin erken donemde geri doniisiim ve diger ¢evresel konularda
farkindaligin arttirmanin  6nemini ortaya koymasi bakimindan arastirmanin problemini

destekler niteliktedir.
ONERILER

1. Bu caligmada kullanilan etkinlikler, temalar, siire ve materyaller arttirilarak, oyunlastirilmis
cevre etkinlikleri zenginlestirilip bir okul Oncesi ¢evre egitim programi taslagi olusturulup,

taslagin gecerliligi incelenebilir.

2. Oyunlastirilmis ¢evre etkinliklerinin etkisi deneysel bir ¢alisma deseninde de bakilarak iki

calisma sonucu karsilastirilabilir.

3. Okul dncesi egitim d6gretmenlerinin ¢cocuklarin ¢evresel farkindaliklarini arttirmak amaciyla

sik sik oyun temelli ¢evre etkinlikleri diizenlemesi Onerilebilir.
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