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Oz: Aragtirmanin amact, okul 6ncesi egitimdeki Ggretmen adaylarinin epistemolojik inanglart ile
matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglart arasindaki iliskiyi belitflemek ve 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin, matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglarini yordayip yordamadigini
arastirmaktir. Nicel arastirma kapsaminda, iliskisel tarama modeliyle tasarlanan arastirmanin ¢alisma
grubu, Istanbul’daki bes tiniversitenin okul éncesi egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 248 son stnif
égrencisidir. Arastirmada veri toplama araglar olarak “Epistemolojik Inanclar Olgegi” ve “Matematik
()gretjmi, Ogrenimi ve Inanclar C)lgegi” kullanddmustir. Sonuglar, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inang alt boyutlarindan olan “6grenme sireci- otorite/ uzman bilgisine stiphe” ve
“6grenme cabasi” inang diizeyleri artik¢a matematik Ggretimi ve 6grenimine iligkin inang diizeylerinin
artt@ini, 6gretmen adaylarinin “dogustan/sabit yetenek” ve “bilginin kesinligi” inan¢ dizeyi arttikca,
matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inan¢ diizeylerinin azaldigini géstermistir. Calisma, 6gretmen
adaylarinin “6grenme stireci/uzman bilgisine stiphe” inancinin matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin
inanglatini pozitif olarak, “dogustan/sabit yetenek” ve “bilginin kesinligi” inanclarint ise negatif olarak
yordadigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Ogretmen Adayt, Epistemolojik Inanclar, Matematik

Abstract: The purpose of this study is to determine the relationship between preservice pre-school
teachers' epistemological beliefs and their beliefs about teaching and learning in mathematics, and to
investigate whether preservice teachers' epistemological beliefs predict their beliefs about teaching and
learning in mathematics. The sample of the research, which has been designed within the scope of
quantitative research and in accordance with the correlational survey model, consisted of 248 preservice
teachers (227 female, 21 male) studying in the 4th grade of the pre-school education department of two
public and three private universities in Istanbul. The data collection tools used in the study were
"Epistemological Beliefs Scale" and "The Scale of Beliefs about Teaching and Learning in Mathematics”.
The results of the study showed that preservice teachers’ beliefs about teaching and learning in
mathematics increase as their beliefs about “learning process- doubt about expert/authority knowledge”
and “learning effort”, which are the sub-dimensions of epistemological belief, increase. On the other,
their beliefs about teaching and learning in mathematics are observed to decrease as their beliefs about
“innate/fixed ability” and “certainty of knowledge” increase. Regarding the findings of the research, the
strongest predictor of preservice teachers' beliefs about teaching and learning in mathematics was found
to be their belief about "learning process/doubt about expert knowledge", one of the sub-dimensions
of epistemological belief. On the other hand, the beliefs about "innate/fixed ability" and "certainty of
knowledge", which are also the sub-dimensions of epistemological belief, significantly and negatively
predicted preservice teachers' beliefs about teaching and learning in mathematics.

Keywords: Preschool, Preservice Teacher, Epistemological Beliefs, Mathematics

DOI: 10.24130/ ecedjecs. 1967202261342

Baslica Yazar: Tulin Gumiistekin Ertugay

1 Ogretmen, MEB Sehit Ogretmen Izzet Yiiksel Ortaokulu, tulingumustekin@gmail.com, ORCID: 0000-0002-4509-8078
2 Emekli Ogretim Uyesi, yildizgvn@gmail.com, ORCID: 0000-0002-5120-7381



152 | GUMUSTEKIN ERTUGAY, GUVEN Okul dncesi ogretmen adaylarimn epistemolofik inanglars. . .

SUMMARY

Introduction

Epistemology involves the definition of knowledge, the processes undertaken to reach it and the evaluation
of the accuracy of the knowledge (Demir and Akinoglu, 2010; Hofer and Pintrich, 1997). The belief system
that the individual carries about the nature of knowledge is accepted as a separate branch of philosophy,
called epistemological beliefs (Schommer, 1990). Schommer (1990) allowed to shift from one-dimensional
knowledge understanding to a multi-dimensional system, considering that epistemological beliefs should
include not only knowledge, but also the structuring of the knowledge and beliefs related to learning.
Schommer (1990) also made the first quantitative measurement of these beliefs with her studies. Studies
show that personal epistemological beliefs have a significant effect on the metacognitive and cognitive
processes of individuals (Schommer, 1994) and atfect how students are motivated to learn (Paulsen and
Feldman, 1999). Hence, epistemological beliefs are one of the concepts that need to be emphasized during
the learning-teaching process (Schommer, Crouse and Rhodes, 1992; Tsai, 2000). It is considered important
to investigate teachers' epistemological beliefs, as their acceptance of the source and nature of knowledge,
in other words, their epistemological beliefs, will significantly affect the teaching methods and techniques
they will use while continuing their educational activities (Arredondo and Rucinski, 1996; Biger, Er and
Ozel, 2013; Handal, 2003; Kiziltepe and Kartal, 2021; Otting, Zwaal, Tempelaar and Gijselaers, 2010;
Schraw, 2001). It is emphasized that more research is needed on understanding preservice teachers' beliefs
about the programmes that provide early childhood teacher education (Brownlee and Berthelsen, 20006;

Stacey, Brownlee, Thorpe and Reeves, 2005).

On the other hand, Schoenfeld (1992) interprets beliefs about mathematics as understanding and feelings
that shape how an individual is engaged in mathematics and how he/she conceptualizes mathematics. Beliefs
about mathematics are defined as subjective opinions that are acquired consciously or unconsciously, that
are thought to be correct and that affect the student's problem-solving petformance and mathematics
learning (Op’t Eynde, Corte and Verschaffel, 2002). Regarding the determination of learning-teaching and
assessment processes and the establishment of learning environments, the philosophical thoughts about the
nature of mathematics that both teachers and preservice teachers have are important (Aktamig, 2012; Baydar
and Bulut, 2002; Chrysostomoua and Philippou, 2010; Gill, Ashton and Algina, 2004; Southwell, 1999).
Some research findings show that pre-school teacher candidates do not have enough positive perceptions
about mathematics teaching and mathematics (Kilpatrick, Swafford and Findell, 2001). Platas (2008)
emphasized in her study that pre-school teachers who have a high level of belief about teaching and learning
mathematics are more comfortable in applying the mathematics curriculum in their classes. Therefore,
researchers believe that it is important to determine the beliefs of pre-school teachers and preservice
teachers about teaching in mathematics (Aktamis, 2012; Baydar and Bulut, 2002; Chrysostomoua and
Philippou, 2010; Gill and et al., 2004; Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan and Giirsoy, 2013; Seker, 2013;
Southwell, 1999). Because the focus on mathematics beliefs of preschool teachers gives us clues about how
they will teach mathematics (Calikoglu-Bali, Kayhan and Polat, 2004) and their attitudes towards teaching
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mathematics (Benz, 2012, cited in Dunekacke, JenBen, Eilerts and Blomeke, 2015). Chai, Khine, and Teo
(2006), on the other hand, are of the opinion that personal epistemological beliefs atfect the cognitive and
metacognitive processes of the individual, and therefore how teachers conceptualize teaching. There are
many studies in the literature examining the relationship between the epistemological beliefs of teachers and
teacher candidates and their beliefs about learning and teaching in general (Aytag, 2020; Chai, Khine and
Teo, 2006; Chai, Hong and Teo, 2009; Chan, 2011; Ekinci, 2017; Er, 2013; Kanadli and Akbas, 2015; Khalid,
Hashmi and Javed, 2021; Yilmaz and Sahin, 2011). On the other hand, Hofer and Pintrich (1997)
emphasized that beliefs related to mathematics are within the special domain of general epistemological
beliefs. Examining pre-service teachers' beliefs in mathematics in the context of epistemological beliefs
before they start teaching is important for their professional and personal development. It is also a guide
for teacher training institutions. In this context researchers have emphasized the need to investigate the
relationship between mathematical beliefs and general epistemological beliefs (Chrysostomou and
Philippou, 2010; Cooney and Shealy, 1997, cited by Danisman, 2015; Op’t Eynde, De Corte and Verschaffel,
2002; Underhill, 1988). According to Chrysostomoua and Philippoub (2010), despite the interest in this
field, the number of studies examining the relationship between epistemological beliefs and teaching in

mathematics is extremely limited.

On the other hand, eatly childhood is an important period that should be evaluated for mathematics
education (Kesicioglu, 2019). Appropriate educational environments offered to children in this period will
affect their beliefs and attitudes towards mathematics (Klibanoff, et al., 20006). At this point, early childhood
teachers play a key role in offering first formal learning environments to children where they could gain
mathematics experiences. This situation leads us to question the quality of the preschool teacher (Giiven
and Gk Colak, 2019). Although there are studies that deal with the relationship between pre-school teacher
candidates' epistemological beliefs and their beliefs about teaching and learning in the context of beliefs
about teaching science, it is seen that there are very few studies focusing on mathematics teaching and
learning. The purpose of this study is to determine the relationship between preservice pre-school teachers’
epistemological beliefs and their beliefs about teaching and learning in mathematics, and to investigate
whether preservice teachers' epistemological beliefs predict their beliefs about teaching and learning in

mathematics.
Method

In this study, relational screening model (Christensen, Johnson and Turner, 2014) was used to determine
the relationship between preservice pre-school teachers’ epistemological beliefs and their beliefs about
teaching and learning in mathematics, and to investigate whether preservice teachers' epistemological beliefs
predict their beliefs about teaching and learning in mathematics. A consisted of 248 senior students (227
female, 21 male) studying in the pre-school education department of two public and three private
universities in Istanbul. The data collection tools used in this study were Personal Information Form,

Epistemological Beliefs Scale and Scale of Beliefs about Teaching and Learning in Mathematics.
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Data Collection and Data Analysis

Before the study, universities with 4th grade students in the Department of Preschool Education in Istanbul
were determined. The data collection process was carried out in 5 universities (2 state, 3 private) after the
necessary information was given about the research and the approval of the departments and students was

obtained.

Pearson Product Moments Correlation Coefficient analysis technique was used while examining the
relationship between pre-service teachers' epistemological belief levels and their levels of belief in
mathematics teaching and learning. Regression analysis was conducted to determine whether the
epistemological belief sub-dimensions of preschool teacher candidates predict their beliefs about

mathematics teaching and learning.
Results

The results of this study showed that preservice teachers’ positive beliefs about teaching and learning in
mathematics increased as their beliefs about the ‘learning process/doubt about expert/authority knowledge’
and ‘learning effort’, which are the sub-dimensions of epistemological belief, increased. On the other hand,
their beliefs about teaching and learning mathematics were observed to decrease as their beliefs about

‘innate/fixed ability’ and ‘certainty of knowledge’ increased.

In addition, their beliefs about ‘learning process/doubt about expert knowledge’, which is one of the sub-
dimensions of epistemological belief, were found to be the strongest predictor of preservice teachers’ beliefs
about teaching and learning mathematics. Presetvice teachers’ beliefs about ‘innate/fixed ability’ and
‘certainty of knowledge’, which are also the sub-dimensions of epistemological belief, significantly and
negatively predicted their beliefs about teaching and learning mathematics. On the other hand, it didn’t

predict ‘learning effort’ belief significantly. This model explains 39% of the variance.
Conclusion and Discussion

The results of this study showed that preservice teachers’ beliefs about teaching and learning in mathematics
increased as their beliefs about the ‘learning process/doubt about expert/authority knowledge” and ‘learning
effort’, which are the sub-dimensions of epistemological belief, increased. On the other hand, preservice
teachers’ beliefs about teaching and learning mathematics were observed to decrease as their beliefs about
‘innate/fixed ability” and ‘certainty of knowledge” increased. In a study examining the epistemological beliefs
of the students of the Faculty of Arts and Sciences and the Faculty of Education, the students of the Faculty
of Arts and Sciences believe that learning depends on effort rather than ability, while teacher candidates in
education faculty believe that learning depends on ability rather than effort (Er, 2013). The study of
Shoenfeld (1989), in which the epistemological beliefs of high school students in the field of mathematics
were compated, showed that students believe that learning mathematics requires an innate/fixed ability. As
a result of the findings, these understandings of pre-service teachers can be associated with the

understanding of teachers with traditional/naive epistomogies. These understandings reflect teachers who
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know everything and have traditional /naive epistemologies associated with authority and certain knowledge,
unlike teachers with sophisticated epistemologies (Chan and Elliott, 2004). Teachers' and pre-service
teachers' acceptance of the source and nature of knowledge, in other words, their epistemological beliefs,
have a significant impact on the teaching methods and techniques they will use while continuing their
educational activities. Brownlee et al, (2001) are of the opinion that pre-service teachers' having
sophisticated epistemological beliefs will provide similar learning outcomes from children in educational
settings. In the context of this findings, studies can be conducted to reduce pre-school teacher candidates'
epistemological beliefs about "innate/fixed ability" and "certainty of knowledge", which negatively affect

their beliefs about teaching and learning in mathematics.

In addition, their beliefs about ‘learning process/doubt about expert knowledge’, which is one of the sub-
dimensions of epistemological belief, were found to be the strongest predictor of preservice teachers’ beliefs
about teaching and learning mathematics. Chan and Elliot (2004) found evidence of close relations between
epistemological beliefs and beliefs about teaching and learning.  Likewise, Hofer and Pintrich (1997)
emphasized that beliefs related to mathematics (learning-teaching) are within the special domain of general

epistemological beliefs.
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GIRIS
Felsefecilerin uzun bir siredir ilgi odagindaki epistemoloji konusu giin gectikce psikolojiyle
ilgilenen arastirmacilarin ve son zamanlarda da egitim psikolojisiyle ugrasanlarin dikkatini cekmistir
(Ozkan ve Tekkaya, 2011). Epistemoloji genel manada; bilginin tanimlanmasini, ona ulasmak icin
gecilen siiregleri ve bilginin dogrulugunu degerlendirmeye ¢alismaktadir (Demir ve Akinoglu, 2010;
Hofer ve Pintrich,1997). Bireyin bilginin dogasina iliskin tasidigt inang sistemi ise epistemolojik
inanclar olarak felsefenin ayr1 bir dali olarak kabul gérmektedir (Schommer, 1990). Schommer
(1990) epistemolojik inamislarin sadece bilgiyi degil, ayni zamanda bilginin yapilandirilmasint ve
ogrenme ile alakali inanuslart da igermesi gerektigini diistinerek, cok boyutlu bir sisteme gecisi, tek
boyutlu bilgi anlayisindan ele alarak saglamis ve yaptigi calismalarla bu inanglarin ilk nicel 6l¢iimiint
de yapmistir. Shommer (1990), yaptigi calismalarda epistemolojik inanglarin bilgi basittir (bilginin
birbirinden bagimsiz pargalardan mi1 yoksa birbiriyle iligkili karmastk bir yapiya mi1 sahip olduguna
yonelik inang), bilgi kesindir (bilginin mutlak dogru ya da yanlis olduguna mi yoksa baglamina gore
dogrulugu ve yanlishgr degisen bir yapiya mi sahip olduguna yoénelik inang), 6grenme hemen
gerceklesir (6grenmenin aninda gerceklesmesi gerektigine mi yoksa zamanla gerceklesebilecegine
mi y6nelik inang) ve 6grenme yetenegi dogustandir (kisinin 6grenme yeteneginin genetik olarak
belirlenmis olduguna mi yoksa sonradan yagantilar yoluyla gelistirilebilecegine mi yonelik inang)

olmak tizere dort faktorli bagimsiz bir yap: gosterdigini belirlemistir.

Schommer (1994)’a gére gelismemis epistemolojik inanca sahip olanlar tst dizeyde disinme
becerilerinde sikinti yasamaktadirlar. Chai, Khine ve Teo (2006)’e gore de kisisel epistemolojik
inanglar; kisinin biligsel ve ustbilissel islemlerini ve dolayist ile 6gretmenlerin Ggretimi nasil
kavramsallastirdiklarini etkilemektedir. Arastirmacilara gore 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
bilginin kaynagina ve dogasina dair kabulleri, baska bir deyisle epistemolojik inanglari, egitim-
ogretim etkinliklerini stirdurtrken kullanacaklart 6gretim yontemi ve tekniklerini 6nemli 6l¢tide etki
etkilemektedir. Bu nedenle de 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin arastirilmasini 6nemlidir
(Arredondo ve Rucinski, 1996; Bicer, Er ve Ozel, 2013; Handal, 2003; Kiziltepe ve Kartal, 2021;
Otting, Zwaal, Tempelaar ve Gijselaers, 2010). Brownlee vd., (2001) 6gretmen adaylarinin gelismis
epistomolojik inanglara sahip olmalarina yardimct olmanin, nihayetinde onlarin sorumlu olacaklart
cocuklara egitim verirken onlardan da benzer 6grenme ciktilarini tesvik etmelerini saglayacagt
gorusindedirler. Nespor’a (1987) gore inanclar, 6gretmen adaylarinin sinifta kullanacaklar 6gretim
yontemlerinin 6nemli géstergelerinden birisi olmasina ragmen 6gretmen yetistirme programlarinda
yeterince ele alinmamaktadir. Arastirmacilar da bu baglaminda 6gretmen yetistiren egitimcilerinin
de Ogretmen adaylarinin inanglarina odaklanmast gerektigini, 6gretmen egitimi ortamlarinda

Ogretme ve Ogrenmenin nasil gelistirilebilecegini anlama yolu olarak, epistemolojik inang
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aragtirmalart ve teorisi ile bilgilendirilmelerinin 6nemine vurgu yapmaktadirlar (Brownlee ve
Berthelsen, 2006; Fang, 1996; Hofer ve Pintrich, 1997; Richardson vd., 1991; Schommer, 1990;
Stacey, Brownlee, Thorpe ve Reeves, 2005).

Schoenfeld (1992) matematikle ilgili inanslari, bireyin matematikle nasil mesgul oldugunu ve
matematigi nasd kavramsallastirdigint sekillendiren anlayist ve hisleri olarak yorumlamaktadir.
Matematikle ilgili inansslar; bilingli ya da farkinda olmadan sahip olunan, dogru oldugu dusiinilen
ve 6grencinin problem ¢6zme performanst ile matematik 6grenmeyi etkileyen 6znel gorisler olarak
tarif edilmektedir (Op’t Eynde, Corte ve Verschaffel, 2002). Arastirmacilar 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inanglarinin  6grenme-6gretme ve
degerlendirme siireglerinin belirlenmesindeki ve egitim ortamlarinin olusturulmasindaki etkin rola
konusunda hemfikirdirler (Aktamis, 2012; Baydar ve Bulut, 2002; Boz, 2008; Chrysostomoua ve
Philippou, 2010; Esterly, 2003; Gill, Ashton ve Algina, 2004; Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve
Girsoy, 2013; Haser ve Dogan, 2012; Raymond, 1993; Southwell, 1999; Seker, 2013;
Thompson,1992; Voss, vd., 2013). Diger taraftan ¢cocuklardaki matematik 6grenme deneyimlerinin
anlamli olmast gerekliliginin farkinda olan egitimcilerin, en basta kendileri matematige dair pozitif
inang ve tutumalart kazanmis olmalart konusu da 6nemli gorilmektedir (Baydar ve Bulut, 2002;
Kilpatrick, Swafforrd ve Findell, 2001). Cinkii okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik inanglarina
odaklanma, onlarin matematigi nasil 6gretecekleri (Calikoglu-Bali, Kayhan ve Polat, 2004) ve
matematik Ogretmeye iliskin tutumlart hakkinda bizlere ipucu vermektedir (Benz, 2012, akt.
Dunckacke, JenBen, Eilerts ve Blomeke, 2015). Diger taraftan bazi arastirma bulgulart ise okul
oncesi 6gretmen adaylarinin yeteri kadar matematik 6gretimi ve matematik ile ilgili pozitif algtya

sahip olmadiklarini gostermektedir (Kilpatrick, Swafford ve Findell, 2001).

Epistemolojik inanglar, 6grenme-6gretme siresince ustiinde durulmasina ihtiya¢ duyulan
inanglardan birisidir (Schommer, Crouse ve Rhodes, 1992; Tsai, 2000). Arastirmalar, 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglart ile 6grenmeye iliskin inanglart arasinda genel olarak tutarlilik
oldugunu gostermektedir (Chai, Teo ve Lee, 2009; Chan ve Elliot, 2004; Sinatra ve Kardash, 2004;
Yadav ve Koehler, 2007). Voss, vd., (2013) ise genel epistomolojik inanglar ile 6gretim ve 6grenime
iliskin inanglarin iliskisinin ¢ok farkli yonlerinin ve bilesenlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Hofer
ve Pintrich (1997) ise matematik ile (6grenme-6gretme) iliskili inanclarin genel epistomolojik
inanglarin  6zel alani igerisinde oldugunu vurgulamiglardir. Diger taraftan Ernest (1991),
ogretmenlerin matematige iliskin inanclarint G¢ ana baslk altinda agiklar. Bunlar; matematigin
dogastyla ilgili inanglar, matematik 6gretmeye yonelik inanglar ve matematik 6grenme stirect ile ilgili
inanclardir. Bu baglamda matematigin dogasina iliskin inanclar ile epistomolojik inanglar arasindaki
iliski oldugu varsayilabilir. Arastirmacilarda, genel epistemolojik inanglar ile matematiksel inanglar
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arasindaki iliskinin arastirilmasi gerektigini vurgulamislardir (Cooney ve Shealy, 1997, Danigman,
2015; Op’t Eynde, De Corte ve Verschaffel, 2002; Underhill, 1988). Diger yandan erken ¢ocukluk
donemi matematik egitimi i¢in degerlendirilmesi gereken 6nemli bir donemdir (Kesicioglu, 2019).
Bu donemde ¢ocuklara sunulan uygun egitim ortamlari onlarin matematige iliskin inanglarini,
tutumlarini etkileyecektir (Klibanoff, vd.,2006). Okul 6ncesi dénem ¢ocugun 6grenme istegi ve
okula iligkin tutumlarinin belirleyicisi olarak okul 6ncesi 6gretmeni gosterilebilir. Uzmanlar, kiiciik
cocuklarla ¢alisan bazi egitimcilerin ¢ocuklara matematik 6gretimi konusunda hazir olmadiklart ve
kendilerini matematigi ogretirken huzursuz hissettikleri goriisiindedirler (Kilpatrick, Swafford ve
Findell, 2001; Clements ve Sarama, 2007). Bu noktada erken ¢ocukluk 6gretmenleri, cocuklara
matematik deneyimleri kazanabilecekleri ilk formal 6grenme ortamlarint sunmada kilit rol
oynamaktadir. Bu durum bizi okul 6ncesi 6gretmeninin niteligini sorgulamaya yoneltmektedir
(Gtven ve GOk Colak, 2019). Okul 6ncesi 6gretmeni matematiksel diisinmesi ve matematigi
Ogrenmesi ve Ogretmesi konusunda degisen bilgilere gore kisisel 6zelliklerini ve bilgilerinin
kaynagint sorgulamaya ve kendisini gelistirmeye, istekli olmalidir. Bu ise 6gretmenin/ 6gretmen
adayinin epistomolojik inanglari ile matematik ile iliskili inanglarinin incelenmesinin dnemine isaret
etmektedir. Bu ve daha pek ¢ok nedenle 6gretime gegmeden 6nce 6gretmen adaylarinin matematige
olan inanclarinin epistomolojik inanglar baglaminda incelenmesi onlarin mesleki ve kisisel

gelisimleri agisindan 6nemlidir. Ayrica 6gretmen yetistiren kurumlar i¢in de yol gostericidir.

Alanyazinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin epistomolojik inanglari ile genel olarak 6grenme ve
ogretmeye iliskin inanclarinin iligkisinin incelendigi pek ¢ok arastirma yer almaktadir (Aytag,2020;
Chai, Khine ve Teo, 2006; Chai, Hong ve Teo, 2009; Chan, 2011; Ekinci, 2017; Er, 2013; Kanadli
ve Akbasg, 2015; Khalid, Hashmi ve Javed, 2021; Yilmaz ve Sahin, 2011). Okul 6ncesi 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin epistomolojik inanclarini fen 6gretimine iliskin inanglar baglaminda arastirlan
arastirmalara rastlanmaktadir (Kang ve Wallace, 2005; Kutluca ve Mercan, 2022; Mansour, 2013;
Olgan, Guiner Alpaslan ve Oztekin, 2014; Tsai, 2002). Buna karsilik Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin genel epistomolojik inanglar ile matematik ile iliskili inanclarin iliskisinin arastirildigt
arastirmalara (Barkatsas ve Malone, 2005; Staub ve Stern, 2002; Voss vd., 2013) rastlanmakla
birlikte calismalarin ¢ok sinirl sayida ele alindigi dikkati ¢ekmektedir. Arastirmacilar da bu
sinirliliktan yola ¢ikarak genel epistemolojik inanglar ile matematikle ilgili inanclar arasindaki
iliskinin arastirilmasina duyulan ihtiyact vurgulamislardir (Chrysostomoua ve Philippoub, 2010;
Op’t Eynde, De Corte ve Verschaffel, 2002; Cooney ve Shealy, 1997, akt. Danisman, 2015;
Underhill, 1988). Bu baglamda bu arastirmanin amact, okul 6ncesi egitimdeki 6gretmen adaylarinin

epistemolojik inanglar ile matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglari arasindaki iliskiyi belirlemek
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ve Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin, matematik 6gretimi ve Ogrenimine iligkin

inanclarint yordayip yordamadigini arastirmaktir.
YONTEM
Aragtirma Modeli

Bu arastirmanin amacy; okul 6ncesi egitimdeki 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarr ile
matematik Ogretimi, 6grenimi ve inanglart arasindaki iligkiyi belitflemek ve 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin, matematik Ogretimi ve O6grenimine iliskin inanglarini  yordayip
yordamadigint arastirmaktir. Bu calismada degiskenler arast iliskiler incelendiginden iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Tliskisel tarama modeli; iki ya da daha ¢ok degiskenler arasindaki iligkinin
herhangi bir miidahalede bulunmadan incelendigi betimsel arastirmalarin bir tiridir (Buytkoztirk,

Kili¢ Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2017; Fraenkel ve Wallen, 2012; Karasar, 2015).
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Istanbul ilinin devlet ve 6zel tniversitelerinde (Yildiz Teknik
Universitesi, Istanbul Aydin Universitesi, Kiiltiir Universitesi, Maltepe Universitesi, Marmara
Universitesi) okul 6ncesi egitimi anabilim dali 4.s1nifta 6grenim gérmekte olan 248 dgretmen adayt
(227 kadin, 21 erkek) olusturmaktadir. Devlet iiniversitelerinde 6grenim goren 119 6gretmen adayi
(110 kadin, 9 erkek) ile 6zel iniversitelerde 6grenim goren 129 6gretmen aday1 (117 kadin, 12 erkek)

bu arastirmaya gonillii olarak katidmislardir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama aract olarak; Kisisel Bilgi Formu, Epistemolojik Inan¢ Olgegi ve
Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanclar Olgegi kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formu, okul éncesi
6gretmen adaylarinin; cinsiyeti, yast, mezun oldugu lise tiirii, mezun oldugu lise alan tiirii, 6grenim
gordugi tniversitenin 6zel/ devlet tniversitesi olma durumuna iliskin bilgiler icermektedir. Diger

veri toplama araglarindan asagida bahsedilmistir.

Epistemolojik Inanglar Olgegi (E10)
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Shommer (1990), kisisel epistemolojinin gegerligini belirlemek amacityla 63 maddelik besli likert
turinde ‘Epistemological Beliefs Questionnaire’ hazirlamistir. Faktor analizi sonucunda 6lgegin
dort boyuttan (bilgi kesindir, bilgi basittir, 6grenme yetenegi dogustandir ve hizli gerceklesir)
meydana geldigini belirlemistir. Schommer, Olgekte yer alan dort boyutun birbirleri etkisinde
kalmadan, bireylerin 6l¢egi meydana getiren dort boyuttan hepsinin bir digeri ile bagimsiz sekilde
gelismis ya da gelismemis inanglart olduklarint agtklamistir (Schommer, 1990). Boylece 6lgegin bir

butiin olarak analiz edilemeyecegi, alt boyutlarinin her birinin ele alinmasi gerekliligi vurgulanmustir.

Schommer (1990) araciligiyla gelistirilen 6lgegin, Chan ve Elliot (2002, 2004) tarafindan uyarlanip
ve Aypay (2009) aracihigtyla Tirk 6grencileri ile ¢alisilarak gecerlik glivenirlik calismast yapilmistir.
Olgekte; “Ogrenme Siireci-Otorite/ Uzman Bilgisine Siiphe (onbir madde)”, “Dogustan/ Sabit
Yetenek (8 madde)”,“Ogrenme Cabast (5 madde)” ve “Bilginin Kesinligi (6 madde)”’ni kapsayan
dért alt boyut ve tamaminda otuz madde yer almaktadir. Olcegin maddeleri besli likert tipinde
(5=Cok katiliyorum — 1=Hi¢ katilmiyorum) cevaplanmaktadir. Olgegin dért alt faktoriine
bakildiginda, Alpha katsaydari sirastyla .77, .74, .59 ve .52’dir. Alt faktorlerden edinilen yiksek
puanlar alakalr alt faktériin gosterdigi inancin yiksek degerini belirtmektedir. Elde edilen verilere
dayali olarak ortaya cikan i¢ tutarlilik katsayilar ise, “Ogrenme Siireci-Otorite/ Uzman Bilgisine
Siiphe” alt boyutu icin 0,80, “Dogustan/ Sabit Yetenek” alt boyutu icin 0,74; “Ogrenme Cabast”
alt boyutu i¢in 0,09; “Bilginin Kesinligi” alt boyutu i¢in 0,68 olarak bulunmustur.

Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanglar Olgegi

Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy’un (2013) gelistirdigi Olcek, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimi ve Ogrenimine dair inanglarini belitlemeyi amaglamaktadir.
Hazirlanan Olgegin maddeleri besli likert tipinde (5= Kesinlikle katiliyorum, 4=Katiliyorum,
3=Kararsizim, 2=Katidmiyorum, 1=Hig¢ katdmiyorum) hazirlanmistir. Dogrulayic1 faktér analizi ile
ortaya ¢tkan, maddelerin standardize edilmis bitiin degerleri p <.05 diizeyinde anlamlidir. Faktor
yuklerini gosteren Lambda-x degerlerine bakildiginda faktor yiklerinin 0,22 ile 0,79 arasinda
farkllastigt gorulmistir. Butin analizlerden sonra Olgegi olusturan maddelerin sayilart bir daha
degerlendirilerek uygulamaya hazir sekli olusturulmustur. Sonug olarak, faktor analizi ile 6lgek 32
maddeden ve 6 alt boyuttan olusmaktadir. Alt boyutlar ve her boyut i¢in madde sayist soyledir:
Matematiksel 6grenme (4 madde), Matematiksel 6grenmede yetenek-gelisim ve yasa uygunluk (9
madde), Matematigin dogast (2 madde), Miifredat (6 madde), Ogretmen yeterliligi (7 madde) ve

Ogretme ve 6gretmenin rolii (4 madde).
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Bu c¢alismada, 6lgekten toplam puan alinmistir. Calisma kapsaminda elde edilen verilere dayali

olarak ortaya ¢tkan Ol¢egin toplam i¢ tutarlilik katsayist 0,95 olarak bulunmustur.
Verilerin Toplanmas1

Calisma icin 6ncelikle, Epistemolojik Inanclar Olgegi kullanim izni, 6lgegin Tiirkce’ye uyarlamasini,
gegerlik ve giivenirlik calismasini gergeklestiren Aypay (2011)’dan, Matematik Ogretimi, Ogrenimi
ve Inanclar Olgegi kullanim izni ise Slgegi gelistiren (Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy,
2013) arastirmacilardan olan Karatag'tan alinmustir. Calisma 6ncesi, Istanbul’da Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali bulunan tniversiteler igerisinden 4. sinif 6grencisi bulunanlar (Yildiz Teknik
Universitesi, Istanbul Aydin Universitesi, Kiiltiir Universitesi, Maltepe Universitesi, Marmara
Universitesi) belitflenmis olup bu okullatla irtibata gecilip, arastirmanin amacindan bahsedilerek
uygun gin tespit edildikten sonra arastirma yapmak icin gorisilen 5 tniversitede (2 devlet, 3 6zel)
calisma gerceklestirilmistir. Verilerin toplanacagt glin, orada bulunan 6gretmen adaylarina, Kisisel
Bilgi Formu, Epistemolojik Inanclar Olcegi ve Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanglar
Olgegi’nden olusan veri toplama araglart bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir. O giin, orada
bulunup da katilmak istemeyen 6gretmen aday1 olmamistir. Veri toplama araglarinin cevaplanma
suresi 10-15 dakikadir. Butiin uygulamalar bittikten sonra veri toplama araclarinin hepsi incelenmis

ve eksik bilgileri olan iki 6grenciye ait veriler ¢ztimleme dist birakilmustir.
Verilerin Analizi

Gruplarin normal dagilim gosterip gosterilmedigi belitlenirken grup biytikligintn 30’dan biyiik
olup olmadig: dikkate alinmistir (Baykul ve Giizeller, 2016; Buytukoztirk, Cokluk ve Kokla, 2017).
Grup genislikleri 30°’dan  buytk olan bagimsiz degiskenler icin parametrik tekniklerden
yararlanilirken, 30’dan kiiciikler icin non- parametrik tekniklerden yararlanimistir. Ogretmen
adaylarinin matematik 6gretimi ve Ogrenimine iliskin inang dizeyleri ile epistemolojik inang
diizeyleri tespit edilmek amaciyla tanimlayici istatistiklerden (ortalama, standart sapma, minimum
ve maksimum degerler) yararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi ve 6grenimine
iliskin inang diizeyleri ile epistemolojik inang diizeyleri arasindaki iliskiyi incelerken Pearson Carpim
Momentler Korelasyon Katsayist analiz tekniginden yararlanilmustir.  Calisma  grubunun
epistemolojik inang alt boyutlarinin, matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inancglarint yordayip
yordamadigini tespit etmek i¢in regresyon analizinden yararlandmistir. Yordayict degiskenlerin
birbirleriyle arasinda olan durumlarinda birden ¢ok bagin yer almamasi distincesinin ihtimali
sebebiyle degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara bakilmistir. Degiskenlerin birbirine karsi olan

durumunda ytksek bir bag ortaya ¢ikmastyla beraber birden ¢ok baglantinin yer almadigindan
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stiphe edilmemesi sebebiyle Tolerans, VIF ve CI karsiliklari da degerlendirilmistir. Analizler
neticesinde birden ¢ok baglanti ve otokorelasyon sorununun yer almadigt belirlenmistir. Bagimsiz
degiskenlerin ikili korelasyonunun .80’in asagisinda, VIF’in 3’ten az, tolerans karsihiginin sifirla
arasindaki uzaklig1 azaltmamast veya .10’dan az deger almamasi ve Cllleri (Condition Index
Degerleri) 30°dan ku¢tik deger almast sebebiyle coklu baglantinin yer almadigi soucuna varilmustr.
Bununla birlikte Durbin-Watson degerlerine bakildiginda 0-2 araliginda yer almasi sebebiyle
otokorelasyon olmadigi neticesine ulagilmistir (Akbulut, 2010; Buytkoztirk, 2008).

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin temel hedeflerine bagli toplanan verilerin uygun istatistiksel

yontemlerle analizi sonucunda meydana gelen bulgulara yer verilmistir.
Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanglar Diizeylerine Iligkin Betimleyici Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin ne dizeyde oldugunun belirlenmesine

dair standart sapma ve aritmetik ortalama karsiligi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Epistemolojik inanglar diizeyleri ile ilgili aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve

maksimum degerleri

Boyutlar N X Ss minimum maksimum
Qgrenme sureci/uzman bilgisine siiphe 248 4122 5.90 20 55

inanct

Dogustan/sabit yetenek inanct 248 22,32 4,78 10 40
C)grenme cabasi inanci 248 17,62 3,22 9 25

Bilginin kesinligi inanci 248 16,32 3,85 7 30

Tablo 1’de Ogretmen adaylarinin  Olgegin  alt boyutlarindan aldiklart  puan  ortalamalari
goriilmektedir. Uygulama sonrasi her bir alt boyut icin alinan en dustk ve en ylksek puanlar ise
soyledir: “Ogrenme siireci/uzman bilgisine siiphe inanct” alt boyutundan aldiklari ortalama 41,22
(en dustk 20, en yuksek 55 puan) olup 6gretmen adaylarinin “6grenme streci/uzman bilgisine
stphe inanci”’nin ylksek oldugu soylenebilir. “Dogustan/sabit yetenck inanct” alt boyutundan
aldiklart ortalama 22,32, (en distik 10, en yiiksek 40 puan) olup, “dogustan/sabit yetenek inanct”nin
orta diizeyde oldugu soylenebilir. “Ogrenme ¢abast inanct” alt boyutundan aldiklart ortalama 17,62
dir (en diisiik 9, en yiiksek 25 puan). Ogretmen adaylarinin “6grenme cabast inanct”nin yiiksek
oldugu séylenebilir. “Bilginin kesinligi inanct” alt boyutundan aldiklari ortalama 16,32 olup (en
diisiik 7, en yiiksek 30 puan). Ogretmen adaylarinin “bilginin kesinligi inanct”’nin da yiiksek oldugu

sOylenebilir.
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Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iligkin Inang Diizeylerine

Iligkin Betimleyici Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesine

dair standart sapma ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 2’dedir.

Tablo 2. Matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglar diizeyi ile ilgili aritmetik ortalama, standart

sapma, minimum ve maksimum degerleri

N X Ss minimum maksimum

Ogretmen  Adaylarmin  Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Tligkin 248 123,02 20,03 90 160
Inanclari

Tablo 2’deki verilere gbre okul Oncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi, 6grenimi ve
inanglar Ol¢eginden aldiklari puan ortalamasi 123,02, standart sapma 20,03’tiir. Ogretmen
adaylarinin bu 6lgekten aldiklart en diisiik puan 90, en yiksek puan 160 olmustur. Ogretmen
adaylarinin matematik Ogretimi, 6grenimi ve inanglar Olceginden aldiklart puan ortalamasinin

oldukea ytiksek dizeyde oldugu séylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inang Diizeyleri ile Matematik Ogretimi ve
Ogrenimine Iligkin Inang¢ Diizeyleri Arasindaki Iliski Durumunu Belirlemeye Yonelik
Bulgular

Tablo 3.Epistemolojik inanglar alt boyutlart ile matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglar

arasindaki iliski ile Tlgili Pearson Carptm Momentler Korelasyon katsayist sonuglart

Degiskenler N r P

Ogrenmes iireci/uzman bilgisine siiphe inanct

q e 248 487 ,001
Matematik 6gretimi ve 6grenimi inanglari
Dogustan/sabit yetenek inanci 248 385 001
Matematik 6gretimi ve 6grenimi inanglart
Ogrenme Cabasi Inanct 248 244 01
Matematik 6gretimi ve 6grenimi inanglart
Bilginin Kesinligi Inanct 248 -,286 ,01

Matematik 6gretimi ve 6grenimi inanglart
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Tablo 3’den de gériilecegi tizere Epistemolojik Inanclar Alt Boyutlari ile Matematik Ogretimi ve
Ogtenimine Iliskin Inanglar Arasinda anlamli iligkiler goriilmektedir. Okul éncesi Ggretmen
adaylarinin 6grenme streci/uzman bilgisine stiphe inanci ile matematik 6gretimi ve Ggrenimine
iliskin inanglart arasinda orta dizeyde, pozitif ve anlaml bir iliskinin varhigi belirlenmektedir (r=0.
487, p<.001). Boylelikle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme stireci/uzman bilgisine stiphe
inan¢ diizeyi arttikga, matematik Ogretimi ve Ggrenimine iliskin inanglart dizeyinin de arttig
soylenebilir. Yine 6gretmen adaylarinin dogustan/sabit yetenek inanci ile matematik 6gretimi ve
ogrenimine iliskin inanglar1 arasinda orta dizeyde, negatif ve anlamli bir iligkinin varlig
belitlenmektedir (r=-0.385, p<.001). Boylelikle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dogustan/sabit
yetenek inang diizeyi arttik¢a, matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglart diizeyinin azaldigi
soylenebilir. Ogretmen adaylarinin 6grenme ¢abast inanct ile matematik 6gretimi ve égrenimine
iliskin inanclari arasinda disik diizeyde, pozitif ve anlamlt bir iliskinin varligt belirlenmektedir
(1=0.244, p<.01). Bir diger ifadeyle adaylarin 6grenme ¢abast inang diizeyi arttikca, matematik
égretimi ve 6grenimine iliskin inanglarinin diizeyi de artmaktadir. Ogretmen adaylarinin bilginin
kesinligi inanct ile matematik 6gretimi ve Ogrenimine iliskin inanglart arasinda dustik dizeyde,
negatif ve anlaml bir iliskinin varligr belirlenmektedir (r=-0.286, p<.01). Béylelikle de 6gretmen
adaylarinin bilginin kesinligi inang duzeyi arttikga, matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin

inanglarinin diizeyi dismektedir.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inang Alt Boyut Diizeyleri ile
Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin Inang Diizeyleri Arasindaki Yordayici Tligki

Durumunu Belirlemeye Y6nelik Bulgular

Tablo 4. epistemolojik inanglar alt boyutlari ile matematik 6gretimi ve 6grenimine iligkin inanglari

arasindaki yordayici iliski analizi sonuglari

Model 1
Degiskenler B SE B B
Ogrenme siireci/uzman bilgisine siiphe inanct 1,42 22 JA2%*
Dogustan/sabit yetenek inanct -1,49 ,26 -, 34K
Ogrenme cabast inanci ,80 ,43 ,19
Bilginin kesinligi inanct -,69 34 -,13%
R2 39

*p<,05; ** p<,01

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglarin
en glcli yordayicisinin onlarin epistemolojik inang alt boyutlarindan “6grenme siireci/uzman

bilgisine siphe” inancindan aldiklart puanlarin  oldugu gorulmektedir ($=,42; p<,01).
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“Dogustan/sabit yetenek” (3=-,34; p<,01) ve “bilginin kesinligi” inan¢larindan (3=-,13; p<,05)
aldiklar1 puanlara bakildiginda 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi ve Ogrenimine iliskin
inanglarint anlamlt bir sekilde negatif olarak yordamaktadir. Bununla beraber “Ogrenme ¢abast”

inancint ise anlamh yordamamaktadir (6=,19; p>,05). Bu model varyansin %39’unu agiklamaktadir

(p<,01).

SONUG ve TARTISMA

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri ile matematik 6gretimi, 6grenimi
ve inanglar diizeyleri arasindaki iliski durumunun incelendigi bu arastirma sonucunda; 6gretmen
adaylarinin 6grenme stireci- ototite/ uzman bilgisine stiphe inanct ile matematik 6gretimi, 6grenimi
ve inanglari arasinda orta dizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin varlig belirlenmistir. Baska bir
deyisle, okul 6ncesi 6gretmen adaylatinin 6grenme streci- ototite/ uzman bilgisine suphe inang¢
diizeyi yikseldikce, matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglart diizeyi de artmaktadir. Bu
bulgunun 6gretmen adaylarinin matematik 6grenme ve Ogretme siireglerinde otoritenin vermis
oldugu bilgiyi sorgulayabileceklerine ve bunu kendi kisisel ve mesleki gelisimlerine olumlu anlamda
yansitabileceklerine isaret etmesi olumlu gorilmektedir. Dogustan/ sabit yetenek inanci ile
matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar arasinda ise orta duizeyde, negatif ve anlamlt bir iliski
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dogustan/ sabit yetenek inang diizeyi yiikseldik¢e, matematik
ogretimi ve ogrenimine iligkin inanglar diizeyi azalmaktadir. Er (2013)’in ¢alismasinda 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin cabadan ziyade yetenege bagli olduguna inandiklart gériilmiistiir. Uztemur,
Sevigen, Artkan ve Celik (2021)’e gbre 6grenme ve problem ¢bézme sirecinde yetenek sabittir
inancina sahip Ogrenciler muhtemelen yanlislarint kendi yetersizliklerinin bir sonucu olarak
yorumlayacaklar ve hata yaptiklarinda hayal kirikligina ugrayarak denemekten vazgececeklerdir.
Tersi durumda ise yetenegin gelistirilebilecegi yoninde dusinen 6grenciler, hatalarini bir firsat
olarak gorebilir ve akademik kapasitelerini arttirabileceklerini dustinebilirler. Schommer-Aikins
(2004) ise 6gretmen adaylart sabit yetenege, basit bilgiye ve hizli 6grenmeye ne kadar ¢ok inanirlarsa,
daha diisiik diizeyde yansitict diisiinme sergileyeceklerini ifade etmektedir. Ogrenme cabast inanct
ile matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanclart arasinda ise dustik diizeyde, pozitif ve anlamlt bir
iliskinin varligi belirlenmistir. Bu ise 6gretmen adaylarinin 6grenme gabasina iliskin inang dizeyi
yukseldik¢e, matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inanglarinin dizeyinin de arttigin
gostermektedir. Ogretmen adayinin bir konuda caba géstermenin énemine inanmast kismen zor
bir gérev aldiklarinda kendilerini bu gorevi yapmaya motive etmelerini ve daha uzun stire bu gorev
tzerinde yogunlasmalarint saglayacaktir. Yapilan benzer bir ¢alisma da 6grenme gabasina iliskin

inan¢ arttikca 6gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inanglarinin arttigt
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gorilmektedir (Haciomeroglu, 2011). Buehl vd. (2002), tniversite 6grencileri ile onlarin matematik
alanina yonelik epistemolojik inanglarini inceledigi ¢alismada 6grencilerin matematik alanindaki
ogrenmelerinde daha fazla caba gerektigine inandiklarini gostermistir. Ogretmen adaylarinin
bilginin kesinligi inanct ile matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanclart arasinda distk dizeyde,
negatif ve anlamlt bir iliski varligi belirlenmistir. Diger bir ifadeyle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
bilginin kesinligi inan¢ duzeyi yiikseldik¢e, matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inanglart
diizeyi azalmaktadir. Er (2013)’in arastirmasinda 6gretmen adaylart bilginin degismez olduguna
inanmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin kendisine sunulan her bilgiyi oldugu gibi kabul etmeden
sorgulamasi onun daha dogru, bilgiye ulasmasini ve farkl bilgiler icerisinden en az hatayla segim
yapmasint saglayacaktir. Bilgi mutlak ve kesin degildir, sorgulanmaya, tizerinde diisinmeye ihtiyag
duyulur. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirilmesi bu anlamda 6nem
kazanmaktadir. Schommer (1998) yaptigi calismada, bilginin kesin oldugu ve 6grenmenin dogustan
geldigi epistemolojik inang duzeyleri disik olan Ggretmen adaylarinin uzmanlarin otoritesini

elestirme olasiliginin daha yitksek oldugu gorilmiistir.

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin, matematik 6gretimi ve 6grenimine
iliskin inanglar1 tizerine etkisi regresyon analizi ile test edilmis ve analiz sonucunda epistomolojik
inang dizeyindeki toplam varyansin %39’ unun matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar diizeyi ile
aciklandigr gortlmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inan¢ boyutlarindan “6grenme streci/uzman bilgisine stiphe” inancinin, matematik 6gretimi ve
6greniminin en guclu yordayicist oldugu tespit edilmistir. Calismada “dogustan/sabit yetenek™ ve
“bilginin kesinligi” inanglarinin ise adaylarin matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanclarini
anlamli bir sekilde, negatif olarak yordadigi neticesine ulasilmistir. Schoenfeld (1983), matematigi
ogrenmeyle ilgili yaptig1 calismasinda lise 6grencilerinin bir¢ogunun matematikte basarili duruma
sahip 6grencilerin dogustan var olan bir matematik yetenegine inandiklarint saptamistir. Yine bir
calismada epistomolojik inaniglarin matematik OSgretimindeki yeterlik inanglarint  yordadigt
bulunmustur (Chrysostomoua ve Philippoub, 2010). Bu calismada adaylarin epistemolojik inang alt
boyutlarindan  “Ogrenme ¢abast” inancinin  &gretmen adaylarinin  matematik  Ggretimi  ve
6grenimine iliskin inanglarini ise anlamlt yordamadigt belirlenmistir. Aksan ve Sézer (2007) ise farkls
fakiltelerde Ogrenim gbren Universite Ogrencilerinin epistemolojik inan¢ alt boyutlarindan
6grenmenin ¢abaya baglt olduguna iliskin inanglarinin onlarin problem ¢6zme becerilerinin guiglii
yordayicilarindan biri oldugunu gérmuslerdir. Genel olarak bu arastirmadan elde edilen bulgular
arastirmacilarin, 6gretmen adaylarinin epistomolojik inanglart ile 6gretme ve 6grenmeye iliskin
inanclart arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler olduguna dair gorisleriyle 6rtiismektedir (Chan

ve Elliot, 2004; Chai, Teo ve Lee, 2009; Op‘t Eynde, De Corte ve Verschaffel, 2002; Sinatra ve
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Kardash, 2004; Yadav ve Koehler, 2007). Hofer ve Pintrich (1997) de matematik ile (6grenme-
ogretme) iliskili inancglarin genel epistomolojik inanglarin 6zel alani igerisinde oldugunu

vurgulamislardir.
Bulgular ve alanyazindaki gorisler dogrultusunda asagidaki 6neriler getirilmistir:

Ogretme ve 6grenme ile ilgili kavramlar yapilandirmact ve geleneksel olmak iizere iki ¢grenme
modeliyle iliskilendirilmektedir. Yapilandirmact 6grenme modeli/kavram, elestirel distinmeye,
kesfetmeye ve is birligine izin veren aktif Ggrenme ortamlarinin  yaratilmasini  vurgular.
Yapilandirmact 6grenme modeli, sofistike epistemolojilere sahip 6gretmenlerle iliskilendirilirken,
geleneksel anlayisa yonelim, her seyi bilen otorite ve kesin bilgi ile iliskili naif epistemolojilere sahip
ogretmenleri yansitabilir (Chan ve Elliott, 2004). Bu goris cercevesinde yapilandirmact yaklasimin
ogrenme ve Ogretme ortamlarindaki yeri ve 6nemi 6gretmen yetistiren programlar baglaminda da
onemsenmelidir. Arastirmacilar epistemolojik inanclart gelistirmek icin Ggretmen adaylarinin
inanclarint actkea ifade etmeleri icin cesaretlendirilmelerini, epistemolojik inan¢ dizeylerinin daha
egitimlerinin basinda belirlenmesini ve sonuclarin 6gretmen yetistirme programlarinda dikkate
alinmasini 6nermektedirler (Brownlee, Purdie ve Lewis, 2001; Pajares, 1992). Bu calismada
dordiinci simuf 6gretmen adaylart ile ¢alisdmistir. Epistemolojik inanglarin dogasi geregi oldukca
gec gelisen ve zihinsel gelisimle yakindan iliskili olmast nedeniyle egitim diizeyinin 6grenme
siirecinde etkili olmast miimkiindiir (Onen, 2011). Bu goriisten yola cikarak birinci sinif basta olmak
tzere diger simuf kademeleriyle de benzer calismalar yapilabilir ve 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inan¢ dizeylerinin daha egitimlerinin basinda belirlenmesini ve sonuglarin 6gretmen
yetistirme programlarinda dikkate alinmast saglanabilir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmen adaylari
daha mesleki egitimlerinin basindan itibaren kendi epistomolojik inanglarini ve O6grenme ve
ogretmeye iliskin inanclarini sorgulayabilitler ve bu konuda kisisel gelisimlerini saglayabilirler. Okul
oncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri ile matematik 6gretimi ve 0grenimine
iliskin inanglar duzeylerinin beliflenmesinden ve gerekli egitimler verildikten sonra inanglarin
ogretmen adaylarinin meslege basladiktan sonra sinif ortamina yansimalari arastirilabilir ve gerekli

durumlarda 6gretmenlere hizmetici egitimler verilebilir.
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