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Hatice Bakkaloglu', Ahmet Bilal Ozbek?, N. Biilbin Sucuoglu’

Oz: Bu calismanin amaci, okul éncesinde biitiinlestirme ortamlarindaki 6zel gereksinimli (OG) ve tipik
gelisen (TG) ¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerini boylamsal olarak incelemektir. Bu amagcla ¢alismanin
verileri Sosyometrik Dereceleme Olgegi ile Giiz ve Bahar déneminde olmak iizere iki kez toplanmustir.
Caligma grubunda 12 bagimsiz anaokulundaki 41 sinifa devam eden 47 OG ve 47 TG gocuk yer almustir.
OG ve TG ¢ocuklarin Giiz ve Bahar dénemi degerlendirme sonuglart karsilastirilmus; bulgular TG
cocuklarin sosyal kabul diizeylerinin hem Giiz hem de Bahar déneminde, OG cocuklardan daha yiiksek
oldugunu géstermistir. Ayrica OG ve TG ¢ocuklarin Giiz ve Bahar dénemi 6lgiimleri arasinda grup
icinde farkhilasma olmadigl; her iki grubun Guz-Bahar dénemi Olglimleri arasindaki farklar
karsilastirldiginda ise iki grubun Olgtimler arasindaki farklarin da anlaml dizeyde farklilasmadig
belirlenmistir. Bulgular alanyazin 1s181nda tartigtmugtir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Gereksinimli Cocuk, Tipik Gelisen Cocuk, Biitiinlestirme, Okul Oncesi,
Sosyal Kabul

Abstract: The aim of this study is longitudinally investigating social acceptance levels of children with
and without special needs (SN) in inclusive preschools. Data were collected with the Sociometric Rating
Scale on fall and spring data points of one school yeat. Participants of the study were 47 children with
SN and 47 children without SN from 41 classrooms and their teachers from 12 different preschools.
Results indicated that social acceptance of children with SN was significantly lower than their typically
developing peers on both fall and spring measurements. It was also found that the social acceptance
scores of both groups of children did not change significantly from the fall to spring measurements.
Findings were discussed in terms of related research literature.
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SUMMARY

Introduction

Inclusion is seen as an effective way to reduce prejudice, discrimination, negative attitudes and it aims to
create a socially inclusive society (Booth & Ainscow, 2013). The fact that typically developing (TD) peers’
presenting models for cognitive and social skills to children with special needs (SN) in inclusive classrooms
is lacking in segregated classrooms (Guralnick, 2001). Inclusive practices aim to support children with SN
much more effectively and it is expected to create awareness for individual differences in early childhood
for TD children. Quality of interactions between children with SN and their TD peers and their teachers
carries great importance for the success of the early childhood inclusion (Odom et al., 2004). When children
with SN participate in activities with their peers and during learning opportunities provided during those

activities, TD peers provide a model to them (Justice, Petscher, Schatschneider, & Mashburn, 2011).

Inclusion practices are believed to be beneficial for the integration and acceptance of children with SN into
society. In our country, children with SN mostly start their education life in preschools within the scope of
inclusion. Although different dimensions of inclusive education in preschools and primary schools have
been examined (Aguiar, Moiteioro, & Pimentel, 2010; Baydik & Bakkaloglu, 2009; Ferreira, Aguiar, Correia,
Fialho, & Pimentel, 2017), it has not yet been examined whether attending inclusive preschools causes
changes in the social acceptance of children with and without SN. Social acceptance of children with SN by
their TD peers is an important variable both for achieving the positive effects expected from inclusion and
supporting the development of children with SN. Because of this, it is seen that there is a need for new
research studies to examine the social acceptance of children with and without SN to determine the effects
of inclusive education and to improve the quality of inclusion. It is thought that results from those studies
will show the pathways to create much more effective inclusive schools. The research questions of this study

are listed below.

1. Is there a significant difference between fall and spring social acceptence levels of children with and
without SN?

2. Is there a significant difference between fall and spring social acceptence levels within the groups of
children with and without SN?

3. Is there a significant difference between fall and spring social acceptence changes of children with and

without SN?

Method

This study was planned according to the longitudinal research design. Longitudinal research design is a type
of research that allows creating causal relationships and making reliable inferences by observing changes

over time (Cohen, Manion, & Motrison, 2007). A total of 94 children (47 children with SN and 47 with TD)
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from 41 classrooms in 12 different preschools which are affiliated with the Ministry of National Education

and with a separate building in Ankara participated in the study.

Demographic Information Form was developed by the researchers to determine the demographical
characteristics of the children and teachers in the study group. This form was filled out by teachers. Data
collection process took place in the fall and spring semesters of the 2015-2016 educational year in October-
November and April-May. The Sociometric Rating Scale was used by one of the project members and was
applied one on one with children. The Sociometric Rating Scale is a reliable tool for measuring social

acceptance (Asher, Singleton, Tinsley & Hymel, 1979).
Results

When the scores obtained from fall and spring measurements were compared between the two groups, it is
seen that there was a significant difference. When the social acceptance scores of the children obtained from
the fall and spring measurements were examined, it was determined that children without SN got higher

scores than children with SN.

When fall and spring social acceptance levels of children with SN were compared it was seen that there was
no significant difference, but when the mean scores obtained in the measurements were examined, a small
decrease in the social acceptance levels in the spring measurements was seen. When the fall-spring
measurement scotes of children without SN were compared with the Wilcoxon Signed Ranks Test, it was
seen that there was no significant difference in the social acceptance levels. It is determined that there was

a small decrease in the social acceptance levels of children without SN in the spring measurements.

When the changes between the social acceptance levels in the fall-spring measurements of the children with
and without SN were examined, there was no significant difference between the two groups. There was no

significant difference between the changes in the social acceptance levels of both groups from fall to spring.
Conclusion and Discussion

In this research social acceptance levels of children with and without SN were longitudinally examined
between and within groups. Results showed that children without SN had higher social acceptance levels
than their peers with SN on both fall and spring semesters. These findings are consistent with the results of
the similar studies in the literature (Bakkaloglu, Sucuoglu, & Ozbek, 2019; Buysse, Goldman, & Skinner,
2002; Ferreira et. al., 2017; Keane & Calkins, 2004; Koster, Pijl, Nakken, & Van Houten-van den Bosch,
2010; Mand, 2007; van der Wilt, van der Veen, van Kruistum, & van Oers 2019).

Higher social acceptance of children with SN and creating awareness for individual differences of children
without SN were two important expected outcomes of inclusive classrooms. However findings showed that

social acceptance levels of children with SN awere low and remained as it is at the end of the school year.
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Why social acceptance levels didn’t increase? Social acceptance is defined as attitudes toward an individual.
Attitudes are judicial ideas and it may take time for them to change. Children with SN may show problem
behaviors, communication and social skills problems and these factors decrease their social acceptance (de
Boer, Pijl, Post, & Minnaert, 2013). Previous research has shown that children with SN show higher problem
behavior levels than their TD peers in preschools (Bakkaloglu et. al., 2019; Keane & Calkins, 2004). These

are the possible explanations of findings.
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GIRIS
Butunlestirme Onyargtyl, ayrimciligt ve olumsuz tutumlart azaltmanin en etkili yolu olarak
goriilmekte; sosyal kabult yiksek bir toplum olusturmayr hedeflemektedir (Booth ve Ainscow,
2013). Ozel egitim siniflart ile karsilastirldiginda, biitiinlestirme ortamlarinda tipik gelisen (TG)
akranlar 6zel gereksinimli (OG) cocuklara biligsel ve sosyal beceriler icin uygun modeller
sunmaktadirlar (Guralnick, 2001). Béylece OG cocuklarin gelisimlerinin daha etkin bir sekilde
desteklenmesi hedeflenirken aynt zamanda TG ¢ocuklarin da erken donemden itibaren bireysel
tarklidiklara iliskin farkindaliklarinin olusmast beklenmektedir. Bitinlestirme uygulamalarina katilan
OG cocuklarin okul 6ncesi egitimden en iyi sekilde yaratlanabilmeleri icin yetiskinlerle ve
akranlariyla nitelikli etkilesimler kurmalart 6nemlidir (Odom ve digerleri, 2004). OG cocuklar
akranlari ile birlikte etkinliklere katildiklarinda ve etkinlikler sirasinda kendilerine gesitli 6grenme

firsatlart saglandiginda, TG ¢ocuklar OG akranlarinin ogrenmelerine model olabilmektedir (Justice,

Petscher, Schatschneider ve Mashburn, 2011).

Sosyal kabul, grup ftyelerinin bireylere yonelik duygularinin (begenme, begenmeme) toplu
degerlerini yansitan bir tutum olarak tanimlanabilir (Buhs ve Ladd, 2001). Akranlar tarafindan kabul
edilme ¢ocuklarin etkinliklere katilmalari ve akranlar ile etkilesime girerek 6grenme firsatlarindan
daha fazla yararlanmalart agisindan 6nemli bir degiskendir. Erken dénemde ¢ocuklarin akranlar
tarafindan kabul edilmeleri, ileri yaslardaki akademik basarilari, okula devamlari, zayif benlik algist
ve duygusal-davranigsal sorunlart ile iliskilidir (Kingery, Erdley ve Marshall, 2011; Lewis ve Doorlag,
1999; Parker ve Asher, 1987; Prinstein ve Giletta, 2016). Akranlari tarafindan reddedilen ¢ocuklar
etkinliklerde kendilerine daha az yer bulabilmekte ve akranlart bu ¢ocuklarla etkilesime girmekten
kacinmaktadirlar (Ladd, Kochenderfer ve Coleman, 1996). OG ¢ocuklarin akranlari tarafindan
kabul go6rmesi, erken c¢ocukluk doéneminde sosyal etkilesimlerini arttirarak sosyal yeterlilige
ulasmalarint desteklerken, akranlar tarafindan reddedilme ve sosyal kabuliin disitk olmasi ise bu
cocuklarin butinlestirme uygulamalarindan yararlanmalarint giiclestirmektedir (Odom ve digetleri,

2006).

Sosyal kabul birbiriyle iliskili pek ¢ok degiskenden etkilenmektedir. Ornegin okul éncesi donemde
ortak/benzer oyunlar oynama, etkilesim firsatlari, benzer bilgi ve ilgilere sahip olma gibi faktotler
cocuklarin birbirleriyle etkilesimini etkileyebilmektedir (Dietrich, 2005). Diger taraftan, ¢ocuklarin
bireysel farkliliklart da sosyal kabullerini etkileyen 6nemli bir faktér olarak kabul edilmektedir
(Diamond, Hong ve Tu, 2008; van der Wilt, van der Veen, van Kruistum ve van Oers, 2019).
Ornegin OG ¢ocuklarin yetersizliklerinin tiirii ve derecesi (Ferreira, Aguiar, Cortreia, Fialho ve

Pimentel, 2017), 6gretmenleri ile iliskileri (Rudasill, Niehaus, Buhs ve White, 2013), problem
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davranslart (Keane ve Calkins, 2004; Mand, 2007) ve sosyal becerileri (Cambra ve Silvestre, 2003;
Denham ve Holt, 1993) ile okula uyum diizeyleri (Buhs, L.add ve Herald, 2006) sosyal kabulleri
tzerinde etkili degiskenlerdir.

Sosyal beceriler ve problem davransslar, birbirleriyle iliskili olan (Arnold, Kupersmidt, Voegler-Lee
ve Marshall, 2012) ve okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin sosyal kabulleri ile ilerideki akademik
basarilarint etkileyen 6nemli degiskenlerdir (Montroy, Bowles, Skibbe ve Foster, 2014; Stone ve
digerleri, 2013; Vaughn, Elbaum ve Schumm, 1996). Diger taraftan problem davranislar ve sosyal
becerilerin 6gretmen-cocuk iliskisi ve okula uyumlart ile de iligkili oldugunu gosteren galismalar
bulunmaktadir (Demirkaya ve Bakkaloglu, 2015; Jerome, Hamre ve Pianta, 2009; Reed-Victor,
2004; Roorda, Verschueren, Van Craeyveldt, Van Craeyveldt ve Colpin, 2014). Okul 6ncesi
kurumlarda c¢ocuklarin problem davranslari akranlari tarafindan  olumsuz bir sekilde
etiketlenmelerine sebep olmakta ve edinilen bu izlenimlerin degismesi kolay olmamaktadir
(Johnson, Ironsmith, Snow ve Poteat, 2000). Bu davranislar cocuklarin akranlart ve 6gretmenleri
ile olan iliskilerini olumsuz etkilemekte ve reddedilmelerine yol agabilmektedir (Keane ve Calkins,
2004). Diger taraftan ¢ocuklarin sosyal becerileri, problem davranslari ve mizaglar ile de iligkili
olabilecegi belirlenen 6gretmen-6grenci iliskisinin niteligi (Demirkaya ve Bakkaloglu, 2015;
Rudasill, 2011; Rudasill, Niehaus, Buhs ve White, 2013; Silver, Measelle, Armstrong ve Essex,
2005), cocuklarin hem egitim ortamindan yararlarint hem de ileri okul yasantilarint etkilemektedir
(Ewing ve Taylor, 2009; Hamre ve Pianta, 2001). Ancak bitiinlestirme uygulamalarinin bagariya
ulasmasinda rolii ¢ok fazla olan &gretmenlerin OG cocuklarla iliskileri TG ¢ocuk-6gretmen
iliskisine gore daha azdir (Bakkaloglu, Sucuoglu ve Ozbek, 2019; Demirkaya ve Bakkaloglu, 2015;
Prino, Pasta, Gastaldi ve Longobardi, 2016). Ogretmen ile olumsuz iliskiler ise ¢ocugun sinifa
uyumu ctkilemekte (Birch ve Ladd, 1997) ve hem okuldan uzaklasma (Palermo, Hanish, Martin,
Fabes ve Reiser, 2007) hem de diistik akademik becerilere (Hamre ve Pianta, 2001) yol agmaktadir.
Oysa okula uyum ¢ocuklarin okul kurallart ve rutinlerine uyum saglamalarini, okula yonelik olumlu
tutum sahibi olmalarini, grupla ve bireysel olarak siuf etkinliklerine katilmalarint ve 6gretmen ve
akranlart ile olumlu iligkiler gelistirmelerini iceren bir degiskendir (Herndon, Bailey, Shewark,
Denham ve Bassett, 2013). Okul oOncesi egitim ortamlart duistnildiginde ¢ocuklarin
ogretmenlerinin  yonergelerini dinlemeleri, sabahlari kendilerine ait olan dolaplarina giderek
cantalarint birakmalari, ginaydin ¢emberine katilmalari ve kahvaltt igin siraya girmeleri okulun
kurallarina ve rutinlerine uyum sagladiklarint gosterir. Cocugun grup ile uyum igerisinde hareket
etmesi akranlari ve 6gretmenti ile olan iliskilerini etkilemekte (Ladd, Birch ve Buhs, 1999); ancak
OG olan ¢ocuklarin okula uyumlart NG akranlarina gore diisiik olabilmektedir (Bakkaloglu ve

Sucuoglu, 2018). Kicik ¢ocuklarin sosyal becerileri ve sosyal problem ¢6zme becerileri
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(Nakamichi, Nakamichi ve Nakazawaile, 2019) ile 6gretmen ve akranlarla olumlu iliskileri (Ladd,
Kochenderfer ve Coleman, 1997) okula uyumlarini kolaylastirirken; akran reddi ile problem
davranislart hem uyumlarint olumsuz etkilemekte hem de siuf etkinliklerine katilmalarini

gliclestirmektedir.

Aguiar, Moiteioro ve Pimentel (2010) buttunlestirme uygulamalari yuritilen 68 okul 6ncesi sinifi
inceledikleri ¢calismalarinda OG cocuklarin TG akranlarina gére zayif sosyal kabule sahip olduklarini
ve ¢ocuklarin sosyal kabullerini yordayan en gtcli degiskenlerin ¢ocuklarin yas ve yetersizlikten
etkilenme diizeyleri oldugunu belirlemislerdir. Bir diger ¢alismada biitiinlestirme kapsaminda okul
éncesi egitimlerine devam eden 86 OG gocugun sosyal kabul, sosyal beceri ve problem davranis
diizeyleri incelenmistir (Ferreira ve digerleri, 2017). Arastirmacilar sosyal becerileri zayif olan
cocuklarin dusiik sosyal kabul duzeyleri gosterdiklerini ve problem davranslar yliksek olan
cocuklarin reddedilme riski ile karst karstya olduklarini ifade etmislerdir. Bir baska calismada Yu,
Ostrosky ve Fowler (2015) okul 6ncesindeki TG ¢ocuklarin yetersizligi olan akranlarina yonelik
tutumlarinin birlikte oynama ve etkilesimleri ile iliskisini incelemisler ve TG ¢ocuklarin yetersizligi
oldugunu bildikleri akranlari ile daha az etkilesime girdiklerini ve sosyal kabul duzeyi arttik¢a birlikte
oynanan oyunlarinin arttigini ifade etmislerdir. Ulkemizde yapilan bir calismada (Bakkaloglu ve
digerleri, 2019) ise, OG cocuklarin TG akranlarina gore sosyal kabul, 6grenci-6gretmen iliskisi,
sosyal beceri ve okula uyum puanlarinin daha distk, problem davranislarinin ise daha ytiksek
oldugu bulunmus ve tim cocuklarin sosyal kabulini yordayan en guglii degiskenin problem

davraniglar oldugu belirlenmistir.

OG cocuklarin sosyal kabul diizeylerinin incelendigi arastirmalar icerisinde boylamsal calismalarin
sayisinin oldukea sinirlt oldugu goriilmektedir. 2. ve 3. siniflara devam eden OG 6grencilerin TG
akranlari ile karsilastirldiklart bir arastirma, 6grencilerin 6gretim yilinin basinda ve sonunda yapilan
degerlendirmelerde akranlarindan daha zayif sosyal kabul dizeyleri gosterdiklerini ve 6grenme
gucligi tanisi olan ¢ocuklarin TG c¢ocuklarla arkadasliklarinin sayistnin yil sonunda azaldigini
gostermistir (Tur-Kaspa, Margalit ve Most, 1999). Katilimcilar arasinda OG gocuklarin yer almadig
bir boylamsal ¢alismada ise anaokulunda zayif sosyal kabulii olan ¢cocuklarin birinci ve ikinei sinifta
da akranlar tarafindan dislandiklar géralmustir (O’Neil, Welsh, Parke, Wang ve Strand, 1997).
Okul éncesi dénemde ise OG ¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerinin boylamsal olarak incelendigi

calismaya rastlanmamistir.

Butunlestirme uygulamalarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin topluma entegrasyonu ve kabulleri igin

yararli olacagina inanimaktadir. Ulkemizde de OG c¢ocuklar biitiinlestirme uygulamalari
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kapsaminda okul oncesi egitim kurumlarinda egitim hayatlarina baglamaktadirlar. Okul 6ncesi ve
ilkokul diizeyinde yuritilen bittinlestirme uygulamalart farklt boyutlarda incelenmesine karsin
(Aguiar ve digerleri, 2010; Baydik ve Bakkaloglu, 2009; Ferreira ve digerleri, 2017), okul 6ncesi
kurumlara devam etmenin OG ve TG ¢ocuklarin sosyal kabullerinde degismeye yol a¢ip agmadigt
arastirlmamistir.  Oysa OG  cocuklarin TG akranlart tarafindan kabul edilmeleri, hem
biitiinlestirmeden beklenen olumlu etkinin saglanabilmesi hem de OG ¢ocuklarin gelisimlerinin
desteklenmesi icin 6nemli bir degiskendir. Bu nedenle butinlestirme uygulamalarinin etkisinin
belirlenmesi ve bitinlestirme uygulamalarinin  niteliginin ~ artirlmas:  amactyla  gerekli
diizenlemelerin yapilabilmesi i¢cin OG ve TG ¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerinin yil icinde
gosterdikleri degisimlerin incelenecegi calismalara ihtiya¢ oldugu gorilmektedir. Bu calismalarin
sonuglari, okul 6ncesi kurumlarin, ézellikle OG ¢ocuklar basta olmak tizere tiim ¢ocuklarin sosyal
kabullerini ne kadar etkiledigini gosterecek ve iyilestirme ¢alismalari i¢in alinmast gereken 6nlemlere

151k tutacagt disinilmektedir. Bu ¢alismada agagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.

1. OG ve TG ¢ocuk gruplarinin, Giiz ve Bahar élciimlerine gére sosyal kabulleri arasinda anlamls
fark var midir?

2. OG ve TG ¢ocuk gruplari iginde Giiz-Bahar élgiimlerine gére sosyal kabulleri arasinda anlaml
fark var midir?

3. OG ve TG cocuk gruplart arasinda Giiz-Bahar él¢iimlerindeki degisimlere gore sosyal kabul

diizeyleri arasinda anlamli fark var mudur?
YONTEM
Calisma Deseni

Bu ¢alisma boylamsal arastirma desenine gore planlanmustir. Boylamsal aragtirma deseni zaman
icerisindeki degisim gozlenerek nedensel iliskiler kurulmasina ve gtivenilir ¢ikarimlar yapilmasina
imkan saglayan bir arastirma tiriidiir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu arastirmada okul
éncesi donemde OG ve TG ¢ocuklarin sosyal kabul diizeyleri agisindan bir 6gretim yilinin basinda
(Giz) ve sonundaki (Bahar) durumlarini ve bu iki gruptaki cocuklarin iki 6l¢iimde gosterdikleri

degisimleri karsilastirmak amaciyla boylamsal arastirma deseni kullanimistir.
Caligma Grubu

Calisma grubu genis kapsamli bir ¢calisma olan TUBITAK 1001 destekli bir projenin katiimcilarinin

bir kismindan olusmaktadir. Calismaya Ankara ilindeki 12 bagimsiz anaokulundaki 41 okul 6ncesi
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sinifa devam eden 47 OG ve 47 TG cocuk katilmistir. Calismada yer alan okul 6ncesi siniflarin
ogretmenlerinin timi Gniversite mezunudur ve yas ortalamalart 30,86 yil (ranj=23-46 yil), calisma
deneyimi streleri ortalamast ise 7,65 yildir (ranj=1-20 yil). Veri toplanan 41 sinifin 35’inde bir,
6’sinda ise iki OG ¢ocuk bulunmaktadir. Her siniftaki OG cocuklar ¢alisma grubuna dahil
edilmistir. Bu ¢ocuklar hastanelerin ilgili birimlerince tant konulan ve Rehberlik Arastirma
Merkezleri tarafindan biutiinlestirme uygulamalart kapsaminda okul 6ncesi siniflara yerlestirilen
cocuklardir. Calismaya katilan OG cocuklarin 9u fiziksel yetersizlik ve/veya saglik problemleri,
14’4 zihinsel yetersizlik, 10’u dil ve konusma bozuklugu, 12’si otizm spektrum bozuklugu ve 2’si
isitme yetersizligi tanisina sahiptir. Siniflardaki OG cocuklar belitlendikten sonra 6gretmenden OG
cocukla ayn1 cinsiyette ve benzer sosyoekonomik diizeyde olan, ancak gelisimsel bir problemi
bulunmayan bir ¢ocugu se¢mesi istenmis ve bu ¢ocuklar da TG ¢ocuk olarak arastirmada yer
almislardir. Ogretmenler, cocuk gelisimi konusundaki bilgileri ve bircok cocugu gézleme firsatina
sahip olmalar1 nedeniyle ¢ocuklarin yeterliliklerini ve yetersizliklerini objektif olarak belirlemede
o6nemli ve guvenilir kaynaklardir (McDermott, 1993). Bu nedenle alanyazinda (Demir, 2016;
Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018) siniflarindaki TG c¢ocuklarin belitflenmesi amaciyla siklikla
ogretmenlerin gorislerine basvuruldugu gérilmektedir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklar 4 ve 5
yas grubu siniflarina devam etmekteditler. Veri toplama streci baslangicinda 4 yas grubu
katilimcilarinin okul 6ncest egitim devam siiresi 2 ay iken, 5 yas grubu icin okula devam stiresi 14

aydir.

Calisma grubu belirlendikten sonra gruplar arasinda demografik ozellikler agisindan fark olup
olmadigini incelemek amactyla OG ve TG ¢ocuklar yas ve cinsiyetleri agisindan karsilastirilmustir.
1ki grup arasinda yas (t=.409, p=.683) ve cinsiyet dagihmi (X?=.049, p=.825) bakimindan anlamlt
farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Calismaya katilan OG ve TG cocuklarin demografik 6zellikleri

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. OG ve TG ¢ocuklarin demografik ézellikleri

Calisma Yas (Ay) Cinsiyet

Grubu* X SS  Ranj ¢ p Kiz Etkek X2 p  teplam
oG 5467 412 4968 17 30 47
TG 5433 377 agel 0 OB, 5 09 BB 47
Toplam 5450 393 4868 34 60 04

*OG: Ozel Gereksinimli, TG: Tipik Gelisen

Veri Toplama Araglari

Demografik bilgi formu
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Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin ve dgretmenlerinin demografik bilgilerini belirlemek icin
aragtirmacilar tarafindan Demografik Bilgi Formu gelistirilmistir. Bu form 6gretmenler tarafindan

doldurulmustur.
Sosyometrik dereceleme dlgegi (SDO)

Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin sosyal kabul diizeyleri sosyometrik tekniklerden akran
derecelendirme yontemi ile degerlendirilmistir. Akran derecelendirme yontemi okul 6ncesi
dénemde akran tercihi gibi diger sosyometrik yontemlere gére daha giivenilir kabul edilmektedir
(Asher, Singleton, Tinsley ve Hymel, 1979; Balda, Punia ve Punia, 2002; Kapc1 ve Corbaci-Orug,
2003). Bu yontemde bir smiftaki her ¢ocugun, her bir akrani hakkindaki goriisti ayr ayri
belirlenmektedir (Asher ve digerleri, 1979). Akran derecelendirme yontemi ile ¢ocuklarin sosyal
kabul diizeylerini tespit etmek icin sinif listeleri kullanilarak her sinuf icin ayrt SDO formu
hazirlanmistir. Bagimsiz bir uygulamact her bir ¢cocukla bireysel olarak calisarak verileri toplamistir
(ayrintilar icin bkz. Verilerin Toplanmast ve Analizi). SDO’niin giivenirligi, test-tekrar test yontemi
ile incelenmis; degerlendirme yapilan siniflardan segkisiz olarak belitlenen 5 sinifta 2-3 hafta arayla
iki 6l¢tim yapilmis; iki 6l¢timden elde edilen puanlar arasinda anlamlt diizeyde olumlu iliski (r=.350;
p<.01) oldugu gériilmiistiir. SDO’niin gegerligini incelemek amactyla ¢alismada yer alan cocuklarin
sinif 6gretmenlerinden (Andrade ve digerleri, 2005; Baydik ve Bakkaloglu, 2009) cocuklarin sosyal
kabul diizeylerini akranlari gibi {iclii derecelendirme ile puanlamalari istenmistir. Ogretmenlerin
cocuklara verdikleri sosyometrik derecelendirme puanlari ile gocuklarin akranlarindan aldiklart
sosyometrik derecelendirme puanlart arasindaki iliski incelendiginde, 6gretmenler ile akran
degerlendirmeleri arasinda anlamli diizeyde olumlu iliski (r=.568; p<.01) oldugu gérilmustir. Bu
sonuglarin SDO ile yapilan sosyal kabul 6lgiimlerinin giivenilir ve gecerli oldugunu gosterdigi kabul

edilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calisma daha genis kapsamli bir TUBITAK 1001 projesinde elde edilen verilerin bir
bélimiinden olusmaktadir. Proje kapsaminda ¢alisilan ¢ocuklarin aileleri de projede yer almislardir.
Milli Egitim Bakanligindan alinan veri toplama izninin yani sira aileler ve 6gretmenlerden
aydinlatdmis onam formlart ile izin alinmustir. Veri toplama siirecinde Oncelikle Milli Egitim
Bakanligi alinan arastirma izni ile bagimsiz anaokullarina basvurularak calismaya katilacak okullar
ve siniflar belirlenmistir. Arastirmanin verileri 2015-2016 6gretim yilinin Giiz doneminde Ekim-
Kasim aylari ve Bahar doneminde Nisan-Mayis aylarinda toplanmustir. Calisma grubunun sosyal

kabulleri arastirma ekibinden bir uygulamact tarafindan SDO ile her cocukla bireysel olarak
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calislarak degerlendirilmistir. Bu amagla ilk olarak simif listeleri kullanilarak her bir sinif icin bir
matris olusturulmustur. Bu matrisin dikey ve yatay siitunlarinda sinuftaki ¢ocuklarin adlarina yer
verilerek matris kiiciik kutucuklara bélunmis, boylece her cocugun her bir akranina iliskin yaptigi
derecelendirmelerin kaydedilecegi kutucuklar olusturulmustur. Smuf matrislerin hazirlanmasinin
ardindan o6gretmenlerden siniftaki tiim ¢ocuklarin vesikalik fotograflari istenmis ve arkalarina
cocuklarin isimleri yazilarak uygulama icin hazir hale getirilmistir. Diger taraftan sosyometrik
derecelendirmede ¢ocuklarin tercihlerini gOstermeleri igin akranlarinin fotograflarint igine
atacaklari, her birinin tzerinde mutlu, n6tr ve tizgin yuz ifadeleri yer alan t¢ kutu hazirlanmustur.
Ardindan siniftaki her ¢ocuk sinif listesindeki sira ile birer birer ¢agrilarak sinifin uzak késesinde bir
masada calistlmistir. Cocuklara birlikte oyun oynanacagt séylenmis, oyunun kurallart agiklanmis ve
yanitlarinin uygulamact ile cocuk arasinda sir olarak kalacagi belirtilerek ¢ocuga baska sorusu olup
olmadig sorulmustur. Daha sonra degerlendirici 6nce gocuga bir fotograf gostermis, fotograftaki
arkadasinin kim oldugunu sormustur. Cocuk dogru yanit1 verdikten sonra fotograftaki arkadas: ile
birlikte oyun oynamaktan hoslaniyorsa fotografi, tzerinde gilen yuiz bulunan kutuya,
hoslanmiyorsa tzglin ylz bulunan kutuya, emin degilse, kararsizsa ya da bilmiyorsa nétr yiiz
bulunan kutuya atmasint istemistir. Cocuklar ile ¢alisilirken etik ilkeler agisindan “sevme-sevmeme”
gibi ifadelerin kullanilmamasina 6zen gosterilmistir. Son olarak her ¢ocugun akranlart icin yaptigt
derecelendirmeler (oyun oynamaktan hoslanma 3, emin olmama 2 ve hoslanmama 1 puan) matrise
islenmistir. Siniftaki tim arkadaslari icin derecelendirmeleri tamamlanan ¢ocuga tesekkiir edilerek
arkadaglarinin  yanina gidebilecegi soylenmistir. Ortalama 20-22 ¢ocuk bulunan siniflarda
uygulamanin tamamlamast 30-35 dakika stirmistir. Tum gocuklar i¢in uygulama tamamlandiktan
sonra her cocugun akranlarindan aldigt puanlar toplanmis ve derecelendirme yapan akran sayisina
bélinerek o ¢ocuk icin sosyometrik derecelendirme puant hesaplanmustir (Baydik ve Bakkaloglu,

2009; Frederickson ve Furnham, 1998; Odom ve digetleri, 2000).

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir.
Oncelikle betimsel analizler ve normallik testleri yapilmistir. Calisma grubunda yer alan OG ve TG
cocuklarin 6lgtimler arasinda géstermis olduklart degisimin karsilastirilmast amaciyla Bahar 6l¢im
puanlarindan Giz 6l¢iim puanlart ¢ikarilarak fark puanlart elde edilmistir. Her iki grubun Giiz ve
Bahar oOlcimleri icin normallik testleri yapildiginda verilerin normal dagilim gdstermedigi
belirlenmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglart Tablo 2’de verilmistir. Veriler normal
dagilim gostermedigi icin OG ve TG cocuklarin Giiz ve Bahar élciimlerine gore kendi gruplari
icindeki sosyal kabul diizeylerinin karsilastirilmast amactyla Wilcoxon Isaretli Stralar testi, OG ve

TG c¢ocuklarin Gz ve Bahar ol¢imlerinin karsdastirilmast ve her bir grubun Bahar-Giiz
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Olcimlerindeki degisim dizeylerinin karsilastirlmast amaciyla ise Mann Whitney-U  testi

kullanilmistir.
BULGULAR

Bu bolimde calismadan elde edilen verilerin arastirma sorulart kapsaminda analiz edilmesi
sonucunda ulastlan sonuglara yer verilmistir. Oncelikle arastirmada elde edilen verilerin betimsel
istatistikleri ve normallik analizi sonuglart Tablo 2’de sunulmustur. Daha sonra arastirma sorulart

cergevesinde ¢alismanin bulgulari verilmistir.

Tablo 2. Betimsel istatistikler ve normallik analizi sonuclart

OG*x* TG*H*
Olgek* Giiz Bahar Giiz Bahar
X SS  prrx X SS ph¥* X SS pr** X Ss prik
SDO 2.37 .37 .093 2.29 .39 .200 2.62 .26 .015 258 .27 .200

*SDO: Sosyometrik Derecelendirme Olgegi, **OG: Ozel Gereksinimli, TG: Tipik Gelisen, ***Kolmogorov-Smirnov
Normallik Testi

Tablo 2 incelendiginde TG cocuklarin Giiz ve Bahar él¢iimlerinde OG gocuklardan daha yiiksek
sosyal puant elde ettikleri ayrica OG ve TG cocuklarin her iki 6l¢iimde de sosyal kabul puan
ortalamalari arasinda kiigiik degisimler olustugu ve her iki grupta da sosyal kabul puanlarinda kiigiik
distsler ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Her iki grubun Giiz ve Bahar Ol¢timlerine iligkin yapilan

normallik analizlerinde elde edilen degetlere gbre normal dagilimin saglanamadigi belirlenmistir.

OG ve TG Cocuk Gruplarinin Giiz-Bahar Olgiimlerine Gore Sosyal Kabulleri Arasinda
Anlamli Fark Var mudir?

OG ve TG ¢ocuklarin Giiz ve Bahar élgiimlerinde almus olduklart sosyal kabul puanlart iki grup

arasinda Mann Whitney-U testi ile karsilastiilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. OG ve TG ¢ocuklarin giiz ve bahar élgiim puanlarinin gruplar arast karsilastirilmast

Olgek* Gruplar¥* N Sira Ort. Sira Top. U
Giiz
- 0G 47 38.00 1786.00 o
SDO TG 47 57.00 2679.00 6800
Bahar
) OG 47 36.97 173750 .
SbO TG 47 58.03 2727.50 60950

*SDO: Sosyometrik Derecelendirme Olgegi, **0OG: Ozel Gereksinimli, TG: Tipik Gelisen, ***p<.001

OG ve TG c¢ocuklarin Giiz ve Bahar é&lgiimlerinde aldiklart puanlar iki grup arasinda
karsilastirildiginda anlamli farklhilik oldugu gorilmektedir (Bkz. Tablo 3). Cocuklarin Giiz ve Bahar
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Olcimlerinden elde edilen sosyal kabul puan ortalamalari incelendiginde (Bkz. Tablo 2) TG

cocuklarin OG akranlarina gére daha yiiksek puanlar aldiklart belirlenmistir.

OG ve TG Cocuk Gruplari I¢inde Giiz-Bahar Olgiimlerine Gére Sosyal Kabulleri Arasinda
Anlaml Fark Var midir?

Calisma grubunda yer alan OG ve TG cocuklarin Giiz-Bahar donemlerinde yapilan
degerlendirmelerinde aldiklari puanlart her bir grup icinde ayrt ayrt Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile

karsilastiilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. OG ve TG ¢ocuklarin giiz ve bahar él¢iim puanlarinin grup ici karsilastirilmast

Olgek* Olgiimler N Sira Ort. Sira Top. z
OG**
Negatif Sira 27 25.48 688.00
SDO Pozitif Sira 18 19.28 347.00 -1.925
Esit 2
TG**
Negatif Sira 25 22.80 570.00
SDO Pozitif Sira 19 21.11 420.00 -.875
Esit 3

*SDO: Sosyometrik Derecelendirme Olgegi, **OG: Ozel Gereksinimli, TG: Tipik Gelisen

Tablo 4 incelendiginde OG ¢ocuklarin Giiz-Bahar 6l¢iim puanlart karsilastirildiginda sosyal kabul
acisindan anlaml farkhilik olmadigt gérilmektedir, ancak dl¢timlerde elde edilen puan ortalamalart
incelendiginde (Bkz. Tablo 2) Bahar 6l¢timlerinde sosyal kabul diizeylerinde kiiciik bir diisiis oldugu
belirlenmistir. TG ¢ocuklarin Guiz-Bahar 6l¢im puanlart Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile
karslastirldiginda da benzer sekilde sosyal kabul diizeylerinde anlamli farkhilik olmadigt
goriilmektedir. Tablo 2’de yer alan Ol¢iim sonuglart incelendiginde TG ¢ocuklarin sosyal kabul
diizeylerinde de Bahar Ol¢timlerinde sosyal kabul dizeylerinde kiiciik bir disis oldugu

belirlenmistir.

OG ve TG Cocuk Gruplari Arasinda Giiz-Bahar Olgiimlerindeki Degisimlere Gore Sosyal
Kabul Diizeyleri Arasinda Anlamli Fark Var midir?

Calisma kapsaminda OG ve TG cocuklarin sosyal kabul diizeylerinde Giiz-Bahar 6lgiimleri
arasinda iki grup icin farklarin farki belitlenmis ve degisimler Mann Whitney-U testi ile

karsilastirilarak sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. OG ve TG c¢ocuklarin giiz-bahar 6l¢iimleri arasindaki degisimlerinin kargilastirilmast

Olgek* Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U
- OG** 47 45.07 2118.50
SDO TG** 47 49.93 2346.50 990.500
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*SDO: Sosyometrik Derecelendirme Oleegi, **OG: Ozel Gereksinimli, TG: Tipik Gelisen

Tablo 5 incelendiginde OG ve TG cocuklarin Giiz-Bahar élgiimlerinde sosyal kabul diizeyleri
arasindaki degisimler karsilastirildiginda iki grup arasinda anlaml farklilik olmadigi géralmistir.
Her iki grubun yil icinde sosyal kabul dizeylerinde gérilen degisimler arasinda anlamli farklilik

tespit edilmemistir.
SONUC ve TARTISMA

Bu aragtirmada OG ve TG ¢ocuklatin sosyal kabul diizeyleri gruplar arasinda ve grup iginde
boylamsal olarak incelenmis, ayrica iki grup i¢in Giiz-Bahar 6l¢imlerinden elde edilen sosyal kabul
puanlari farklart da karsilastirlmustir. Gruplar arast karsilagtirma sonucuna gore, OG gocuklarin TG
akranlarina gére 6gretim yilt basinda ve sonunda yapilan degerlendirmelerde anlamli diizeyde daha
distik sosyal kabul diizeyi gosterdikleri belirlenmistir. Bu bulgular daha 6nce yapilan arastirmalarin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir (Bakkaloglu ve digerleri, 2019; Buysse, Goldman ve Skinner,
2002; Ferreira ve digerleri, 2017; Keane ve Calkins, 2004; Koster, Pijl, Nakken ve Van Houten-van
den Bosch, 2010; Mand, 2007; van der Wilt ve digerleri, 2019).

Iki grup igin ayr1 ayri 6gretim yilinin bast ile sonunda yapilan Slgiimler karstlastirildiginda okul
oncesi kurumda gegirdikleri bir yil icinde sosyal kabul dizeyleri agisindan her iki grup ¢ocuk igin
anlamlt bir farklilik olusmadigt goriilmiistiir. Bu bulgu OG cocuklarin okul éncesi biitiinlestirme
uygulamalarindan yararlanmalarina iliskin sorunlar oldugunu, bitiinlestirme ortamlarinda bu
cocuklarin sosyal kabullerinin artirilmast icin etkili calismalarin yapilmadigini ya da yapilan
calismalarin etkili sonuglarinin olmadigini disiindiirmistiir. Ayrica OG ve TG ¢ocuklarin yil
basinda ve yil sonunda yapilan dl¢timler arasindaki degisimleri karsilastirldiginda da degiskenlerde
goriilen degisim duzeyleri arasinda da anlamli farklilik tespit edilmemistir. Alanyazinda bu konuda
yapilan c¢alismalarda cocuklarin sosyal kabul duzeylerinin yalnizca tek bir 6lgiim ile belirli bir
zamandaki durumlarinin tespit edildigi goriilmektedir (Kugtker, Isikoglu-Erdogan ve Ciriik, 2014,
Vuran, 2005). Yapilan bu boylamsal c¢alismanin Turkiye’deki okul o6ncesi butiinlestirme
uygulamalarinin etkisine ve kalitesine iligkin fikir verdigi soylenebilir. Bakkaloglu, Sucuoglu ve
Yilmaz (2019) tarafindan yuritilen bir ¢calismada okul 6ncesi butiinlestirme stniflarinin kalitesinin
6nemli dizeyde yetersiz oldugu ve kalitenin 6nemli yordayicilarinin 6gretmenlerin butinlestirmeye
yonelik gorisleri ve bitiinlestirme konusunda egitim almalart oldugu bulunmustur. Elde edilen bu
bulgular 1siginda butunlestirme uygulamalart kapsaminda yuritilen hizmetlerin kalitesinin

gelistirilmesine ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesine ihtiyag¢ oldugu séylenebilir.
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Biitiinlestirme uygulamalarinin beklenilen olumlu ¢iktilart arasinda OG gocuklarin akranlart
tarafindan sosyal kabuliiniin saglanmasi ve TG cocuklarin bireysel farklhiliklara iligkin bilgilerinin
artmast da yer almaktadir. Ancak elde edilen bulgular OG cocuklarin TG akranlarina gore zayif
sosyal kabule sahip olduklarint ve bu durumun o6gretim yilinin sonunda da devam ettigini
gostermektedir. OG ¢ocuklarin sosyal kabul diizeyleri nicin gelismemistir? Sosyal kabul bireye
yonelik digerlerinin tutumlart olarak tanimlanmaktadir. Tutumlar yargisal egilimlerdir ve degismesi
zaman alabilmektedir. Bu baglamda problem davranis gosteren ya da baglama uygun sosyal
becerileri kullanmakta sinirliliklar gosteren, akranlart ile etkilesime girerken iletisimde gugclik
yasayabilen OG cocuklarin akranlart tarafindan bu davransslar ile iliskilendirilmeleri sonucunda
olusan tutumlar sosyal kabull etkilemektedir (de Boer, Pijl, Post ve Minnaert, 2013). Nitekim
énceki arastirmalar okul 6ncesi egitim ortamlarinda OG olan ¢ocuklarin TG akranlarina gore daha
fazla problem davranis sergilediklerini ifade etmektedir (Bakkaloglu ve digerleri, 2019; Keane ve
Calkins, 2004). Cocuklarin birlikte gecirdikleri 6gretim yilinin sonunda sosyal kabul dizeylerinde

bir artis gbrilmemis olmasinin nedeninin bu durum olabilecegi dustinilmektedir.

Yapilan calismalarda sosyal kabul ile iliskili pek cok degiskenin oldugu ifade edilmektedir. Ornegin
cocuklarin akranlan ile etkilesime girme tarzlart (Meece ve Mize, 2010), sosyal ve duygusal
yeterlilikleri (Sette, Spinrad ve Baumgartner, 2013), zihin kurami becerileri (Slaughter, Imuta,
Peterson ve Henry, 2015) akranlari tarafindan sosyal kabulleri tzerinde etkili olmaktadir. Benzer
sekilde otizm spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarda sosyal kabul ile giicli bir iligkisi bulunan
ogrenci-Ogretmen iliskisi ile ebeveynlik davranslari arasinda da iliski bulundugu giincel bir
calismada ortaya konulmustur (Losh, Tipton, Eisenhower ve Blacher, 2019). Bir diger degisken OG
cocuklarin yetersizliklerinin derecesi olarak kabul edilmekte; ancak bu konuda celiskili sonuglar
oldugu vurgulanmaktadir (Buysse ve dig., 2002). Yetersizligin derecesinin ¢ocuklarin sosyal
becerileri ve dil becerileri ile iligkili oldugu diisuntldiginde, bu becerilerdeki yetersizliklerin artmast
ile akran etkilesimi ve sosyal kabul olumsuz yonde etkilenmektedir (Son ve dig., 2014). Bu
arastirmada ise calisma grubunun kiigiik olmast nedeniyle, OG ¢ocuklarin sosyal kabullerinin ve
sosyal kabuldeki degisimlerin yetersizligin tirine ve derecesine gore degisip degismedigi

incelenememistir.

Bulgular ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin bir yillik okul 6ncesi egitim siirecinin sonunda sosyal
kabul ac¢isindan gelisme olmadigini gésteriyor olsa da durum bu arastirmanin sinirhiliklart ile birlikte
degerlendirilmelidir. Ik olarak arastirmanin calisma grubunda 12 farkli okulda 41 farklt siniftan
toplam 94 ¢ocuk bulundugu dikkate alinmalidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda OG ve NG

cocuklarin etkilesimlerinin niteliginin degerlendirilebilmesi icin daha genis bir 6rneklem ile
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calisilmast gereklidir. Tkinci olarak bu calismada ¢ocuklarin okul éncesi egitimden saglayacaklari
ciktilara iliskin tim degiskenlere (gelisimsel ciktilar gibi) yer verilmemistir. Benzer sekilde cocuk
ctktilarini etkileyebilen, 6gretmenlerin bitinlestirme konusundaki bilgi ve tutumlari, siniftaki ¢ocuk
say1st ve ¢cocuk /yetiskin orani, sinifin fiziki 6zellikleri, programin kalitesi gibi 6zellikler de ¢alisma
kapsamina alinmamistir. Bu nedenle ileri calismalarda, biyik gruplardan toplanacak verilerle, bu
6zelliklerin birlikte ele alinmasinin, OG cocuklarin sosyal kabulleri konusunda 6nemli veriler ortaya

cikarabilecegi dustiniilmektedir.

G6z 6nunde bulundurulabilecek bir diger durum ise ¢ocuklarin sosyal kabul duzeylerinin arkadaglik
iliskilerini yansitmamasidir. Siklikla beraber incelenen “sosyal kabul” ve “karsilikli arkadaghik”
birbirinden ayirilmast gereken iki kavramdir (Beazidou ve Botsoglou, 2016). Karsilikli arkadashigin
kalicihigint inceledikleri calismalarinda Frostad, Mjaavatn ve Pijl (2011), OG ¢ocuklarin karsilikls
arkadagliklarinin sayisinin TG akranlarindan daha az oldugunu ifade etmislerdir. Diger taraftan,
cocuklarin sinif igerisinde karsilikli arkadas edindikleri durumlarda genel sosyal kabul diizeylerinden
bagimsiz olarak bitlinlestirme uygulamalarindan yarar saglayabilmelerinin miimkiin oldugu
aciklanmaktadir (Asher ve Weeks, 2018). Bu baglamda cocuklarin sosyal kabul dizeylerinin
“karsilikli arkadaslik” durumlar ile birlikte ve uygun yontemler ile incelenmesinin gerekli olarak

ortaya ¢tkmaktadir.

Biitiinlestirme uygulamalarinin beklenilen olumlu etkiyi saglamast ve OG gocuklarin akranlars
tarafindan kabullerinin artmast icin Oncelikle 6gretmenlerin akran iligkilerini artiracak siuf
etkinlikler diizenlemeleri 6nerilmektedir. Bu amagla Ogretmenler siuflarin  ¢ocuklar arast
etkilesimleri destekleyecek miudahale programlarini hayata gegirmelidirler. Akranlar ile olumlu
etkilesimlerin saglanmast icin ise OG cocuklarin iletisim ve sosyal becerilerinin desteklenmesi
olduke¢a 6nemlidir. Diger taraftan, kii¢iik ¢ocuklar bir kez olumsuz bir durum ile etiketlendikten
sonra akranlarinin tutumlarinin ve OG ¢ocug@a karst alginin degismesi cok giictiir. Bu sebeple okul
oncesi egitim ortamlarina OG ve TG tim cocuklarin iyi hazirlanmalarinin - gerektigi
distnilmektedir. Bu baglamda okul 6ncesine gegislerin iyi planlanmasinin énemi bir kez daha 6ne
¢tkmaktadir (Bakkaloglu, 2013). Ev ortamindan okul 6ncesi egitim ortamina iyi, sorunsuz ve
yumusak bir gecis yapilmast cocugun okula uyumunu arttiracaktir. Bu sayede OG c¢ocuklarin daha
az problem davranis sergilemesi ile akranlar ve 6gretmenleriyle daha olumlu iliski ve iletisim
kurmast mimkiin olacaktir. Okul 6ncesi egitime gegis, sinif ortaminda sosyal beceri 6gretimi,
akranlar ile iletisim becerilerinin desteklenmesi i¢in mudahale programlarinin hazirlanmast ve bu

miudahale programlarinin etkililiginin incelenmesinin 6énemli oldugu dustinilmektedir. Yapilacak
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yeni arastirmalarda OG ¢ocuklarin biitiinlestirme uygulamalarindan elde ettikleri yararlar daha uzun

streli boylamsal arastirmalarla incelenmelidir.

Sonug olarak, etkili butiinlestirme uygulamalart i¢in tim cocuklarin etkinliklere aktif olarak
katilabilecegi nitelikli okul 6ncesi ortamlarin hazirlanmasi bityitk 6nem tagimaktadir. Bricker (1995)
biitiinlestirici ortamlarin hazirlanmast i¢in OG ¢ocuklara yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesi
gerektigini savunurken, Guralnick ise (1999) nitelikli butiinlestirme ortamlart igin 6gretmenlerin
tiim ¢ocuklar arasinda baglligi (connectedness) olusturmalart ve OG ¢ocuklarin sosyal iliskilerinin
kalitesini artirmalarinin gereklilik oldugunu vurgulamaktadir. Diger taraftan okul 6ncesi egitimin en
onemli elemanit olan gelisime uygun uygulamalar kavramina gére (Fox, Hanline, Vail, & Galant,
1994) tim cocuklar birlikte oynamali ve materyalleri birlikte kesfetmelidirler (Favazza, Roe,
Philipsen, Kumar, 2000). Ogretmenler siniflarinda olumlu akran destegi (Smith, Simon ve Bramlett,
2009), iletisim becerilerinin desteklenmesi (Hansen, Blakely, Dolata, Raulston ve Machalicek, 2014)
ve sosyal duygusal gelisimin desteklenmesi (McCabe ve Altamura, 2011) uygulamalarina yer
verdiklerinde OG ¢ocuklarin sosyal kabullerini desteklemeleri miimkiin olacaktir. Ulkemizde de
okul 6ncesi 6gretmenlerin siniflarindaki tiim ¢ocuklarin etkilesimlerini ve arkadasliklarini artiracak
ve dolayistyla OG ¢ocuklarin sosyal kabuliinti artiracak 6nlemler almalari ve etkinlikler planlamalart
gereklidir. Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin OG ve NG cocuklarin etkilesimlerini saglama ve OG
cocuklart akranlariyla birlikte etkinliklere dahil etmek icin yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklart
goriilmektedir (Bakkaloglu ve digerleri, 2019; Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen-Karasu, Demir ve Akalin
2014). Bu nedenle OO 6gretmenler igin gelistirilen hizmet i¢i ve hizmet sonrast programlarda sosyal
kabul, sosyal etkilesim, tim ¢ocuklarin etkilesime katilim1 ve sosyal beceri 6gretimi konularina yer

verilmesinin 6nemli oldugu dustiniilmektedir.
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